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ara a discussdo do pensamento de Vygotsky enquanto

referencial tedrico que pode fundamentar uma determi-
nada concepgao sobre a pratica pedagogica e sobre a aluacio
docente, vamos nos reportar, inicialmente, a duas questoes
preliminares, essenciais para a localizacio dessa discussio
em um quadro mais amplo.

Primeiramente, & importante destacar gue enfrentamos
agqul a complexa questao da relacio entre propostas tedricas
¢ pratica pedagdgica, tio relevante na area da educacdo. Essa
drea, interdisciplinar e aplicada, constréi-se no plano da prati-
ca e alimentase de formulagbes tedricas origindrias de
virias disciplinas, A propria idéla da “aplicacio” de tearias 6
uma idéia que tende a ser vista de forma diversa pelos cons-
trulores de leorias e pelos seus usudrios: o desejo dos edu-
cadores de extrair das teorias um “como fazer” eficiente,
componente essencial do proprio empreendimento pedago-
gico, parece inadequado ao pesquisador, que busca a consis-
téncla interna de suas formulagdes, investindo em seu poder
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explicativo e niao em seu potencial de geracio de propostas
de agao. A tensio entre teoria e pritica é uma constante na
area da educagio, e & no Ambito dessa tensdo que a presente
exposican se movimenta,

Por outro lado, a compreensio de certas peculiaridades
da obra de Vygotsky & importante para o dimensionamento
de sua contribuicdo a educagio. Conforme discutimos em

texto anterior, Y.

[...] sua produgdo eserita nio chega o constituir Lm sislema
explicativo complets, articulado, do gual pudéssemos
extralr uma “teoria vygotskiana” bem estruturada, Nio &
constitulda, tampouce, de relatos detathades dos seus tra-
balhos de [nvestigagdo clentifica, nos quals o leitor pudesse
obter informagdes precisas sobre seus procedimentos e
resultados de pesquisa. Parecem ser, justamente, textos
“fovens”, escritos com entusiasmo e pressa, repletos de
Idéias fecundas que precisariam ser canalizadas num progra-
ma de trabalho a longo prazo para que pudessem ser explo-
radas em toda sua rigueza (Oliveira, 1953, p, 21).

For isso mesmo, seu trabalho, multo mais do que organiza,
inspiva a reflexio sobre o funclanamento do ser humano, a
realizagio da pesquise em educacio e em Areas relacionadas

e a pratica pedagdgica (Ollveira, 1993, p. 10231,

Tendo em mente, assim, que a teoria pode alimentar a pra-
tica mas nao fornecer instrumentos metodoldgicos de aplica-
bilidade imediata e que, no caso especifico de Vygotsky, dada
a natureza de sua producio escrita, seria ainda mais [nade-
quado buscar suporte explicito a qualquer tipo de prética
pedagdgica, o importante, no presente contexto, &€ huscar
nesse autor elementos que fornecam subsidios para a reflexio
na area da educacio.

|
|
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o0
DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEN!

A questiio da relagao entre os processos de desenvolvimen-
to e de aprendizagem & central no pensamento de Vygoisky
Sua posigio & essencialmente genética: procura compreender
4 génese, isto &, a origem e o desenvolvimento dos processos
psicolégicos. Sua abordagem genética desdobra-se nos niveis
filogenético (desenvolvimento da espécie humana), socioge-
nitico (hisloria dos grupos sociais), ontogenético (desenvol-
vimento do individuo) e microgenético {desenvolvimento de
aspectos especilicos do repertdrio psicoldzico dos sujeitas),
05 quals interagem na construcio dos processos psicologicos,
Sua preccupagio com o desenvolvimento &, pois, uma cons-
tante em seu trabalho, marcando claramente sua abordagem
sobre os fendmenos psicoldgicos,

Dada a importancia que Vygotsky atribul 4 dimensio sécio-
histérica do funcionamento psicologico e & interagio social na
construgio do ser humano, o processo de aprendizagem é
igualmente central em sua conceprao sobre o homem. Ou
seja, ao lado da postura genética que fundamenta seu interes-
se pelo desenvolvimento, sua abordagem especifica sobre o
desenvolvimento, que leva em conta a inserc¢do do homem em
um armbiente historico e cultural, fundamenta a énfase que da
4 aprendizagem dentro de sua teoria.

Para Vygotsky, a aprendizagem esta relacionada ao desen-
volvimento desde o inicio da vida humana, sende "um aspec-
lo necessdrio e universal do processo de desenvolvimento
tas fungbes psicoldgicas culturalmente organizadas e especi-
ficamente humanas” (Vygotsky, 1984, p. 101). O percurso de
desenvolvimento do ser humano €, em parte, definido pelos
processos de maturagio do organismo individual, pertencen-
te & espécie humana, mas é a aprendizagem que possibilita o
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despertar de processos internos de desenvolvimento que, se
nao fosse o contato do individuo com um determinado
ambiente cultural, ndo ocorreriam. Em outras palavras, o
homem nasce equipado com certas caracteristicas préprias
da espécie (por exemplo, a capacidade de enxergar por dols
olhos, que permite a percepcio tridimensional, ou a capaci-
dade de receber e processar informacio auditiva), mas as
chamadas fungbes psicolégicas superiores, aquelas que en-
volvem consciéncia, intengao, planejamento, aches ‘)!nhme
tarias e deliberadas, dependem de processos de aprendiza-
gem. O homem € membre de uma espécle para cujo desen-
volvimento a aprendizagem tem um papel central, especialmen-
te no que diz respeito a essas fungdes superiores, tipica-
mente humanas,

Diretamente relacionada & énfase dada por Vygotsky a
dimensao sécio-histdrica do funcionamento psicoldgico huma-
no estd sua concepgio da aprendizagem como um processo
que sempre inclul relagbes entre individuos. Na construgio
dos processos psicoldgicos tipicamente humanos, é necessirio
postular relagdes interpessoals: a interagio do sujeito com o
mundo se d4 pela mediagio feita por outros sujeitos. Do mes-
mo modo que o desenvolvimento ndo & um processo espon-
taneo de maturacio, a aprendizagem nac é fruto apenas de uma
Interagac entre o individuo ¢ o meio. A relogdo que se da na
aprendizagem & essencial para a prépria definicio desse [Proces-
s0, que nunca ocorre no individuo Isolado.

E interessante menclonar que o termo que Vygotshky utiliza,
na lingua russa, para se referir a esse processo & obuchenie,
que significa algo como "processo de ensino-aprendizagem” e
inclui sempre aquele que aprende, aguele que ensina e a rela-
¢do entre essas pessoas?, O concelto original de Vygotsky nio
se relere, pols, apenas 4 aprendizagem; tampouco refere-se
apenas a ensino. E um processo global de relacao interpessoal

o
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que envolve, ao mesmo tempo, alguém que aprende, alguém que
ensina e a propria relagic ensino-aprendizagem.

A concepgao de ensino-aprendizagem de Vyoolsky inclul
dols aspectos particularmente relevantes para a presente dis-
cussio, Por um lado, a idéla de um processo que envolve, ao
mesmo tempo, quem ensina e quem aprende nio se refere
necessariamente a situactes em que haja um educador fisica-
mente presente. A presenga do outre social pode se manifestar
por meio dos objetos, da organizagao do ambiente, dos signifi-
cados que impregnam os elementos do mundo cultural fue
rodeia o Individuo. Dessa forma, a idéla de “alguém que ensi-
na" pode estar concretzada em objetos, eventos, situacdes,
modos de organizagio do real e na propria linguagem, elemen-
to fundamental nesse processo. Para uma crianca aprender o
que € uma cadeira, por exemplo, sabemos que nio & preciso
que ela tenha "aulas” sobre cadeiras. Pelo fato de estar imersa
em um ambiente cultural onde existem cadeiras, que sao utili-
zadas para certos fins em situagdes determinadas e que sio
tncorporadas ao discurso verbal das pessoas em certos con-
textos, a crianga internaliza o significado de cadeira sem
necessitar, para isso, de um processo explicito de instrucio ou
de um instrutor dedicado deliberadamente a essa tarefa.

Por outro lado, quando a aprendizagem &, sim, um resulta-
do desejavel de um processo deliberado, explicito, intencio-
nal, a Intervencio pedagogica & um mecanismo privilesiado. E
a escola & o lugar, por exceléncia, onde o processo intencional
de ensing-aprendizagem ocorre: ela é a Instituicao criada pela
sociedade letrada para transmitir determinados conhecimen-
tes e formas de agdo no munde; sua finalidade envolve, por
defini¢ao, processos de intervencao que conduzam & aprendi-
zagem. Diferentemente das situacbes informais em que a
crianga aprende por imersio em um amblente cultural infor-
mador, na escola o professor (bem como outros agentes peda-
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gogicos) € uma pessoa real, fisicamente presente diante
daquele que aprende, com o papel explicito de interferir no
processo de aprendizagem (e portanto de desenvolvimenta),
provocando avangos que nao ocorreriam espontaneamente,

Assim, no percurso de desenvaolvimento de um individuo ao
longo de linhas definidas, em grande medida, pela cultura, o
processo de ensinc-aprendizagem & essencial. As vezes, ele
acontece de maneira informal, por meio da imersio do sujello
em situagdes da vida cultural, As vezes, acontece de forma
deliberada, pela acio explicita e voluntéria de um educador
que dirige esse processo,

Sintetizando, em poucas palavras, as relagtes entre desen-
volvimento e aprendizagem propostas por Vygotsky, podemos
dizer, em primeiro lugar, que desenvolvimento e aprendiza-
gem sao processos intimamente relacionados: imerso em um
contexto cultural que lhe fornece a “matéria-prima” do funcio-
namento psicolgico, o individuo tem seu processo de desen-
volvimento movido por mecanlsmos de aprendizagem aciona-
dos externamente. Por outro lado, embora processos de
aprendizagemn ocorram constantemente na relacio do indivi-
duc com o meio, quando existe a Intervengdo deliberada de
um outro social nesse processo, ensino e aprendizagem pas-
sam a fazer parte de um todo Ginico, indissociavel, envolvendo
quem ensina, quem aprende e a relacio entre essas pessoas.

ana
I;'riil’LICM.‘i}EE PARA O ENSIND ESCOLAR

A partir de suas concepcdes sobre desenvolvimento o
aprendizagem, podemos apontar trés idélas basicas de
Vygotsky que t&m particular relevancia para a questio dao
ensino escolar. Em primeiro lugar sua postulacio de que o
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desenvolvimento psicoldgico deve ser olhado de maneira pros-
pectiva, isto &, para além do momento atual, com referéncia ao
(ue estd por acontecer na trajetoria do individuo, Fssa & uma
posiulacio particularmente interessante, pois

normalmente, guando nos referimos ao desenvolvimento de
wma criangs, o gue buscamos compreender & “alé onde a
crianca ji chegou”, em termos de um percursc que, supo-
mos, serd percorride por ela, Assim, observamos seu desem-
penho em diferentes tarefas e atividades, como por exemplo:
ela ja sabe andar? Ji sabe amarrar sapatos? JA sabe cans-
trufr uma torre com cubos de diversos tamanhos? Guando
dizemos gue a CI’JEL!“.IQ‘.:I ja sabe reallzar determinada tarefa,
referimo-nos 4 sua capacidade de realizd-la sozinka. Por
exemplo, se observamos que a crlanca “Ji sabe amarrar
sapatos”, estd Implicita a idéia de que ela sabe amarrar sapa-
tos sozinha, sem necessitar da ajuda de outras pessoas.
Esse moedo de avaliar o desenvolvimento de um individuo
esta presente nas situagbes da vida diaria, quando chserva-
mos as criangas que nos rodefam, e também corresponde &
manefra mais comuwmente utilizada em pesquisas sobre o
desenvolvimento infantll. O pesquisader seleciona algumas
tarefas que considera Importantes para o estude do desem-
penho da erianca & observa gue coisas ela Ja @ capaz de fazer.
Geralmente nas pesquisas existe um cuidado especial para
que se considere apenas as conguistas gue ja estao consali-
dadas na crianga, aguelas capacidades ou funcdes que a
crianga ji domina completainente ¢ exerce de forma indepen-
dente, sem ajuda de outras pessoas (Oliveira, 1993, p. 58).

E nesse sentido gue o olhar prospectivo de Vygotsky torna-
se digno de mencao e é especialmente relevante para a educa-
¢ao: a idéia de transformagio, tio essencial ao préprio concei-
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to de educacio, ganha particular destaque em uma Concep-
¢io gue enfatiza o interesse em compreender, no cursa do
desenvolvimento, a emergéncia daguile que é novo na trajetd-
ria do individuo, os "brotos” ou “flores” do desenvolvimento,
a0 invés de seus frutos (Vygotsky, 1984).

O concello de zona de desenvalvimento praximal, talvez o
concelto especiflico de Vygotsky mais divulgado e reconheci-
do como tipico de seu pensamento, esti estreitamente ligado
4 postulagao de que o desenvolvimento deve ser olhado pros-
pectivamente: marca como mais importantes, no pm’-::urszi tle
desenvolvimento, exatamente aqueles processos que ja estao
embrionariamente presentes no individuo, mas ainda nao se
consolidaram. A zona de desenvolvimento proximal & por
exceléncia, o dominio psicoldgico da constante transforma-
cao, Em termos de atuagio pedagégica, essa postulacao traz
consigo a idéla de que o papel explicito do professor de prro-
vocar nos alunos avangos que nao ocorreriarm espontanea-
mente consiste exatamente em uma interferéncia na zona de
desenvolvimento proximal dos alunos. G nico bom ensino,
afirma Vygotsky, é aquele que se adianta ao desenvolvimento.

L segundo lugar, & fundamental para 2 educagio a postu-
lagdo de Vygotsky de que os processos de aprendizado mou-
fmentam os processos de desenvolvimento, Conforme discutide
acima, a relagio entre os processos de desenvolvimento e de
aprendizado é central no pensamento de Vygolsky: a trajetd-
ria do desenvolvimento humane se da “de fora para dentro”,
por meio da internalizagao de processos interpsicoldgicos, As
metas e 0s processos de desenvolvimento do individuo huma-
no, o qual jamais existe enquanto tal fora de um grupo cultu-
ral especifico, sao sempre definidos culturalmente. Um ser
humano que passe toda a sua vida no interior de um grupo
cultural dgralo, por exemplo, jamais serd alfabetizado. Mesmo
possuindo todo o aparato fisico da espécie que possibilita a

61
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seus membros o aprendizado da leitura e da escrita, esse
individue nunca aprenderd a ler e a escrever se nao partici
par de situagbes e priticas socials que propiciem esse apren:
dizado. Esse & um exemplo claro de um processo de desen-
volvimento que nio ocorre se nao houver sitnagbes de apren-
dizado gue o provoeguem.

Emerge, aqui, claramente, a implicacio dessa poestulagio
de Vygotsky para o ensino escolar: se o aprendizado impul-
slona o desenvolviments, a escola, agéneia social explicita-
mente encarregada de transmitir sistemas organizados de
conhecimento e modos de funcionamento intelectual as
criangas e aos jovens, tem um papel essenclal na Promogao
do desenvolvimento psicolégico dos individuos que vivem
nas sociedades letradas.

O papel central do aprendizade para o desenvaolvimento esta
estreitamente relacionado & terceira idéia de Vygotsky que tem
particular relevincia para a rellexio na drea da educacio: a
fmportdncia da atuagdo dos outros membros do grups social na
mediarde entre a adtura e o individuo ¢ na promocdo dos fro-
cessos interpsicoldyicos que serdo posteriormente internalizados.

Isto & primeiramente o individuo realiza acaes externas, que
serao interpretadas pelas pessoas a seu recor, de acordo com
os sifnificados culturalmente estabelecidos. A partir dessa
Interpretagdo & que serd possivel para o individuo atribuir sig-
nificados a suas proprias aghes e desenvolver processos &l
colégicos Internos que podem ser interpretados por ele pri-
Prio a partir dos mecanismos estabelecidos pelo grupo culte-
ral e compreendidos por meio dos cadigos compartithados
pelos membros desse grupo (Oliveira, 1993, p. 39),

O individuo nio tem instrumentos enddgenos para percor-
rer, sozinho, o caminho do pleno desenvolvimento, O mero
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contato com objetos de conhecimento nao garante a aprendi-
zagem, assim como a simples imersio em ambientes informa-
dores nio promove, necessariamente, o desenvolvimento, bali-
zado por metas culturalmente definidas. A intervencio delibe-
rada dos membros mais maduros da cultura no aprendizado
das criangas & essencial ao seu processo de desenvolvimento.

Aimportincia da atuacio de outras pessoas no desenvol-
vimento individual & particularmente evidente em situagbes
em que o aprendizado € um resultado claramente desejivel
das interagdes sociais. Na escola, portanto, onde o aprendi-
zado & o proprio objetivo de um processo que pretende con-
duzir a um determinado tipo de desenvolvimento, a inter-
vengdo deliberada & um processo pedagégico privilegiado.
Os procedimentos regulares que ocorrem na escola —
demonstragao, assisténcia, fornecimento de IMistas, instro-
¢oes — sao fundamentais para a promocio de um ensino
capaz de promover o desenvolvimento. A intervencio do
professor tem, pois, um papel central na trajetdria dos indi-
viduos que passam pela escola,

O referencial tedrico vygotskiano nos aponta, assim, os
processos pedagdgicos como processos intencionais, delile-
rados, dirigidos & construcdo de seres psicologicos que sio
membros de uma cultura especifica, cujo perfil, portanto,
estd balizado por parimetros culturalmente definidos. Os
mecanismos de desenvolvimento estio atrelados ans pro-
cessos de aprendizado, essencials 4 emergéncia de caracte-
risticas psicoldgicas tipicamente humanas, que transcendem
a programacgio bioldgica da espécie.

Assim sendo, conquistas culturais espacificas delineiam
caminhos de desenvolvimento particulares, E nesse sentido
que a escola, enquanto eriacio cultural das sociedades letra-
das, tem um papel singular na construcio do desenvolvimento
pleno dos membros dessas sociedades. Essa instituicio tem a
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fungio explicita de tornar “letrados” os individuos, fornecendo-
Ihes instrumental para interagir ativamente com o sistema de
leftura e escrita, com o conheclmento acumulado pelas diver-
sas disciplinas cientificas e com o modo de construir conheci-
mento que é praprio da ciéncia. A escola & um lugar social onde
o contato com o sistema de escrita e com a ci@neia enquanto
madalidade de construcio de conhecimento se da de forma sis-
tematica e intensa, potencializando os eleitos dessas outras
conquistas culturais sobre os modos de pensamento,

00
A QUESTAD DA ALFABETIZACAD

E importante, no presente contexto, que se discuta hreve-
mente algumas questdes referentes aos processos de agquisi-
cao da lingua escrita, foco privilegiado do encontro que deu
origem a csta coletinea, As idéias de Vygotsky até agul discu-
tidas, particularmente relevantes para & educagao, subsidiam
claramente sua concepgdo sobre o processo de alfabetizacio.
A escrita, sistema simbdlico que tem um papel mediador na
relacao entre sujeito e objeto de conhecimento, & um artefato
cultural que funciona como suporte para certas acbes psico-
logicas, isto &, como instrumento que possibilita a ampliacio
da capacidade humana de registro, transmissao e recupera-
cdo de jdéias, conceitos, informacbes. A escrita seria uma
espécie de ferramenta externa, que estende a potencialidade
do ser humano para fora de seu corpo: da mesma forma que
ampliamos ¢ alcance do brago com o uso de uma vara, com a
escrita ampliamos nossa capacidade de registro, de meméria
e de comunicacio,

As principais colocagbes de Vygotsky sobre alfabetizagin
estio disponiveis, em portugués, em um dos capitulos do

ey
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livro A formagdo social da mente (Vygotsky, 1984). Esse capi-
tulo, intitulado “A préhistéria da linguagem escrita” fol
extraido de uma coletinea de ensaios publicada em russo em
1935% As idéias expressas nesse texto estio mais desenvolvi-
das, especialmente no que diz respeito a dados de pesquisa,
€m um artigo de seu diseipulo e colaborador Alexander R,
Luria, "0 desenvolvimento da escrita na crianga” (Luria,
1088), escrito em 1929, Faremos referéncia, portanto, is con-
cepedes de Vygotsky e de Luria como sendo wma tinlea abor-
dagem sobre alfabetizagio, na medida em que esses dois auto-
res trabalharam sobre esse tema a partir de um mesmo COTpo
tedrico e empitico.

FPara apresentar as colocaghes de Vygotsky e Luria sobre
alfabetizacio, parece-me relevante tomar como referéncia a
teoria de Emilia Ferreiro, baslante conhecida tos meios offu-
cacionais contemporaneos, Embora o trabalho de Vygotsky e
Luria anteceda a obra de Ferreiro em apraximadmmente cin-
giienta anos, hid notavel semethanca entre as duas aborda-
fens, e a comparacao entre elas pode contribuir para uma
compreensao mais aprofundada do pensamento desses autn-
res russos sobre alfabetizaco, bem menos divulgado entre
nos do que o de Emilia Ferreirol,

A similaridade mais evidente que pode ser apontada refere-

se a idéla de que a escrita ndo & um codigo de transcricdo da -

lingua oral, mas um sistema de representacdo da realidade e
de que o processo de alfabetizagio € o dominio progressivo
desse sistema, que comega muito antes de a crianca se esco-
farizar, Por ser membro de uma sociedade letrada, a crianga
adquire nogdes sobre a lingua escrita antes de ingressar na
escola; essas nogdes depois sio sistematizadas nas situagies
mais formais de aprendizagem. Do mesmo modo que Ferreiro,
Vygotsky postula, assim, que a crianga imersa na sociedade
letrada estd exposta as caracteristicas, fungdes e modalidades
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de utilizacao da lingua escrita, que vio lhe permitir desenvol
ver concepgdes sobre esse objeto cultural.

Vygotsky preocupa-se particularmente (entretanto mals do
que Ferreiro, a meu ver) com a importincia da intervencio
pedagdgica intencional para que ocorra o processo de alfabe-
tizagdo, de dominio do sistema de leitura e escrita, Mesmo
imersa em uma sociedade letrada, a crianca ndo desabrocha
espontaneamente como uma pessoea alfabetizada: a aprendiza-
gem de um objeto cultural tdo complexo como a escrita
(|t1]}€rndﬁj te processos deliberados de ensino. Do mesmo
modo que, obviamente, ndo existe "maturacio espontinea’
(tanto que membros de grupos nio letrados nunca se tornam
pessoas alfabetizadas), o mero contato com o objeto também
nac parante a aprendizagem. Delxada sozinha com a lingus
eserita, o crinnga ndo lem material suficionte para construly
uma concepeac que dé conta de toda a estruturacio do siste-
mas Aomediagio de outros individuos ¢ essencial para provo-
car avangos no dominio desse sistema culfuralmente desen-
volvido e compartilhado.

Uma diferenca bastante significativa entre a concepgio de
Ferreiro e a de Vygotsky e Lurla sobre alfabetizacio diz res-
peito ao préprie foco de atencao de cada uma dessas teo-
rias: enguanto a teoria de Ferreiro estd centrada na natureza
inferna da escrila enguanto sistema, a de Vygotsky e Luria
centra-se nas fungdes desse sistema para seus usudrios. Com
base em seu foco tedrico, a investigacao de Emilia Ferreiro
refere-se, assim, ao processo pelo qual a crianga adquire o
dominio do sistema de escrita, de sua natureza, articulacio
interna e regras de funcionamento. Ja o trabalho de Vygotsky
e Luria volta-se para a investigagio de como a crianga
apreende as fungdes da escrita ¢ de como desenvolve a
necessidade de utiliza-la como Instrumento psicoldgico, No
texto mencionado anteriormente, Luria (1988) propde uma
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seqiifncia para o processo de aquisicho da escrita pela
crianca, que se refere Justamente ao dominio do modo de uti-
lizagdo do sistema de escrita e de sua func¢ao. Essa seqiién-
cla serd apenas brevemente delineada aqul, com a finalidade
de explicitar a concepgiio desses autores russos sobre a
questio da alfabetizacao,

Inicialmente, a crianga passa por uma fase de imitacio do
formato externo da escrita: faz "rabiscos” que imitam fisica-
mente a escrita do adulto, sem nenhum valor instrumental,
Isto &, quando a crianga for solicitada, em um momento pos-
terior, a lembrar-se do que escreveu, sua escrita nio terd
nenhuma utilidade, néo a auxiliando na tarefa de recuperacio
da informacao originalmente registrada.

Em uma segunda fase, a crianca passa a utilizar o que Luria
chama de “marcas topograficas™ registros gréficos distribuf-
dos pelo papel cuja posi¢io no espago poderd auxiliar na “lei-
tura” posterior dessa escrita. A crianga procura associar o
lugar onde fez as marcas com o contetdo do registro, eviden-
ciando, assim, malor compreensio da escrita como instru-
mento auxiliar da memdria,

A seguir, a crianga passa a produzir uma escrita clara-
mente refacionada ao conte(do da fala a ser registrada,
fazendo diferenciag@es de acordo com o tamanho, a quanti-
dade, a forma ou a cor do referente, Asslm, por exemplo,
uma marca bem preta pode ser utilizada para representar a
escuridao do céu; varios tracinhes podem indicar “muitas
formigas” em oposicao a "uma formiga”, representada por
uim tracinho isolado; um quadrado grande pode lembrar um
cachorro, contrastado com um quadrado pequeno que &
seu filhote.

Depols dessa fase, a crianga serd capaz de utilizar represen-
tagoes pictograficas como forma de escrita, produzindo dese-
nhos simplificados para registrar diferentes contefidos da
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fala, garantindo, assim, a recuperagdo da informacao em
momentos posteriores, A partir desse momento, a crianca,
pravavelmente ji envolvida em situagio de escolarizacio for-
mal, passard ao processo de apropriacio do sistema conven.
cicnal de escrita,

Esse processo de dominio do sistema de escrita enquanto
tal ndo & objeto privilegiado da aten¢ao de Luria. Apoiado em
Vygotsky, ele se voltou especialmente paraa chamada pré-his-
toria da escrita, e sua proposta para a segiléncia de fases de
aquisicio da escrita pela crianga na verdade termina onde
comega o processo de alfabetizacio propriamente dito:

O desenvolvimento ulterior da alfabetizagio envolve a assi-
milag@o dos mecanismos da escrita simbélica culturalmente
elaborada e o uso de expedientes simbélicos para exemplifi-
car e apressar o ato de recordagio, lsto nos leva além de
nasso topice (Lurla, 1988, p. 188).

Nesse sentido, e voltando ao contraponto com a proposta
de Emilia Ferreiro, poderfamos dizer que Luria trabalha com
a crianga ca fase pré-silabica de Ferreiro, isto &, com a erian-
¢a que ainda n&o percebeu que a escrita representa o som da
fala, que estd aoperando na construgio da compreensio da
utilidade e das fungées da escrita. Quando a crianca Ingres-
sa na fase silabica de Ferreiro, ela j4 estd além das conside-
ragies de Luria,

Duas observagbes siio importantes neste momento. Em
primeiro lugar, embora as perspectivas de Luria e Ferreiro
sejam de certa forma complementares, nio & adequado ten-
tarmos fazer uma “soma"” das duas teorias, simplesmente
alinhando, em uma mesma seqiléncia, as fases propostas
por Luria com aquelas propostas por Ferreiro. Conforme
mencionade anteriormente, esses autores tém pontos de
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partida muito diferentes; uma simples combinacio das duas
propostas pode levar a uma compreensio simplificadora
das teorfas.

Em segundo lugar, & fundamental que as duas interpreta-
¢Oes sobre o processo de afuisicho da escrita sejam con-
frontadas com dados de pesquisas contemporineas, que
contribuam para a recontextualiza¢ao das teorias tendo em
vista a condigio dos diferentes grupos de criangas que
enfrentam a tarefa de dominar o sistema de escrita, T interes-
sante Investigar, por exemplo, se a crianca urbana contem-
porinea passa ou nac pelas fises propostas por Luria, lile
desenvolveu seu trabalho com criangas russas do final da
década de 1920, e & razoavel supor que o contato gue uma
crianga pequena tinha com a escrita nesse momento, nesse
local, fosse muito diferente daquele possivel em uma cidade
coma Sao Paulo, hojes,

Se, do ponto de vista de Vygotsky, para haver desenvol-
vimento tem que haver aprendizagem e para haver aprendi-
zagem, especlalmente de funcdes psicoldgicas superiores —
onde a cultura é de fundamental importéncia —, é necessa-
rio gue haja intervencéo, no que diz respeito & guestio
especifica da alfabetizagio, por um lade o desenvolvimen-
to das capacidades de leitura e escrita se apdia na imersio
da crianga em uma sociedade letrada, em sua participacao
em um nundo que utiliza a palavra escrita, Por outro lado,
esse desenvolvimento se apdia fortemente em Processos
de intervengio deliberada, que ocorrem tipicamente na
escola, para que a crianga possa dar o salto gualitativo
necessario a apreensio do sistema completo, sua estruty-
ra, usos e fungoes. '

[55]
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ENEN
ALGUMAS QUESTOES POLEMICAS

Para finalizar a presente refllexio sobre as contribuicdes de
Vyootsky para a educacio e o ensino escolar, serio brevemente
abordadas algumas questdes polémicas que fregilentemente
emergem das discussdes contemporineas sobre o pensamento
desse autor. Tal como estio colocadas, entretanto, loram suge-
ridas ao longo dos debates ocorridos no paine! para o qual a ver-
sdo preliminar do presente texto (ol originalmente claborada.
Tais guestdes, ao direcionarem nossa atencio para pontos
“vivos" da teoria vygutlslcianﬂ, consistem em uma maneira parti-
cularmente fecunda de encerrar um texto escrito que pretende
set mais do que uma parifrase das palavras do autor em foco,

A primeira questio a ser discutida é a relagiio entre a idéia
de intervencdo do outro social postulada por Vygoisky e a
idela de confrofe: em que medida, quando fala da importancia
da intervencéo, Vygotsky estd se referindo  possibilidade de
controle de um individuo sobre outro, A falia de autonomia do
sujeito, a uma espécie de determinismo cultural?

Para Vygolsky, aguilo que € sécio-histdrico

[...] nfio & sinfinimo de “coletivo™ ou de "sistema social”, no
sentido de uma forga opressora gue se impde menoliticamen-
te ao individuo. E pensado, isso sim, como processo, onde o
munde cultural, em seus maltiplos recortes macroscdpicos o
microscdpicos, apresenta-se ao sujelto como o pulro, a refe

€ncia externa que permite ao ser humano constituir-se como
tal. Se, por um lado, o processo de internalizagio do material
cultural molda o individua, definindeo limites e possibilidades
de sua construgaoe pessoal, & exatamente esse mesmo proces-
50 que the permite ser autenticaments humano: na auséncla

do outro ¢ homem nio se constrdl homem,
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tois aspectos da teoria de Vygotsky podem ainda ser
invocados coms contraposicio i Interpretacio de deter-
minismo cultural em seu pensamento. Em primeiro lugar,
o fato de que a dimensao histdrica, para Vygotsky, se mul-
tiplica em vérios planos genéticos: o filogenético, o anto-
genético, o soclogenéticoe o microgenético, Esses planos
se entrecruzram e interagem, gerande uma configuracic
que & tnica para cada individuo e que estd em constante
transformacio, Em cada sltuacio de interago com o
mundeo soclal o individuo apresenta-se, portanto, num
momento de sua trajetéria particular, trazendo consigo
determinadas possibilidades de Interpretacdio e ressignifi-
cagdo do materlal que obtém dessa fonte externa, Essa
ugdo Individual € wn processo de constante recriagio da
cultura e é o fundamento da prépria dinimica dos proces-
505 culturals.

E dessa mesma idéia que emerge ¢ segundo aspecto, den-
tre as colocagdes de Vygotsky, que se contrapde & idéia de
determinisme cultural: as funcéies psicolépicas sdperiores.
principal objeto do interesse de Vygotsky, referem-se a pro-
cessos voluntdrios, acdes conscientemente controladas,
mecanismos Intencionats. Consci@ncia, vontade, intencio,
pertencem & esfera da subjetividade, uma dimensis huma-
na tio fundamental para Vygotsky (ainda que geralmente
nao contemplada nas discussées sobre seu pensamento], O
processo de internalizagio, que corresponde A prapria for-
macgao da consciéncia, & também um processo de constitui-
¢80 da subjetividade a partir das situagdes de intersubjeli-
vidade. A passagem do nivel interpsicolégico para o nivel
intrapsicolégico envolve, assim, relagdes Interpessoais
densas, mediadas simbolicamente, & nio trocas mecinicas
limitadas a um patamar meramente intelectual (Oliveira,
1992a, p. 68).
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No que diz respeito a intervencio na situacio escolar,

{..] se uma Interpretacio leviana das posigdes de Piaget
levon, freqilentemente, a uma postura espontaneista, que
propoe que a crianga deve ser deixada livre em sua inleracio
com o5 estimulos do munde fisico para que possa amadure-
cer, "desabrochar”, em sey desenvolvimento natural, uma
compreensio supdriicial de Vygotsky poderia levar exata.
mente ao opostor uma postura diretiva, intervencionista,
uma volta & "educagio tradicional™. Embora Vygotsky enfati-
ze 0 papel da intervengio no desenvolvimento, seu objativo
& trabathar com a importincia do meio cultural e das rela-
¢hes entre Individuos na delinigio de um percurso de desen-
volvimentn da pessoa humana, ¢ nio propor uma nedagngia
diretiva, autoritaria. Nem serla possivel supor, a partir de Voot
sky, um papel de receptor passivo para o educando: V-
gotsky trabalha explicite e canstantemente com a idéia de
reconstrugde, de reelaboragio, por parte do Individua, dos
sigaificados que lhe sio transmitidos pelo grupo cultural, A
consciéncia individual e os aspectos subjetivos que consti-
tuem cada pessoa sdo, para Vygotsky, elementos essenciais
na desenvelvimento da pessoz humana, dos processos psi-
coldgicos superiores, A constante recriacio da coitura por
parte de cada um de seus membros € a base do processo
histdrico, sempre em transiormagio, das sociedades huma-
nas (Olivelra, 1593, p. 63).

Estreitamente associada ao problema da existéneia ou nio
de um determinismo cultural em Vygoltsky, temos a questan
do lugar ocupado pela maturacdo bioldgica em suas postula-
¢oes, Conforme discutide anteriormente, a abordagem genéti-
ca de Vygolsky estd centrada no papel das forcas culturals na
constituigdo do universo psicoldgico do ser humano, o que
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poderia implicar uma desconsideracio de forcas blolagicas.
Levada ao extremo, tal posicionamento permitiria a postula-
¢do de que qualquer direcido de desenvolvimento seria pos-
sivel para os seres humanos e que qualquer episédio de de-
senvolvimento poderia ser promovido a qualquer momento
da vida do individuo, independentemente de sua idade crono-
lGgica ou amadurechmento orginico. A dimensio bielogicn,
entretanto, aparece muito claramente em Vygotsky, O cérebro
€ por ele postulado como a base biolégica, a sede material do
funcionamento .psicoldgico e suas peculiaridades definem
limites e possibilidades para o desenvolvimento humano.
Além disso, o percurso do desenvolvimento estd, para ele,
claramente marcado por conquistas de natureza biolégica;
0s planos filogenético e ontogenético Interagem com as
dimensfes mais proprlamente sécio-historicas da vida
humana na construgio dos processos pslcolagicos. O curso
natural do desenvolvimento é concebido como fornecendo
condigbes necessdrias, embora nio suficientes, para a ope-
ragdo de forcas culturais,

E importante mencionar, entretanto, que fuando se trata
de aprofundar, em Vygotsky, a questio da maturacio para
além do-simples reconhecimento da dimensio biolbgica
como elemento constitutivo do desenvolvimento psicolagico
humano, este passa a ser um ponto mals obscuro, ou sujeito
a controvérsias, em sua obra. James Werlsch, um dos princi-
pais intérpretes contemporineos do pensamento de
Vygotsky, realiza uma discussio aprofundada sobre essa
questao, afirmando que

Vygotsky nunca fol muito elaro acerca do que pensava sobre o
desenvolvimento natural. Seu tratamento do tema deixa mul-
tas perguntas sem responder J4 que, basicamente, Vygotsky
centrou sua investigagdo quase que exclusivamente no desen.
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volvimento social ou cultural, Vygotsky analisou o curso
natural do desenvelvimento apenas até o ponto necessario
para Introduzir o debale sobre os fatores socloculturais
{(Wertsch, 1982, p. 62).

Essa & uma questio bastante central para a psicologia do
tesenvalvimento e certamente mereceria uma alengao
malor do que aqueia{que lhe pode ser dispensada no Ambito
do presente texto,

Relacionada tanto & questio da relacio enlre inlerven-
cido e conltrole como & questdo da maturacio, encontra-se a
possivel identificagio entre a idéla vygotskiana da aprendi-
zagem como um processo de promogdo de desenvolvimento
¢ a idéia de aceleragdo do desenvolvimento, incluida em
programas de enriquecimento cultural ou de educagio
compensatoria, Essas duas 1déias sio, entretanto, essen-
cialmente diferentes. A proposta de acelerar o desenvolvi-
menio supbe um percurse previamente delinide para o
desenvolvimento e o diagndstico de “falhas" ou “atrasos”
na passagem de determinados individuos -ou grupos por
esse percurso. Destina-se, portanto, a sujeitos que, por
alguma razio, ndo correspondem as expectativas de passa-
gem pelo caminho regular de desenvolvimento e precisa-
riam de uma espécle de "corregio” em sua trajetdria. A
no¢ao de Vygotsky de que a aprendizagem desperta, pro-
move o desenvolvimento diz respeite a fendmena comple-
tamente dfverso. Vygotsky refere-se, aqui, ndo a falhas no
desenvolvimento, mas 4 propria esséncla da relacao entre
desenvolvimento e aprendizagem: a construcac das fun-
¢oes psicoldgicas humanas é postulada por ele como sendo
fundamentalmente baseada em processos de aprendiza-
gem. Conforme mencionado anterformente, o desenvolvi-
mento ccorre necessarlamente “de fora para dentro”, e a
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idéla de promocao do desenvolvimento refere-se & sua
fonte primeira e ao delineamento de seu percurso pela cul-
tura onde o individuo encontra-se inserido, & nio 4 neces-
sidade de uma interferncia artificial em uma trajetéria de
alguma forma desajustada em relagio ao que se espera

do individuo,

A discussio das questdes relativas ao desenvolvimento
humano na sociedade lelrada e & importancia da escola
como agéncia educativa privilegiada nesse tipo de sociedade
faz emergir também o problema da especificidade do conhe-
cimento escolar. Conforme discutido anteriormente, a escola
trabalha explicita e sistematicamente com a lingua escrita e
com o conhecimento clentifico, atuando em uma esfera de
desenvolvimento que sugere descontinuidade em relacio ao
cotidiano. A questio pol&mica agui seria: ha ou nio ruptura
entre cultura letrada e lletrada, entre conhecimento cientifi-
co e ndo cientiflico, entre o que se passa na escola e o que
ocorre fora dela? Ou seja, o desenvolvimento humano, atre-
lado a diferentes préaticas culturais, apresentaria um percur-
so.continuo, onde diferentes conquistas encadeiam-se em
uma espécie de desenrolar suave de um processo homogé-
neo, onde os varios tipos de desempenho sao equivalentes,
ou haveria mudangas bruscas, saltos, pontos de viragem,
que definiriam estados de desenvolvimento qualitativamen-
te diferentes uns dos outros?

Essa contraposiciao parece estar no préprio cerne das
abordagens genéticas e permanece um tema central para
toedos os que verdadeiramente se interessam pela questio
do desenvolvimento. Por estar além das possibilidades do
presente texto uma discussiio sulicientemente ampla e apro-
fundada das muitas dimensdes envolvidas no tema, limitar-
nos-emos a delinear brevemente quais seriam os elementos
televantes nas postulagdes de Vygotsky sobre essa questio.

Esse autor propoe claramente a existéncia, na filogénese, de
uma transformagdo radical que distingue primatas nio
humanos de seres humanos, quando emerge na historia da
espécie a linguagem {associada & atividade de trabalho):

[...] precisamente a auséncla de pelo menos os primordios
da fala no sentido mals amplo do termo - a falta de capaci-
dade de fazer urr:f::igrm. ou introduzir aiguns meios psicold-
gicos auxiliares que em toda parte marcam o comportamen-
to e a cultura de hemem - traga a linha entre o primata e o
mais primitivo ser huwmano [..]; embora o primata demons-
tre capacidade de Inventar e utilizar instrumentos - o pré
requislto para todo o desenvelvimento cultural humana -, a
atividade de trabalho, fundada nessa capacidade, ainda nio
se dezenvolveu minimamente no primata. O wso de instru-
mentos na auséncia do trabalhe & ¢ gque ao mesmo tempo
aproxima € separa o comportamento do homem e do prima-

ta (Vygotsky & Luria, 1993, p. 734

MNa ontogénese, essa transformacao qualitativa também
ocorre, segundo Vygotsky, quando a crianga adquire a lingua-
gem e seu funcionamento psicoldgico passa a estar intima-
mente atrelado aos signos.

Uma vez estabelecida a peculiaridade da espécie huma-
na em relagdo a outras espécies animais, novas diferencia-
cOes ocorrerdo ao longoe da historia cultural dos diversos
grupos humanos, balizadas pela criacio de ferramentas se-
midticas que permitirio diferentes modalidades de inter-
vengao simbdlica no mundo exterior & no proprio compor-

tamento do homem,

Assim, a partiv do momento de sus transicao para o traba

Iho como forma basica de adaptagio, o desenvolvimento
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humano consiste na histdria do aperfelceanento de sens
drgdos artificials "a despeito da biblia", Iste &, niao na linha
de aperfeicoamento de drgios naturals, mas na linha de
apetleicoamento de instrumentos artificiais.

Do mesmo modo, na irea do desenvolvimento psicolagico
do homem a partir do momento da aquisigio e uso de sig-
nes, que permitem que o homem ganhe controle sobre
sed proprio processo de comportamento, a historia do de-
senvolvimento do comportaments, em um grau siérﬁ[ica-
tivo, transforma-se na histdria do desenvolvimento de
“meios de comportamento” artificials, auxiliares - na his-
téria do dominio do hemem sobre seu prépria comporta-
mento (Mygotsky & Luria, 1893, 1, 770

Conquistas como a escrita, os conceitos clentificos, as ten-
rias, pelo seu cardter de mediadores semitticos entre sujeito
e objeto de conheclmento, poderiam ser postulados como
possivels promotores de novas transformagdes radicais no
homem, novas rupturas. Voltando i questdo especifica da
possivel ruptura entre conceitos cientificos e nao-cientificos,
poderiamos afirmar que para Vygotsky ha, sim, descontinui-

dades no desenvolvimento:

Grupos culturals gue nio disptem da ciéncla como forma
de construgio de conhecimento nio tém, por definicio,
acesso aos chamados conceitos clentilicos. Assim sendo,
os membros desses grupos culturais funcionariam intelec-
tualmente com base em conceitos espontineos, gerados
nas situagdes concretas e nas experléncias pessoais. Seu
processo de formagéo de conceitos ndo Inclui, pois, a atitu-
de mediada e & atividade metacognitiva tipicas de uma
exposicio sistemdética ao conhecimento estruturade da
ciéncla. As diferencas gualitativas no modo de pensamento

FEMEAR A EDLIE&;»'-\.D:...

tle individuos provententes de diferentes grupos culturais
estariam baseadas, assim, no instrumental psicolémico
advindo do praprio mode de organizacio de cada grupo
(Otiveira, 1952h, p, 33).

E importante destacar que a descontinuidade, em Vygotsky,
nao slgnifica a simples sucessao ou justaposicio de momentos
genéticos estanques, At contrario, em varios pontos de sua
obra Vygotsky combina a postulagio de uma ruptura com a de
uma sintese, geradora de uma nova condigio. Assim, as traje-
torias independentes do pensamento e da linguagem em um
determinado momento se unem, dando origem ao pensamento
verbal tipicamente humano; a génese do estabeleciments de
ligagtes e relagdes, de um lado, e a génese da andlise e da abs-
tracio, de outro, unem-se para permitir a emergéncia do G-
mo estagio no processo de formacio de conceitos; do mesmao
modo, 0s conceitos espontineos e cientificos desenvolvem-se
inicialmente em diregdes contrarias, mas terminam por encon-
trar-se, permitindo o enraizamento dos conceitos cientificos
na experiéncia e a estruturagiao dos conceitos espontnens em
sistemas. Essa abordagem nac-linear, descontinua, esta plena-
mente de acordo com as rafzes tebrico-metodoldgicas da abor-
dagem de Vygotsky: ruptura, contradicio e sintese dialética
estdo na base do pensamento marxista que orientou a produ-
¢ao vygotskiana, Um trecho por ele escrito, a proposito de
cuitra questio, evidencia bem essa orientacio:

nosso sistema nervoso lembra [ ...} as portas estreltas de um
grande edificio, em diregio as quais a multidao se lanca em
um momento de panico; pelas portas cabem apenas algumas
pessoas: as que tiveram a felicidade de cruzéd-las sio um
nimero reduzido entre as milhares que pereceram pisoteas
das. Isso reflete mals aproximadamente o cardier catasirdfico
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da luta do processo dindmico e dialético entre & mundo e o
homem & no interlor deste, que se denomina comportamen-
to (Mygotsky, 1984, p. 48; grifo meu).

Alnda relacionado & questio da especificidade do conhe-
cimento escolar, um dltimo tema pol&mico merece ser ahor-
dado: como fica o suposto lugar da escola como instituicio
privilegiada na promogio do desenvolvimento psicologico
das criangas e Jovens das sociedades letradas hoje, com a
marcante presenca dos meios de comunicagdo de massa e o
crescente desenvolvimento da informética? A questio & se hi
ainda conhecimentos que s6 a escola pode transmitir ou se,
a0 contrario, esses novos melos poderiam ser, de alguma
forma, substitutos da escola, Isto €, es5es melos produzem e
transmitemnt, de forma nova, informacdes e modos de pensa-
mento com os quals a escola ja trabalhava ou possibilitam
novas modalidades de construgio de conhecimento, de
natureza diferente daquelas possiveis na escala?

A discussdo deste tema de forma aprofundada ests,
obviamente, para além da proposta deste artigo. O que &
Importante destacar, entretanto, é (ue, sejam esses novos
artefatos tecnolégicos incorporados ou nio pela escola,
considerados ou nio como agénclas educativas indepen-
dentes, valorizados oundo em sua especificidade, a fuestac
que se coloca para o tedrico do desenvolvimento &: como se
dd o desenvolvimento humano em culturas letracas, massi-
ficadas e informatizadas, nas quais convivem, por um lade,
as relagdes informals, cotidianas, entre as pessoas, em que
predominam as acdes e a palavra oral: por outro lado, a
escrita, a cléncia e a escola, como Instituigbes ja consolida-
das e valorizadas pela cultura dominante; e agora a impren-
sa de massa, o radio, a televiséo e 0 computador como arte-
fatos culturais relativamente recentes, ainda sujeitos a ava-
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iaghes extremadas por parte de diferentes subgrupos no
interior da soctedade?

Algumas palavras de Vygolsky, ainda que nao especifica-
mente referentes a essa questio, fornecem indicios de como

articular uma reflexiio sobre esse tema de forma consistente

com sua teoria: o

MNa verdade, qualquer estudo verdadeiramente sério nos traz
a realidade da unidade e indivisibilidade de forma e conted.
do, isto & estrutura e fungio, e mostra coma qualquer nove
passo adiante no &mbito de desenvolvimento do conteiidn
do pensamento estd também inextricavelmente ligado &
aquisicao de novos mecanismos de comportamento e 4 eles
vagdo de operagdes intelectuais para um nova estagio.
Certos conteddos s6 podem ser adeguadamente representa-
dos com a ajuda de certas formas, Assim, o conteide de nos-
s0s sonhos ndo pode ser adequadamente expresso na forma
de pensamento logico ou na forma de conexdes e atitudes
iogicas e estd inseparavelmente ligade a pertinentes formas
de pensar arcaicas, remotas, primitivas. E o oposto também
¢ verdadelro: ¢ conteddo de uma ou outra cigncia, a adogac
de um sistema complexo, por exemplo, o dominio da &lgebra
moderna, nac sugere o simples uso das mesmas formas que
jit existern em uma crianga de trés anos; esse navo contelido
nao pode passar a existir sem novas formas (Van der Veer &
Valsiner, 1994, p. 1934,

A eslreita relagio entre forma e contetdo postulada por
Vygolsky sugere uma especial atencio aqguelas diferentes ins-
tincias da vida cullural: enquanto instrumentos de natureza
simbdlica, esses meios de comunicagio e informacio sao
potenciais mediadores das relagBbes entre sujeito e objeto de
conhecimento e, portanto, possiveis elementos constitutivos
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das modalidades de funcionamento psicolégico dos membros
dessas socledades, Para os seres humanes, enguanto usué-
rios da linguagem natural, é relevante postular relacées entre
pensamento e linguagem; guando os grupos humanos tornam-
se letrados, passamos a refletir também sobre as consegiién-
clas psicoldgicas da invengao da escrita e os efeitos da alfabe-
tizagao. Para compreender plenamente os membros das cultu-
ras massificadas e informatizadas, teremos que, necessaria-
mente, compreender os efeitos desses novos artefatos simbé-
licos na constitulgio de sua psicologia,

A discussio desta dltima questdo dirige nossa atencio para
a necessidade de constante recontextualizacio das teorias e
ressignificagdo de seus postulados & luz de transformagoes
culturais que colocam o desenvolvimento humano diante de
questdes sempre novas. Isto & particularmente verdadeiro
quando falamos do ponto de vista de um autor como Vy-
gotsky, que toma a historicidade do homem como pressupos-
to basico de sua elaboracio tedrica.

W
NoTAS

I Como a presente coletinea trata de um contraponto entre as teorias de
Fiaget e Vygotsky, & Importante menclonar gue Piaget, em sua vida
quase clnglienta anos mais longa, construiy uma teoria muito mais
completa & articulada que a de Vygotsky, Por outro lade, Vypotsky
tinha, muito mais gue Piaget, uma preocupacio explicita com questbes
pedagbgicas. Essa preocupagio evidenclase alé na sua pritica prodis-
sional, que sempre envolvey a atuacdo no magisiério e em instituiches
que atendiam deficientes flsfcos e mentais,

2 O slgniflcade do tenima obuchenic & discutido en detaihe por Valsiner

(1988), estudioso da obra de ¥ygatsky. Esse autor também se referc aos
strios problemas na traducio desse concelto: na falta de uma palavra
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perleitamente equivalente em nplés, obuchenie tem sido traduzido ora
como ensing, ora como aprendizagem, ora como instrucio. Como os tex-
los em portuguls tem sido traduzidos a partie das versdes norte-america-
nas, ¢ lermo original tem chegado ao piblico brasileiro com as mesmas
variagbes de significadeo e, portanto, com a mesma imprecisas,

A publicagdo russa de 1535 & pdstuma {(VMygotsky morrew em 1934), Nio
dispomos de informagio a respeito da data em que esse texto i original-
mente escrito,

Diois artigos recentes publicados no Brasil tratam dessa contraposicio;
em “Acesso ao mundo da escrita; os caminhos paralelos de Luriz e
Forralro®™ (Rocea, VI, Maria Theresa Fraga Boceos abordin comgparaliva-
mente a produgio dos dols autores, sugerindo, no final do artigo, que a
priépria Emilia Ferrelro publicasse suas reflexfes a resoeito do tema.
Ferrelro acala a sugzestio, publicande o texto "Luria ¢ o desanvolvimento
cla escrita na crianga” (Ferreiro, [994).

Muitas pesquisas tém sido feitas com o referencial tedrico de Ferreim e
obtids resultades bastante semelhantes aos da pesquisa original. B inte-
ressante menciorar que uma investigacio realizada com criangas de pré-
escolas plblicas na cidade de Sio Paulo (Azenha, 1955) ientificou, em
tnuitas criangas, o pereurso proposto por Luria. A replicacdo dos results-
dos de Ferreiro e Luria em condiges histdricas tdo diversas indica a
feeendidade de ambas as abardagens tedricas.
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