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Le capitaine Jonathan,

Etant 4gé de dix-huit ans,

Capture un four un pélican

Dans une ile d’Extréme-Orient.

Le pélican de Jonathan,

Au matin, pond un oeuf tout blanc
Et il en sort un pélican

Lui ressemblant éronnamment.

Et ce deuxiéme pélican

Pond, a son tour, un oeuf tout blanc
D’oa sort, inévitablement,

Un autre Qui en fait autant.

Cela peut durer trés longtemps

81 l'on ne fait pas d’omelette avant™.

Robert Desnos. Chantefleurs, chantefables.

* A tradugdo literal deste poema seria: O Capitdo Jonathan / Estando com a idade
de dezoito anos, / Captura, em certo dia, um pelicano / Numa ilha do Extremo
Oriente. / O pelicano de Jonathan, / De manhi, pde um ovo inteiramente bran-
co, / E daf sai um pelicano / Espantosamente parecido com ele. / E esse segundo
pelicano, / Por sua vez, pée um ovo inteiramente branco, / De onde sai, inevita-
velmente, / Um outro que faz o mesmo. / Isso pode persistir por muito tempo /
Se antes nio fizermos um omelete.



Este livro nio teria sido possivel sem o trabalho coletivo de todos
os pesquisadores do Centro de Sociologia Europeia da Ecole Prati-
que des Hautes Etudes. Agradecemos muito especialmente aqueles
dentre eles que nos favoreceram com suas sugestdes ou com suas cri-
ticas: L. Baltanski, R. Castel, ].-C. Chamboredon, P. Saint-Martin e
P. Maldidier. Agradecemos igualmente a MM. J. Brunschwicg, J.
Lindon, ]J.-C. Pariente e M. Verret as indicagdes preciosas que nos
transmitiram a propésito deste texto. Agradecemos finalmente a M.-C.
Hénocque que datilografou [sic], com uma extrema paciéncia, as nu-
merosas versoes sucessivas deste trabalho*,

* Nota da edigio original francesa.
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os de oportunidade escolar, de disposigdo relativa 3 Escola, de dis-
tancia a cultura escolar ou de grau de selegio, se integram na unida-
de de uma teoria explicativa das propriedades ligadas 2 dependén-
cia de classe (como o ezhos ou o capital cultural) e das propriedades
pertinentes da organizagio escolar, tais como, por exemplo, a hierar-
quia dos valores que implica na hierarquia dos estabelecimentos,
das segdes, das disciplinas, dos graus ou das préticas. Sem divida
essa colocagdo continua ainda parcial: na medida em que nio retém
sendo os tragos pertinentes da dependéncia de classe definida em
suas relagdes sincronicas e diacrénicas com o sistema escolar conce-
bido somente como sistema de comunicagio, essa construgio tedrica
tende a tratar como simples relagdes de comunicagio as relagdes en-
tre o sistema de ensino ¢ as classes sociais. Mas essa abstragio met6-
dica € também a condigiio da apreensio dos aspectos mais especifi-
cos e mais ocultos dessas relagdes: € pela maneira particular segundo
a qual ele realiza sua fungdo técnica de comunicagio que um siste-
ma escolar determinado realiza além disso sua fungdo social de con-
servagio e sua fungio ideoldgica de legitimagio.

CariTuLo 2
TRADICAO ERUDITA E CONSERVACAO
SOCIAL

Nossos magistrados conheceram bem esse ministério. Suas tragas vermelhas,
as peles de arminho em que se envolvem, 0s paida.'a: onde _;fdgam, todo esse
aparato augusto era muito necessdrio; e se os médicos nao tivessem .mtamfzs
¢ galochas e se os doutores ndo usassem barretes ¢ roupas muito amp/_xzs Ja-
mais eles teriam iludido o mundo que ndo pode resistir a essa gala tdo au-
téntica. Os militares sd@o os tinicos a ndo disfarcar sua condi@o, porque,
com efeito, sua parte é mais essencial: eles se organizam pela forga, os outros

pelo fingimento.
Pascal. Pensamentos.

Passa-se o skeptron ao orador antes que comece sen discurso e para lthe
permitir falar com autoridade [ ...]. Ele qualifica o personagem que toma a
palavra personagem sagrado, cuja missdo ¢ transmitir a mensagem de au-
toridade. ‘
E. Benveniste. Vocabuldrio das instituigies indo-europeias.

Evidenciando-se a amplidio da perda de informagido que se
opera na comunicagdo entre os professores ¢ os estudantes:a inten-
¢do de tratar a relagio pedagdgica como uma ?1mplcs relfagao de co-
municacdo para medir o rendimento informativo faz surgir uma con-
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tradigdo que forga a interrogar a interrogacio que a gerou': o rendi-
mento informativo da comunicagio pedagégica poderia ser igual-
mente baixo se a relagio pedagdgica se reduzisse a uma pura relagio
de comunicagio? Dito de outra maneira, quais sio as condi¢des par-
ticulares que fazem com que a relagio de comunicagio pedagégica
possa se perpetuar enquanto tal, mesmo quando a informagio trans-
mitida tende a se anular? A contradigio logica que faz surgir a pes-
quisa convida a perguntar se a intengio mesma da pesquisa, a saber,
submeter a comunicagio pedagégica ao controle da medida, ndo é
excluida por toda a logica do sistema ao qual se aplica: ela convida,
€m outros termos, a interrogar sobre os meios institucionais e sobre
as condigdes sociais que permitem a relagio pedagdégica de perpetu-
ar-se, na inconsciéncia feliz dos que nela se encontram engajados,
mesmo quando frustra tdo completamente seu fim aparentemente
mais especifico, em suma, a determinar o que define sociologica-
mente uma relagio de comunicagdo pedagégica, por oposigio i rela-
¢do de comunicagio definida de modo formal.

Autoridade pedagégica e autoridade da linguagem

O emprego seguro que os professores fazem do idioma univer-
sitdrio ndo é mais casual que a tolerincia dos estudantes i obscurida-
de semintica. As condig¢des que tornam o mal-entendido linguistico

1. A primeira parte deste capitulo retoma certas andlises que foram publicadas
alhures (BOURDIELU, P.; PASSERON, J.-C. & SAINT-MARTIN, M. Rap-
port pedagogique et communication. Paris: Mouton, 1965), mas que, por niio se apoi-
arem sobre uma teoria explicita da autoridade pedagdgica como condigiio social
de possibilidade da relagio de comunicagio pedagdgica, poderiam prestar-se a
interpretagies falaciosas: se se pretende acentuar aqui a recusa mais radical de
uma explicagio puramente psicossociologica da agdo pedagdgica e simultanea-
mente recusar a ingenuidade dos veredictos éticos sobre a boa ou m4 vontade dos
agentes, € porque uma pesquisa da explicagio que, mesmo por omissio, desse a
entender que o principio das praticas pode ser encontrado na ideologia dos
agentes, obedeceria ainda 2 necessidade interna do sistema que produz, em e
por seu funcionamento, representagies que tendem a dissimular as condigoes
sociais de possibilidade de seu funcionamento,
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possivel e tolerivel estio inscritas na propria institui¢do: ndo sb as
palavras mal conhecidas ou desconhecidas aparecem sempre c:r_xz
configuragdes estereotipadas capazes de alczfngar 0 sa.:_nttmcnt(_)fio 1A
entendido, como a linguagem do magistério possul a.con::»cwnma
completa da situagdo onde se realiza a relagio df.: comunicagao .pc(fa-
gbgica com seu espago social, seu ritual, seus Fltn.wls tfzmporals, t,m
suma todo o sistema das coergdes visiveis ou thvigivEis que C(inhtl-
tuem a agio pedagdgica como agio de imposigao ¢ de inculcagio de
uma cultura legitima’. Designando e consagra.n‘clo todo agente en-
carregado da inculcagdo como digno de transmltir oqueele tran’srfn-
te, por conseguinte autorizado a impor a recepgio ¢ a con'trol.ar a 111~
culcagio através das sangdes socialmente garantldas: a institui¢ao
confere ao discurso professoral uma autoridade estatudria que fcndc
a excluir a questdo do rendimento informativo da comumcagao.-
Reduzir a relacio pedagdgica a uma pura relagio de c?mun1ca~
¢io seria impedir-se de perceber as caracteristicas especificas que
ela deve 3 autoridade da institui¢io pedagégica: s6 o fato de se trans-
mitir uma mensagem numa relagio de cumunica(;ﬁ(j [.)cdagég!ca im-
plica e impde uma definigio social (tanto r.nais explicita e codificada
quanto essa conexdo ¢ mais institucionalizada) do que mcrcc.e‘:lcr
transmitido, do ¢6digo no qual a mensagem deve ser transmitida,
dos que tém o direito de transmiti-la ou, mf:lhor,mdc impor a rf:ceFJ‘v
¢iio, dos que sdo dignos de recebé-la e, por isso, sdo corlstrangldos a
recebé-la e, enfim, do modo de imposicio e de mculcaq.ao da mensa-
gem, que confere a legitimidade e, através disso, o sentido completo

2. A relagiio de interdependéncia sistemdtica que une as ‘récm.(ias camct:;:}[}l:r;
de um modo de imposigio dominante ¢ que tcm_ic 4 clmnp:_lr seu C‘l[ﬂtL‘ it
rio aos olhos dos agentes ndo se manifesta jamais tao }mrtcnamen;e q.l-ldljr;jnml
situagdes de crise em que o conjunto dessas técnicas &, de lln:l mo o.g;r:}:,daq .
do, posto em questdo. Vé-se imcdiatgm‘cntc a analogia t:mrc a (ll’!&:l‘l[d;; s [' e
formas que afetam a maioria das instltmgacs’c:qcola_rcs L-f’,r:'fm-gi?"{m:: . tg:f?[os
ja (simplificagdo da liturgia, supressao das préticas ntuall/,_a a.:,,1 C‘It.u e ‘-chi'.
face a face com o povo, uso da lingua vulg:}‘r. e outras medidas destinadas i
litar uma participagiio mais ativa dos fi€is™).
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a informagio transmitida. O professor encontra nas particularidades
do espago que lhe concede a instituigio tradicional (o estrado, a ca-
deira e sua situag¢do no lugar de convergéncia dos olhares) as condi-
¢oes materiais e simbélicas que lhe permitem manter os estudantes
a distdncia e com respeito, € que o coagiram mesmo se ele se recu-
sasse a aceitd-las. Soerguido ¢ fechado no espago que o consagra
como orador, separado do auditério, tanto quanto a afluéncia o per-
mite, por algumas fileiras desertas que marcam materialmente a dis-
tdncia que o profano guarda timidamente ante o mana do verbo e
que sdo jamais ocupadas, em todo caso, exceto pelos zeladores mais
adestrados, piedosos curas da palavra magisterial, o professor, dis-
tante e intangivel, cercado de “afirma-se que” vagos ¢ assustadores,
estd condenado ao monélogo teatral e 4 exibigdo de virtuoso por
uma necessidade de posi¢io bem mais coerciva que a mais imperio-
sa regulamentagdo. A cdtedra incorpora a entonagio, a dicgio, o
modo de pronunciar um discurso e a a¢do oratéria daquele que a
ocupa; assim, vé-se o estudante que faz uma exposicio ex cathedra
herdar os hdbitos oratérios do professor. Semelhante contexto go-
verna tdo rigorosamente o comportamento dos professores e dos es-
tudantes que os esfor¢os para instaurar o didlogo se tornam imedia-
tamente ficticios ou derrisérios. O professor pode convocar a partici-
pagao ou a objeg¢do dos estudantes sem jamais correr o risco de que
elas realmente se instaurem: as interrogagdes ao auditdrio sdo fre-
quentemente apenas interrogagdes oratérias; destinadas antes de
tudo a exprimir a parte que os fiéis tomam no oficio, as réplicas, fre-
quentemente, nio sio mais do que responsorios .

3. Se o espago universitirio impde tio fortemente sua lei s praticas, é que ele
exprime simbolicamente a lei da instituigio universitdria. Assim a forma tradi-
cional da relagio pedagégica pode reaparecer em outros tipos de organizagio do
espago, porque a instituigio suscita de qualquer maneira um espago simbélico
mais real; numa universidade mantida idéntica a si mesma sob todas as outras re-
lagdes, a organizagio de um semindrio em volta de uma mesa-redonda nio impe-
de que as expecrativas ¢ a atengdo convirjam para aquele que guardou todos os
sinais do estatuto professoral, a comegar por um privilégio de palavra que impli-
ca o controle da palavra dos outros.
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Entre todas as técnicas de distanciamento de que a instituigio
dota os seus agentes, a linguagem do magistério ¢ a mais eficaz ¢ a
mais sutil: por oposi¢io as distincias inscritas no espago ou garanti-
das pelo regulamento, a distdncia que as palavras criam parece nada
dever a instituicio. O verbo magisterial, atributo estatutdrio que
deve 2 instituigdo a maioria de seus efeitos, ja que ele jamais seria
dissociado da rela¢do de autoridade escolar em que se manifesta,
pode aparecer como qualidade prépria da pessoa quando outra coisa
nio faz do que desviar em beneficio do funciondrio uma vantagem
de fungdo. O professor tradicional pode abandonar o arminho ¢ a
toga, ¢ ele pode mesmo gostar de descer de seu estrado a fim de mis-
turar-se @ multiddo, mas ndo pode abdicar de sua protegio tiltima, o
uso professoral de uma lingua professoral. Se ndo hd nada de que ele
ndo possa falar, luta das classes ou incesto, € que sua situagdo, sua
pessoa e sua personagem implicam na “neutralizagio” de seus pro-
pésitos; ¢ que também a linguagem pode ndo ser mais, em tltima
andlise, um instrumento de comunicagdo, mas um instrumento de
fascinio cuja funcio principal ¢ atestar e impor a autoridade pedago-
gica da comunicagio e do contetido comunicado.

Semelhante uso da linguagem supde que seja desencorajada
a avaliaciio do rendimento informativo da comunicagio. E de fato
tudo se passa como se exposi¢des ou dissertagdes, os tinicos instru-
mentos de comunicagio reconhecidos que a institui¢io fornece aos
estudantes e aos professores, tivessem por fungdo latente impedir
uma medida precisa da compreensio e desse modo de algaravia que
disfarca o mal-entendido. Assim a aula ex cathedra ¢ a dissertagao
constituem um par funcional, como o solo professoral € a proeza so-
litdria no exame, ou o discurso de omni re scibili que confirma a auto-
ridade ¢ as generalidades verbosas da dissertagdo. Se a retérica dis-
sertativa d4 ao professor a impressio confusa de que a sua lingua-
gem nio foi muito mal compreendida, é que a dissertagio autoriza
um discurso ¢ uma relagdo com o discurso adequados para interditar
as escolhas decididas e incitar assim o professor a um julgamento tio
prudente quanto seu objeto. Os professores ndo cansam jamais de
repetir quanto eles lamentam observara “massa” de provas “medio-
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cres” que ndo ddo margem a um julgamento nitido e que se tornam
o objeto das mais laboriosas deliberagoes para que se extraia, ao final
das contas e em desespero de causa, um veredicto de indulgéncia tin-
gido de desprezo: “vamos dar-lhe a média” ou “vamos deixd-lo pas-
sar”. Os relatérios de juris de agregacio deploram incansavelmente
como uma calamidade natural o efeito que o préprio principio dos
exames e os critérios tradicionais de corregio produzem necessaria-
mente: “Hd poucas provas muito més; mas, ainda hd menos boas; o
resto, ou seja, 76%, estd no pintano, entre 6¢ 117", A linguagem des-
ses relatérios € inesgotdvel para apontar, em termos desanimados,
essa “mediocridade” congénita da “massa de candidatos”, esse
“bolo cinzento™ de provas “mornas”, “insipidas™ ou “chatas” de
onde “emergem felizmente” algumas provas “notdveis” ou “bri-
Ihantes™ que “justificam a existéncia do concurso™. A anilise da re-
torica dissertativa permite apreender as formas anémicas de um dis-
curso em eco que, procedendo por simplificagio, descontextualiza-

4. Rapport d’agrézation masculine de grammaire, 1957, p. 9.

5. E vé-se os professores constatarem com uma espécie de admiragiio que os
candidatos vém “muito naturalmente” se enfileirar segundo as caregorias que
$d0 o produto das categorias da percepgio professoral: abaixo de 5 sobre 20, o
exercicio € “nulo™ e atrai geralmente o escirnio ou a indignagio; de 6 a 8, “me-
diocre” ou “consternador”™: entre 9 e 1 1, ou, como se diz, “em torno da média”, é
o trejeito de descontentamento resignado que aprova tanto quanto reprova; de
12 a 15, prodigalizam as aprovagdes e, acima de 15, concede-se solenemente a
palma de “brilhante”. Através desse tipo de notagiio, o examinador exprime um
julgamento simultaneamente sincrético ¢ categérico, de sorte que, acreditando
atribuir pontos, semipontos ou mesmo quartos de ponto, ele se contenta em de-
finitivo em dividir a populagiio em grandes massas, no interior das quais as hie-
rarquias permanecem flutuantes. De acordo com o esquema eterno do elitismo,
consagrado a se confirmar ji que ele produz o que o confirma, s6 emergem do
“conjunto do lote” “alguns individuos brilhantes”, 7ari nantes in gurgite vasta,
como poderiam dizer os relatérios de agregacio: “A prova foi satisfatéria na me-

didaem que revelou talento ou auséncia de talento” (Agrégation féminine de lettres
classiques, 1959, p. 23). O ensino tradicional de letras nio possui, ademais, o mo-
nopélio desse modo de pensar: “A parte alguns candidatos fora de série, dotados

de uma personalidade surpreendente e as vezes brilhante, a prova deixa uma

impressio de coisa cinzenta” (Reflexoes dos Jtiris sobre os trabalhos dos candi-

datos a ENA. Eprenves el statistiques du concours de 1967, Paris: 1 mprimerie Natio-
nale, 1968, p. 9).
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¢io e reinterpretagio, ¢ determinado menos pela léglca‘ do iaprt:nlvi:l[:
zado cultural que pela da aculturagao tal C:)I'I‘IIO por exc::’ng 3.(1s1urq0
guistas a apreendem na andlise das linguas crjoullzadas -0 55(,‘m:n_
por alusdo ¢ elipse que caracteriza a dissertacio modalusupoz’a ((:) ot
plicidade em e pelo mal-entendido que define a rela}gao pfe ag ;.,1;
em sua forma tradicional: emitindo numa lingua que & pouco,ou n‘:ki
compreendida, o professor nao deveria, em boa loglcsj, com[(l}r(i(:.:n -
o que lhe retrucam os estudantes; F:ptr;tantn, do mt:l:s..r'rl(l::wi m ; drqfa£
como o observa Max Weber, a legmmldildr: estatutdria (;)pa Zeus
com que a responsabilidade do revés nao recaia ncm‘so 1r.c 00 i
nem sobre o padre, mas s6 sobre al‘con(liuta dos devotos, a?smj 5 EUS_
fessor que, sem confessd-lo € sem mfcnr.todas as conscqueflciz ,a i
peita nio ser perfeitamente compreendido podc?, tanto que%n ; Ltcs
autoridade estatutiria ndo for contestada, considerar os c?tu an
como responsiveis quando ndo compreende suas palavras.

I toda a l6gica de uma instituigao escolar bascadall sobre un.ll;rf;
balho pedagégico de tipo tradicional ¢ que garante iatf 0 .(?xtizr;esso_
infalibilidade™ do “mestre”, que se exprime na ideo ogia p a
ral da “nulidade™ dos estudantes, essa mistura de exigéncia sup?_
ma ¢ de indulgéncia desabusada que ?nclma 0 prufesso‘r a supor to-
dos os fracassos da comunicagio, por !ncspcrad(:s que .‘)C].EIII:I. CUTO
constitutivos de uma relagio que implica por csseq?la‘a ma rccz?g,ic:
das melhores mensagens pelos piores rt:cfeptor_t:s :5e 0 c:‘stu’ cuj{:
ndo consegue realizar um dever-ser que ¢ apenas um scr-lgffa’ra 4
professor”, os malfeitos lhe cabem sempre na totalldgf:lt:, .u.jarglq_
erro ou malignidade: “na boca dos cand]dato.s , COMo d—mcm 0s St;_
térios de agregagio, as mais brilhantes teorias s¢ I‘Cd‘Uft:!“n a? {:S <
do de monstruosidades logicas, como 'ii, oslcstudantcs, mcapa:,ie -
compreender o que se lhes ensina, ndo tivessem outro papel q

i ) : 5 5 res, 0s

6. Antigos bons alunos que gostariam de s6 ter por alunos futuros pmf;:s.i:oriémhl
docentes sio predispostos por toda a sua formagio 5 por toda ;: ‘s?:nic [:a] i

oy | instituicio. E e -se a0 estuds 3

s ; a institui¢io. Enderegando-se '
escolar e entrar no jogo da 0. Ende . S

ias ssor desencoraja infalivelmente no s |

ele deveria ser, o professor ‘ A

do ¢ ivindicar o direito de ser apenas o que ele ¢ |
a tentacio de reivindicar o  ape S : S
pelo crédiw que Ihe dé, o estudante ficticio que alguns _al;mm dotados”, obj
tos de todos seus desvelos, autorizam-no a crer verdadeiro!
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ilustrar a inutilidade dos esforgos que o docente prodigaliza e que
continuard a prodigalizar apesar de tudo, por consciéncia profissio-
nal, com uma lucidez desabusada que duplica ainda seu mérito .
Como o mal nas teodiceias, a existéncia dos “maus estudantes”, que
¢ lembrada periodicamente, impede que todos se sintam no melhor
dos mundos escolares possiveis e a0 mesmo tempo conduz a uma
justificagdo de costumes pedagégicos que se desejam os melhores
possiveis, pois essa justificacdo fornece a tinica desculpa irrecusdvel
ao revés pedagogico, fazendo-o aparecer como inevitdvel.

Assim, a ilusdo de ser compreendido e a ilusio de compreender
podem se reforgar mutuamente, servindo-se reciprocamente de 4li-
bi, porque t&ém seu fundamento na institui¢do. Todos os condicio-
namentos da aprendizagem anterior e todas as condigdes sociais da
relagdo de comunicacio pedagégica fazem com que os estudantes
sejam objetivamente destinados a entrar no jogo da comunicagio
ficticia, nem que para isso tenham que aderir 3 visio do mundo uni-
versitdrio que os langa na indignidade. Como no ciclo da Kula onde
os bragais s6 circulam num sentido e as gargantilhas noutro, as boas
palavras (ou as frases de espirito) viio sempre dos professores para os
estudantes ¢ a md linguagem (ou os gracejos de mau gosto) dos estu-
dantes para os professores. Os estudantes sio tanto menos levados a
interromper o monélogo professoral quanto menos compreendam
que a resignagio estatutdria  compreensio aproximativa é simulta-
neamente o produto e a condi¢do de sua adaptagiio ao sistema esco-
lar: jd que se supde que eles devem compreender, j4 que eles devem
ter compreendido, ndo podem alcangar a ideia de que tém um direi-
to de compreender, ¢ devem por isso se contentar em rebaixar seu

7. *A cada ano, a seu modo se reencontra, como uma caricatura indbil, a imagem
deformada dos conselhos, ou dos ensinos dados por tal mestre” (Agrégation mas-
culine de lettres, 1950, p. 10). “Ao acaso das provas, com resignagdo antes que com
indignacio, constata-se [...]” Para mostrar o tratamento destruidor que o estu-
dante inflige a tudo o que toca, o discurse professoral oscila entre as metdforas da
barbirie e as da calamidade natural: o estudante “devasta”, “estraga”, “tortura”,
“corrompe”, “assola” a lingua ou as ideias. “Quantas vezes se encontra odiosa-

mente maltratado, violentado, esse texto delicado” (Agrigation masculine de lettres
modernes, 1965, p. 22).
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nivel de exigéncias em matéria de compreensio. Como o padre que
serve de fato a institui¢do quando, enquanto detentor do poder so-
bre os ordculos que lhe delega a instituigdo, consegue preservarare-
presentagio de sua infalibilidade fazendo recair sobre os_ﬁég‘. o‘fr_a-
casso das préticas da salvag@o, assim o profcssur.protcg.c a instituigdo
que o protege quando tende a se esquivare a lmp‘edlr a .(:leprova-
¢io de um fracasso que, mais do que o seu, f? o da instituigdo, € que
ele ndo pode exorcizar, pela retérica estereotipada da censura coleti-
va, a ndo ser desenvolvendo a angistia da salvagdo.

Definitivamente, estudantes e professores ndo devem (rc‘spcc-
tivamente e reciprocamente) superestimar a quantij:la'de de infor-
magiio que realmente circula na comunicagio pedagogica, pc'lfa fato
de que eles o devem a instituigdo: reconhccendo;qs como emissores
ou destinatirios legitimos da mensagem pedagogica, a I:_Lscpla lhes
impde obrigagdes para com a institui¢do que sdo a contrapartida cxa
ta de sua dignidade de institui¢do comprovada pela presenga na ins-
tituigﬁos. E, escolhendo (sem que se trate, .frcqucnu?mcnttf, de um
cileulo consciente) a conduta mais econdmica ou mais rentdvel uni-
versitariamente (a mais “rendosa” como diz a giria escolar.), profes-
sores e estudantes nio fazem sendo obedecer as leis do universo es-
colar como sistema de sangdes: além do fato de que n§0 poderia ado-
tar uma nova linguagem e uma nova relagdo com a hnguagch sem
operar uma dissociagio dos contetidos comunicados e da mancira E:Ie
comunicé-los, que ele ndo pode conceber porque estavam mdlssqmg-
velmente ligados na maneira como ele préprio os recebeu e assimi-

8. Se as relagdes entre os emissores e 0s receptores s6 C}fprin'icm. em lfll]t{ma a‘.nai-
lise, a estrutura das relagdes objetivas que d&ﬁl:lcn.‘l a situagio chJagoglca, mné
clui-se que elas podem acrescentar sua forga prépria a essas relagaes como TL. Ve
nos estados criticos do sistema, em que eles contribuem, deqtm ilc certos |n$—
tes, para perpetuar ficticiamente as ap‘:lrénulas df: uma comunicagao .L‘llj"clsgjfll'l i-
¢des estruturais ndo mais existem: assim, a adesio dos mestres e (_io:» estudantes
3 mesma visio psicolégica, e portanto da relagio pedagdgica e, mais ;?[cc_lsamen—\
te, a cumplicidade no mal-entendido, provam que as rcprc:.-icnt_ago)::s f]ue‘ 0s
agentes se fazem de suas relagdes objetivas, vividas como I‘CJ‘;I(;(K:S_[I‘II_ZL]’PL??O&IS,
possuem uma autonomia relativa em relagio a cssas rzflag()cs objetivas, sz q:.‘m
conseguem dissimular, até certo ponto, as transformagdes da estrutura das rela-
¢oes objetivas que as tornavam possivets.
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lou, o professor nao saberia medir exatamente a compreensio que os
estudantes tém de sua linguagem sem o desmoronamento da fic¢do
que Ihe permite ensinar ao menor custo, isto é, como lhe ensinaram;
¢, mesmo que quisesse tirar todas as consequéncias pedagégicas de
sua condi¢do de ensinamento, ele se exporia a aparecer aos proprios
olhos de seus estudantes como um mestre-escola extraviado no en-
sino superior . Quanto ao estudante, € preciso e € suficiente que cle
se deixe levar pelo uso da linguagem a qual toda sua formagdo o pre-
dispds, por exemplo na redagdo de uma dissertagio para se benefici-
ar de todas as protegdes e de todas as segurangas que visam o distan-
ciamento do professor pelo recurso as falsas generalidades e as apro-
ximagdes prudentes do “ndo-chega-a-estar-errado” que lhe valerio,
como se diz, “uma nota entre 9 e 117, em suma, para evitar que se
revele, segundo um c6digo tio claro quanto possivel, o nivel exato
de sua compreensio ¢ de seus conhecimentos, o que o levaria ime-
diatamente a pagar o prego da clareza”. Os estudantes podem sem-
pre reescrever, pelo menos para o uso do professor, uma simulagio
de discurso seguido onde ndo se manifesta jamais qualquer contras-
senso caracterizado, jd que o género dissertativo que o sistema poc

9. Amenos que essa tentativa insélita e incongruente lhe traga o prestigio tio fa-
lacioso do ndo conformismo, pelo que a instituico teria ainda razio contra ele.
10. Acontece, por exemplo nas classes preparatérias s grandes escolas, que as
regras que definem a relagiio tradicional com a linguagem se explicitam nas md-
ximas da prudéncia escolar, as quais provam que a “retdrica superior” e a “retéri-
ca do desespero” supdem definitivamente a mesma relagio com a linguagem.
Sabe-se, por exemplo, que a ingenuidade das ingenuidades consistiria em “ndo
se escrever nada sob pretexto de que nio se sabe nada” e que “ndo hd necessi-
dade de saber grande coisa para ‘tirar a média’ em hist6ria”, com a condigiio de
saber se servir da cronologia sem manifestar as maiores lacunas, Evidentemen-
te, essa prudéncia astuciosa comporta também seus riscos, como testemunha a
aventura desse sujeito nascido em Kahl (Baviera) que, tendo lido na cronologia
“Krach boursier 3 Vienne"*, dissertou sobre o doursier Krach. Quando os profes-
sores se divertem a propésito dessas pérolas, eles esquecem que essas falhas do
sistema encerram a verdade. Se se imagina que a “clite universitaria” foi forma-
da nessa escola e se se vé todas as implicagdes éticas desses exercicios, compre-
ende-se todo um lado do homo academicus ¢ de suas produgdes intelectuais,

* “Colapso (Krach) na bolsa em Viena”. O equivoco do candidato é ter entendi-
do o termo Krach (em inglés, crash) como nome préprio [N.R.].

4
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a sua disposi¢io permite o exercicio de uma azs combinatoria de se-
gunda ordem e de segunda mio que, cxcrccndo-.se sobrf: um grupo
limitado de 4tomos seminticos, s6 pode produzir cadeias de pala-
vras mecanicamente ligadas. Intimado a defendcr-:;t:: com palavras
num combate em que todas as palavras ndo sio pcrn‘}mdas. eles fre-
quentemente nido t€m outro recurso a nao sera rctc.inca do dc§cspc-
ro, regressao para a magia profildtica ou pl’l‘)pl(,'l’:ll.:f)l'la.dc uﬂma_lmgua}-
gem onde as enfiticas palavras do discur§0 magisterial ndo sdo mais
do que férmulas ou palavras sacramentais fie um {o‘nmnar rltua!‘; 0
relativismo indigente, as exemplifica¢des imagindrias e as nogoes
indecisas, a meio caminho do abstrato e do concreto, do vcrltlca‘:*el e
do inverificavel, figuram entre as condutas evasivas que permitem
minimizar os riscos, anulando a possibilidade de verdade ou de erro
por meio da imprecisdo. A imitagdo desesperada de d‘t:sﬁcmbarfu,“o
magisterial conduz, quando cessam de ser dada:s as condigoes socials
de sua aquisi¢do, a essas caricaturas de maestria em que, c\omn nos
nativistic movements, as variagoes reguladas cederam lugar as altera-
¢oes mecinicas ou andrquicas.

Linguagem e relag¢do com a linguagem

Mas compreender-se-ia que um tal sistema dc. ensino pudcss'c
subsistir se ele ndo servisse ainda, pela forma tradit.:mpa] de comuni-
cagio que instaura, as classes ou os grupos dos quais tira a sua 31.1(01:1-
dade, mesmo quando parece falhar tio complctarpcr.]tc quanto as
exigéncias inerentes 2 realizagdo de sua fungio prépria de inculca-
¢do? A liberdade que o sistema deixa aos agentes cncarregad_os d:zf
inculcagio seria tdo grande se ela ndo tivesse por contrapartida as
fungdes de classe que a Escola nio cessa de cumprir mesmo quando
seu rendimento pedagégico tende a se anular? Ol‘)scrvnnu—‘se frc:
quentemente, de Renan a Durkheim, o que um ensino tio l‘1gado a
transmissdo de um estilo, isto €, um tipo de relagio com a']m:gua’c
com a cultura, deve a tradigdo humanista herdada dos colégios jesui-
tas, essa reinterpretacio escolar ¢ crista das exigéncias mundanas de
uma aristocracia que leva a fazer do desintcrcs.se elegante em rela-
¢io A tarefa profissional a forma acabada da rcallzag:ﬁ.u de toda prof'fs-
sdo elegante: mas ndo se compreenderia o valor eminente que o sis-
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tema francés outorga 2 aptidio literdria ¢, mais precisamente, 2 apti-
dédo de transformar em discurso literdrio toda experiéncia, a comegar
pela experiéncia literdria, em suma o que define a maneira francesa
de viver a vida literdria — ¢ s vezes mesmo cientifica — como uma
vida parisiense, se ndo vissemos que essa tradigdo intelectual preen-
che ainda hoje em dia uma fungdo social no funcionamento do siste-
ma de ensino e no equilibrio de suas relagdes com a esfera intelec-
tual e com as diferentes classes sociais.

Sem jamais ser para ninguém, mesmo para os oriundos das clas-
ses privilegiadas, uma lingua materna, a lingua universitdria, amdl-
gama acronico de estados anteriores da histéria da lingua, estd muito
desigualmente afastada das linguas efetivamente faladas pelas dife-
rentes classes sociais. Sem diivida haveria algum arbitririo como ji
se observou, a “distinguir um nimero determinado de linguas fala-
das francesas, visto que os diversos estigios da sociedade interfe-
rem. Nio obstante, existe nas duas extremidades da escala dois mo-
dos de falar bem definidos: o modo de falar burgués e o modo de fa-
lar vulgar™". Comportando uma parte importante de empréstimos
lexicolégicos e mesmo sintdticos do latim que, importados, utiliza-
dos e impostos s6 pelos grupos letrados, escaparam por isso as re-
estruturagoes e as reinterpretagdes assimiladoras, constantemente
controlada e travada em sua evolugio pela intervengiio normalizado-
ra e estabilizadora de instdncias de legitimidade eruditas ou munda-
nas, a lingua burguesa ndo pode ser adequadamente manejada exce-
to pelos que, gracas a Escola, puderam converter o dominio pritico,
adquirido por familiarizagdo no grupo familiar, numa aptidio de se-
gundo grau para o manejo quase erudito da lingua. Considerando-se
que o rendimento informativo da comunicagio pedagégica é sem-
pre fungio da competéncia linguistica dos receptores (definida co-
mo dominio mais ou menos completo € mais ou menos erudito do
codigo da lingua universitiria), a desigual distribui¢io entre as di-
ferentes classes sociais do capital linguistico escolarmente rentivel
constitui uma das mediagdes mais bem dissimuladas pelas quais se

11. DANURETTE, J. & PICHON, E. Des mots ¢ la pensée — Fssai de grammaire
delalangue frangais. Tomo I. Paris: Linguisticos contemporineos, 1931, p.50.
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instaura a relagdo (que a pesquisa apreende entre a origem social € 0
éxito escolar, mesmo se esse fator ndo possui 0 mesmo peso, de acor-
do com a constelagio dos fatores na qual se insere e, consequente-
mente, segundo os diferentes tipos de ensino ¢ as diferentes etapas
do curso. O valor social dos diferentes cédigos linguisticos disponi-
veis numa sociedade dada e num momento dado (isto &, sua rentabi-
lidade econdémica e simbélica) depende sempre da distancia que os
separa da norma linguistica que a Escola consegue impor na deﬁn?—
¢io dos critérios socialmente reconhecidos de “corregdo” linguisti-
ca. Mais precisamente, o valor no mercado escolar do capital linguis-
tico de que dispde cada individuo é fungio da distdncia entre o tipo
de dominagiio simbélica exigido pela Escola ¢ o dominio pli;itico da
linguagem que ele deve a sua primeira educacio de classe .

Mas ndo poderiamos adquirir uma linguagem sem adquirir ao
mesmo tempo uma relagdo com a linguagem: em matéria de cultura, a
maneira de adquirir se perpetua no que é adquirido sob a forma de
uma certa maneira de usar essa aquisi¢io, o modo de aquisi¢io ex-
primindo mesmo as relagdes objetivas entre as caracteristicas sqciais
daquele que adquiriu e a qualidade social do que é adquirido. Tam-
bém é na relagdio com a linguagem que se encontra o principio das
diferengas mais visiveis entre a lingua burguesa e a lingua popular:
no que frequentemente se descreveu como a tendéncia da lingua
burguesa 4 abstragdo ¢ ao formalismo, ao intelectualismo e 4 mode-
ragiio eufemistica, é preciso ver antes de tudo a expressdo de uma
disposigio socialmente constituida relativamente a lingua, isto €, re-
lativamente aos interlocutores e ao proprio objeto da conversagido; a
distincia elegante, o desembaraco contido e o natural afetado que
estdo no principio de todo c6digo das maneiras mundanas se opdem

12. Vé-se por exemplo que a complexidade da lingua nio € levada em conta so-
mente na avaliagdo explicita das qualidades de forma que os exercicios de lin-
guagem, redagio ou dissertagio hipoteticamente medem, mas também em toda
avaliagio de operagdes intelectuais (demonstragio matemitica tanto quanto de-
cifragio de uma obra de arte) que supdem o manejo de esquemas complt::x(?s
para o qual estio desigualmente dispostos individuos dutqdos_ de um dominio
pritico da lingua que predispde desigualmente ao dominio simbdlico em sua
forma mais realizada.
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a expressividade ou ao expressionismo da lingua popular que se ma-
nifesta na tendéncia de ir diretamente do caso particular ao caso par-
ticular, da ilustragdo a pardbola, ou de fugir da énfase dos grandes
discursos ou da afetagio dos grandes sentimentos, pela zombaria,
pelo atrevimento e pela impudicicia, maneiras de ser e de dizer ca-
racteristicas de classes as quais nio sdo jamais completamente dadas
as condigdes sociais da dissocia¢io entre denotagio objetiva e cono-
tagio subjetiva, entre as coisas vistas ¢ tudo o que elas devem ao
ponto de vista pelo qual sdo vistas".

13. Poder-se-ia, a fim de precisar a descrigio da oposigio entre a lingua burguesa
e a lingua popular, apelar para as andlises notiveis que Basil Bernstein e sua es-
cola consagraram as diferengas entre a formal language, das “middle classes”, e a
public language da classe operdria. Todavia, deixando de emirir os pressupostos
implicitos da tradigdo tedrica na qual se inscrevem suas andlises (quer se tratasse
da tradigiio antropoldgica de Sapir ¢ Whorf, quer da tradigio filoséfica que vai de
Kant a Cassirer, passando por Humboldt), Bernstein tende a reduzir as caracte-
risticas intrinsecas da lingua, tais como grau de complexidade sintdtica, diferen-
¢as cujo principio unificador e gerador reside em tipos diferentes de relagio com
a linguagem, eles mesmos inseridos em sistemas diferentes de atitudes relativas
ao mundo e aos outros. Se o nodus operandi jamais se deixa compreender objeti-
vamente a nao ser no gpus operatum, ¢ preciso resguardar-se de reduzir o haditus
produtor (isto €, nesse caso, a relagio com a linguagem) a seu produto (aqui uma
certa estrutura da linguagem) sob pena de condenar-se a encontrar na lingua o
principio determinante das atitudes, em suma, de considerar o produto linguis-
tico como produtor das atitudes que o produzem. O realismo da estrutura que é
inerente a uma tal sociologia da linguagem tende a excluir do campo da pesquisa
a questdo das condigdes sociais de produgiio do sistema das atitudes que coman-
da, entre outras coisas, a estruturagdo da lingua. Para ndo se tomar seniio um
exemplo, os tragos distintivos da lingua das classes médias, tais como a hipercor-
recdo falivel e a proliferagio dos sinais do controle gramarical, sdo indices entre
outros de uma relagio com a lingua caracterizada pela referéncia ansiosa A norma
legitima da corregio académica: a inquietude das boas maneiras, maneiras de
mesa ou maneiras de lingua, que trai a linguagem dos pequeno-burgueses, se
exprime ainda mais claramente na pesquisa dvida dos meios de adquirir as técni-
cas da sociabilidade da classe a que se aspira, manuais de civilidade ou guias
de bons costumes. Vé-se que essa relagiio com a linguagem € parte integran-
te de um sistema de atitudes relativas i cultura que repousa sobre a pura von-
tade de respeitar uma regra cultural mais reconhecida do que conhecida e sobre
o rigorismo da aten¢do i regra, essa boa vontade cultural que exprime em tltima
andlise as caracteristicas objetivas da condigdo e da posicio das camadas médias
na estrutura das relagoes de classe.
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E, por conseguinte, a0 mesmo tempo na distincia do dominio
prético da linguagem transmitida pela primeira educagdo para o do-
minio simbélico exigido pela Escola e nas condigdes sociais da aqui-
si¢io mais ou menos completa desse dominio verbal que reside o
principio das variagdes da relagdo com a linguagem escolar, relagio
reverencial ou liberta, tensa ou descontraida, afetada ou familiar,
enfitica ou natural, ostentativa ou comedida, que ¢ um dos sinais
distintivos mais seguros da posigio social do locutor. A disposi¢io
para exprimir verbalmente os sentimentos ¢ os julgamentos, que €
maior quanto mais s¢ eleva na hierarquia social, ¢ apenas uma di-
mensdo da disposi¢io, cada vez mais exigida a medida que se sc cle-
va na hierarquia escolar ¢ na hierarquia das profissoes, para manifes-
tar, na prépria pratica, a aptiddo para tomar suas distancias relativa-
mente A sua pritica prépria ¢ A regra que rege essa pritica: a despeito
das aparéncias, nada s¢ opde mais a elipse ou 2 metdfora literdria que
¢é quase sempre suposta pelo contexto de uma tradigao letrada que
as metéforas priticas e as “elipses por deixis”, para falar como Bally,
que permitem ao falar popular substituir toda ou parte da inform‘a—
¢io verbal pela referéncia implicita (ou gestual) a situagio ¢ as “cuf-
cunstincias” (no sentido de Prieto). Uma vez que os processos reto-
ricos, os efeitos expressivos, as nuangas da prontincia, a melodia da
entonagio, os registros do 1éxico ou as formas da fraseologia expri-
mem somente — como se sugere uma interpretagio sumdria da opo-
sicdio entre a lingua e a fala enquanto execugio —as escolhas consci-
entes de um locutor preocupado com a originalidade de sua expres-
sdo, todos esses tragos estilisticos traem sempre, na prépria lingua-
gem, uma relagio com a linguagem que é comum a toda uma catego-
ria de locutores porque ¢ o produto das condigoes sociais de aquisi-
¢io e de utilizagdo da linguagem. Assim o esquivar-se da expressio
usual e a pesquisa do torneio da frase rara, caracteristicos da relagao
com a linguagem que os profissionais da escrita ¢ da diferenca pela
escrita mantém com a linguagem, ndo sdo mais que a forma-limite
da disposicio literdria relativamente 2 linguagem que € prépria as clas-
ses privilegiadas, levadas a fazer da linguagem utilizada e da manei-
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ra de utilizd-la o instrumento de uma exclusio do vulgar onde afir-
ma-se sua distingio.

Ainda que, como tudo o que ressalta da modalidade do compor-
tamento, a relagdo com a linguagem tenda a escapar a medida experi-
me.nta.l tal como a pratica uma pesquisa empirica frequentemente tio
rotineira na produgio de seus questiondrios quanto na interpretagio
de seus resultados, nio é impossivel encontrar indices da modalidade
do comportamento linguistico nas caracteristicas objetivas da compe-
téncia linguistica medida por um teste de vocabuldrio™: assim, por
exemplo, pode-se ler um indice de relagdes diferentes com a lingua-
gem no fato de que os estudantes da Sorbonne — ou os estudantes ori-
ur?dos das classes privilegiadas e @ fortiori os estudantes da Sorbonne
orufndos das classes privilegiadas — fossem proporcionalmente os
mals NUMErosos entre os que arriscaram a definigio de uma palavra
inexistente, introduzida propositalmente num teste de vocabuldrio
(gerofagia). Se se acrescenta que os estudantes que tém o passado
escolar mais “brilhante” (estudos classicos, mengdes no bacharelato,
etc.) hesitam menos frequentemente que os outros para definir o ter-
mo-armadilha, € que é a categoria privilegiada sob cada um dos aspec-
tos procedentemente considerados quem produz mais definigoes im-
perturbavelmente prolixas desse termo com ressondncias etnolégi-

14. Ignorar a distingiio entre o comportamento e a modalidade do comporta-
mento € condenar-se a identificar pura e simplesmente priticas ou opinides que
86 estdo separadas por sua modalidade; por exemplo, em matéria de politica, a
diferentes maneiras, ligadas i origem social, de ser e de se dizer “da esquerda”
que _f'azcrn toda a diferenca entre os esquerdistas e os “direitistas contrariados”,
ou ainda, em matéria de arte, as diferentes maneiras de gostar ou de admirar
uma mesma obra que se revelariam na constelagio das obras conjuntamente ad-
miradas ou por procedimento do discurso pelo qual se declara a admiracio: tudo
0 que se pde sob o name de cultura estd em jogo nos “nadas” que separam a alu-
s:“m cuitwad‘a do comentirio escolar ou, mais sutilmente, as diferentes significa-
goes da aquiescéncia pela interjei¢do e pela mimica. Para os que s6 queiram ver
nisso um distinguo sem consequéncia é preciso recordar que a modalidade de um
“;Pga]amcnto" revela, mais seguramente que o contetido manifesto das opi-
nides, as propabilidadcs de passagem ao ato porque exprime diretamente o hi-
blt(:l como principio gerador das condutas e fornece por isso um fundamento
mais seguro a previsio, sobretudo a longo prazo.
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cas, pode-se concluir que o desembarago no manejo da linguagem

pode levar até a leviandade quando estd associado a confianga em que
~ . . .lw A 15

resulta da depend@ncia a uma categoria privilegiada .

Do mesmo modo, a observagio metddica do comportamento
linguistico e gestual dos candidatos a um exame oral permite escla-
recer alguns dos sinais sociais pelos quais se guia inconscientemen-
te o julgamento professoral e entre os quais € preciso contar os indi-
ces da modalidade do manejo da lingua (correcio, acento, tom, pro-
nincia, etc.), ela mesma ligada 3 modalidade da relagdo com o profes-
sor e com a situagdo do exame que se exprime na postura, nos ges-
tos, na roupa, nos cosméticos € na mimica”. A andlise imposta pelas

15. E ficil distinguir entre os discursos sobre o termo gerofagia duas fraseologias
reveladoras das duas relagdes com a linguagem: “Ignoro a defini¢io” (R p Pop) -
“Nio me evoca nada” (M p Med). “Gero (talvez velho?); fagia: ato de comer; por
conseguinte quem come os velhos? (sob reserva)” (R p Med). “A etimologia in-
dicaria talvez o fato de comer os velhos” (M p Med). A essas declaragdes em que
se exprime seja lucidez seja a prudéncia escolar seja, mais precisamente, o cui-
dado de “dar o mdximo” para tirar todo o partido de seus conhecimentos nos li-
mites da prudéncia escolar, opde-se uma fraseologia peremptéria, arrogante, le-
viana ou rebuscada: “A etimologia é esta [...] Por conseguinte a gerofagia € o cos-
tume de comer os velhos entre certas tribos ndio prometeicas” (M P Sup). - “Se
gero vem de geras, o ancido, gerofagia designa uma forma de antropofagia orien-
tada por predilecio para os elementos mais velhos de uma populagio X (M P
Sup). “Construido com o aoristo de —, alimentar-se: o fato de comer velhos, cos-
tume que se encontra em certas tribos primitivas” (M P Med) — “Comer gero
como se come o antropo” (R P Sup). (R = rapaz, M = moga, P = Paris, p = provin-
cia, Pop = classes populares, Med = classes médias, Sup = classes superiores).

16. Uma primeira observagio metédica faz ver por exemplo que os sinais positi-
vos ou negativos do desembarago verbal ou postural (agdo orat6ria, manifestagoes
corporais da dificuldade ou da angustia tais como o tremer das mios ou o enrubes-
cer do rosto, maneira de falar, improvisando ou lendo as notas, maneiras que ca-
racterizam a relagiio com o examinador, tal como o pedido de aprovagio ou o dis-
tanciamento bem-educado, etc.) parecem fortemente ligados entre si ao mesmo
tempo que A origem social. Quaisquer que sejam os seus limites, essa experiéncia
tem por efeito a0 menos, porque supde a postura inabitual da observagio analitica,
esclarecer certos fatores sociais da notagdo (conjunto dos sinais externos) ao mes-
mo tempo que os desvios de que se servem para agir apesar da censura que impe-
de que sejam considerados expressamente: assim o embarago ou a inaptidio dos
estudantes das classes populares ou a boa vontade insistente dos estudantes das
classes médias ndo podem intervir nas deliberagdes explicitas dos examinadores a
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necessidades da experimentagio revela que nio ha nada, e sobretu-
do a apreciacio dos conhecimentos e da competéncia, mesmo os
mais técnicos, que ndo seja como que contaminado pelo sistema das
impressdes convergentes ou, mais exatamente, redundantes que
se assentam sobre uma mesma disposi¢io global, isto é, sobre o sis-
tema de maneiras caracteristicas de uma posicdo social . Assim, por
oposigdo ao desembarago que € dito “forgado”, particularmente fre-
quente entre os alunos das classes médias e populares que se esfor-
¢am, pela volubilidade da fala e nfo sem virias discordancias de
tom, para conformar-se as normas da verbalizagdo universitdria, o
desembaraco que € dito “natural” afirma o dominio bem dominado
da linguagem na desenvoltura da fala, na igualdade do tom e na lito-
tes estilfstica que sdo testemunhos da arte de dissimular a arte, ma-
neira suprema de sugerir, pelos temperamentos levados a tentagio
de falar bem, a exceléncia potencial de sua declamagio. Se a relagio
laboriosa com a linguagem em que se manifesta a angiistia de impor
¢ de se impor estd inconscientemente catalogada como desembara-
¢o do pobre ou, 0 que vem dar no mesmo, ostentagio de novo rico, é
que cla deixa muito claramente transparecer sua funcgio de fazer
prevalecer para ndo ser suspeita de vulgaridade interessada aos olhos
de docentes ligados a ficgio prestigiosa de um intercimbio que,
mesmo no exame, permaneceria sendo um fim em si mesmo.

ndo ser sob o disfarce de qualidades “psicolégicas”™ tais como a “timidez” ou o
“nervosismo”. S6 uma mensuragio experimental desses indices pelos quais se re-
gra inconscientemente a apreciagio do valor dos candidatos permitiria revelar as
implicagdes sociais das categorias da percepeio universitdria que se exprimem na
terminologia da jurisprudéncia professoral, relatérios de jiris de concursos ou ano-
tagdes colocadas 4s margens das provas ¢ nos boletins escolares,

17. E sobre este sistema de maneiras como soma de indices infinitesimais de
“qualidades” indissociavelmente intelectuais € morais que se guia a percepeio
social do “espirito” préprio a tal ou qual formacio: *No semindrio, dizia Sten-
dhal, é o modo de comer um ovo quente o que anuncia os progressos feitos na
vida devota”. Nio € outra coisa 0 que a literatura edificante das associagdes dos
“antigos alunos™ se esforga por evocar, encantatoriamente, as vezes desespera-
damente: “O espirito H.E.C. € uma maneira de pensar, ¢ uma fei¢io do espirito
[...]. um modo de se comportar na existéncia”. E seria intermindvel citar as dis-
sertaghes pomposas ou as conversas sentenciosas sobre as maneiras do norma-
lista ou as virtudes do politéenico.
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A oposig¢io entre esses tipos de relagio com a linguagem reenvia
a oposicio entre dois modos de aquisicao do dominio verbal o modo
de aquisi¢do exclusivamente escolar que condena a uma relagio
“escolar” com a lingua escolar e 0 modo de aquisi¢do através da fa-
miliarizagdo insensivel, o inico capaz de produzir completamente o
dominio pritico da lingua e da cultura que permite as alusdes e as
cumplicidades cultivadas”. Tudo opde a experiéncia do universo
escolar a que se destina uma infincia passada no universo familiar
em que as palavras definem a realidade das coisas a experiéncia de
irrealidade proporcionada aos oriundos das classes populares pela
aquisi¢io escolar de uma linguagem propria para desrealizar tudo
que fala porque ela produz toda a sua realidade: a linguagem “mal-
tratada” e “correta”, isto €, “corrigida”, da sala de aula se opde a lin-
guagem que as anotagdes 4 margem designam como “familiar” ou
“vulgar” e, mais ainda, a antilinguagem do internato onde as crian-
¢as origindrias das regides rurais, ao defrontarem-se com a experién-
cia simultinea for¢ada e da contra-aculturagio subterrinea s6 tém
escolha entre ficarem divididas e se resignarem a exclusio.

Naio ha sem divida melhor indice das fungdes objetivas do sis-
tema de ensino francés que a preponderdncia quase absoluta que
ele outorga a transmissdo oral e 2 manipulagio das palavras em detri-
mento de outras técnicas de inculcagio ou de assimilagido. A despro-
porgio as salas de trabalhos préticos e de leitura ou ainda a dificulda-
de extrema do acesso aos instrumentos da aprendizagem, livros
ou aparelhagens, trai a desproporgio entre o aprendizado por ouvir
dizer e o aprendizado por partes através da discussio regrada, do
exercicio, da experimentagio, da leitura ou da produgio de traba-
lhos”. Mais precisamente, esse primado da transmissdo oral nio es-

18. E significativo que para distinguir o bilinguismo auténtico do bilinguismo
crudito, isto é, escolar, certos linguistas possam recorrer 4o critério do desemba-
rago, “the native-like control of two languages”, como diz Bloomfield (BLO-
OMFIELD, L. Language. Nova York, 1933, p. 56).

19. Pode-se ver um indice da influéncia da transmissdo oral sobre a aprendiza-
gem escolar no fato de que a aula tende, de uma maneira desigual segundo as ca-
tegorias de estudantes (de acordo com a lei geral das variagdes de atitudes se-
gundo o sexo, a residéncia e a origem social), a se sobrepor a qualquer outro meio
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conde que a comunicagio se realiza através de uma fala dominada
pela lingua escrita como se prova pelo valor eminente conferido is re-
gras da expressio escrita e da estilistica letrada que tendem a se impor
a todo discurso regrado e sancionado pela instituigio universitdria,
quer se trate das aulas ou das produgdes orais dos candidatos: num
universo escolar em que o ideal ¢ “falar como um livro”, o tinico dis-
curso plenamente legitimo ¢ aquele que supde, em cada um de seus
momentos, todo o contexto de cultura legitima e somente isso”.

A hierarquia das tarefas pedagégicas tal como ela se manifesta
objetivamente na organizagio da instituigdo e na ideologia dos agen-
tes ndo ¢ menos reveladora. De todas as obrigagdes professorais, a
transmissdo pela fala letrada € a tnica que se ressente como impera-
tivo incondicional; ela também conduz 3s tarefas de controle do tra-
balho dos estudantes, como a corregiio das provas, que é comumen-
te tida como o lado obscuro do ato de ensinar, relegada aos assisten-
tes, salvo que se dd a ocasido de exercer o poder soberano de um ju-
rado de grande concurso. As denominagdes dos diferentes graus
universitdrios 530 a prova de que estd cada vez mais legitimado a fa-
lar a lingua legitima da institui¢io 3 medida em que se eleva na hie-
rarquia: o assistente fard sempre “trabalhos priticos” mesmo quan-
do néo se faz senio falar; o supervisor de ensino d4 instrugdes de en-
sino e 0 mestre de conferéncias, que nio faz outra coisa que o prece-
dente, faz entretanto conferéncias, enquanto que s6 o professor dd
ligoes presumidamente magisteriais” . Esse sistema estratificado de

de aquisigio, a comegar pela leitura, como dé provas o valor que se dd s notas de
aula, objeto de leituras e de releituras, de permutas ¢ de empréstimos.

20. Seria facil mostrar que a lingua universitaria francesa obedece, mais completa-
mente que a lingua erudira associada a outras tradices de ensino, is regras impli-
citas do escrito: sem falar da inibigdo dos produtos da educagiio francesa ante a uti-
lizagdo das linguas estrangeiras que eles preferem nio falar se nio podem fald-las
como se deveria escrevé-las, a dissertagio em trés pontos, a organizagio de cada
parte do discurso (e em particular da aula de catedritico, com frequéncia direta-
mente confiada a publicagio) segundo um plano que supde a cada instante a refe-
réncia ao conjunto, tem por modelo e frequentemente por condigiio prévia o dis-
curso escrito com as emendas e as corrigendas (rascunhos) que ele permite.

21. Quanto ao professor nio universitdrio, ele “d4”, prosaicamente, “a aula”,
isto &, faz seu trabalho. Nada de espantoso se os estudantes cuja origem social
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“termos de referéncia” dissimula, sob as aparéncias de uma divisio
técnica das tarefas, uma hierarquia dos graus de exceléncia na reali-
zagdo de uma s6 e mesma funcgio que permanece idealmente tida
por indivisivel, mesmo se a duragio dos tempos e das necessidades
do servigo obrigam os detentores exclusivos do titulariado a distri-
bui-la entre o grupo cada vez mais numeroso dos coadjutoreszz.

A relagdo com a linguagem e com o conhecimento que estd im-
plicado no primado outorgado a palavra e 2 manipulagio erudita das
palavras constitui, para o corpo professoral, 0 meio mais econdmico,
porque o mais conforme a sua formacdo passada, de adaptar-se as con-
digdes institucionais do exercicio da profissdo e, em particular, a mor-
fologia do espago pedagégico e i estrutura social do piblico: “Duas
vezes por semana, durante uma hora, o professor deve comparecer di-
ante de um auditério formado ao acaso, composto frequentemente
de duas aulas sucessivas, de pessoas completamente diferentes. Ele
deve falar, sem preocupar-se com as necessidades especificas dos alu-
nos, sem estar informado do que eles sabem, do que eles nio sabem

predispoe i desenvoltura elegante traem em suas condutas o desprezo aristocri-
tico pelo trabalho subalterno (reflexo) da oposigio universitdria entre o ato inte-
lectual perfeitamente realizado e as diligéncias laboriosas do trabalho pedagégi-
o), jd que a institui¢io escolar relega objetivamente a tltima fila de sua hierar-
quia e g inculcagio metddica das téenicas materiais e intelectuais do trabalho in-
telectual e da relagao técnica com essas téenicas.

22. A politica de recrutamento que conduziu a multiplicar, desde 1960 aproxima-
damente, os docentes subalternos e suplentes nas faculdades, enquanto que as
regras que definem o acesso ao grau de professor titular continuavam inalteradas,
nao seria imposta com tal facilidade se a institui¢do tradicional nio produzisse as
condigdes dessa politica e os agentes mais dispostos a nela se reconhecerem: os
detentores do poder universitdrio tiravam vantagem de uma expansio de segunda
qualidade que estendia o alcance de sua autoridade sem coloci-la em perigo; os
que arcavam com a economia assim realizada encontravam o modelo tradicional
da promogio por antiguidade as razdes para se identificar por antecipagio, a titulo
de eventuais sucessores, com o mestre inacessivel (como prova sua submissio re-
signada e as vezes militante 4 aurtomortificagio da tese intermindvel); e mais pro-
fundamente, uns e outros encontrariam numa organizagao universitiria que, a
maneira da corporagio medieval, ndao conhece outro principio de divisdo do traba-
lho a nio ser a distingdo hierdrquica entre os graus de um gradus, um estimulo para
Jjulgar como natural ou para ter por inevitdvel o prolongamento indefinido de uma
carreira em etapas indefinidamente multiplicadas.
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[...]. As longas dedugbes cientificas que exigem que se tenha seguido
toda uma série de raciocinios devem ser afastadas [...]. Abertos a to-
dos, transformados no teatro de uma espécie de concorréncia cujo fito
¢ atrair e reter o ptiblico, o que sio os cursos superiores assim entendi-
dos? Brilhantes exposicoes, “recitagdes” 4 maneira dos declamadores
da decadéncia romana [...]. Essa porta que bate, que durante toda a
aula ndo cessa de abrir-se ¢ de fechar-se, esse vaivém perpétuo, esse
ar desocupado dos ouvintes, o tom do professor quase nunca didatico,
as vezes declamatorio, essa habilidade de buscar os lugares-comuns so-
noros que nio trazem nada de novo, mas que fazem infalivelmente lu-
zir os sinais do assentimento, tudo isso parece estranho e singular"z".
Mais geralmente, nio se poderia compreender o estilo préprio da vida
universitaria ¢ intelectual na Franga ignorando-se que um modo de
inculcagio que tende a reduzir a agdo pedagégica a um encantamento
verbal ou a uma exibigiio tipica estd particularmente conforme aos inte-
resses de um corpo de professores diretamente submissos, sobretudo
hoje em dia, aos modelos do campo intelectual e fortemente intimados
a se afirmar como intelectuais em sua prépria pritica pedagégica. Nada
exclui sem divida que o curso superior possa preencher fungoes dife-

23. RENAN, E. Questions contemporaines. Paris: Calmann-Lévy, 1868, p. 90-91.
Nio s6 se observa de modo muito geral que, 4 medida que se eleva na hierarquia
das profissoes, a definigiio socialmente aprovada do exercicio realizado da pro-
fissao implica na distdncia indiferente em relagio a tarefa, isto €, em relagio a
definigdo bisica (e subalterna) da tarefa, como também que os professores de-
vem contar, particularmente no ensino superior, com uma imagem de realizagio
realizada de sua profissdo que tem a objetividade de uma instituigio, a linica que
poderia explicar completamente uma histéria social da posicio da fragao intelec-
tual no interior das classes dominantes e da posi¢io dos universitirios no interior
dessa fragio (isto €, na esfera intelectual). Mas acima de tudo, uma anilise com-
pleta das fungoes dessas préticas e dessas ideologias deveria levar em conta os
servigos muito palpdveis que elas prestam a tal ou qual categoria de docentes
num estado dado do sistema de ensino. Assim condutas que, como a recusa de-
clarada de controlar a assiduidade dos estudantes ou de exigir a entrega pontual
dos deveres, oferecem um meio de realizar a baixo custo a imagem do docente
de qualidade para discipulos de qualidade, permitem também a docentes con-
denados, sobretudo nas posi¢des subalternas, ao duplo jogo permanente entre
as atividades de ensino e as atividades de pesquisa, diminuir sua carga de traba-
lho e encontrar assim uma solugiio pritica para a situagiio que lhe é criada nas fa-
culdades e nas disciplinas mais pletéricas.
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rentes ou mesmo opostas aquelas que lhe sdo impostas por uma peda-
gogia tradicional, por exemplo quando, numa fase de iniciagdo, ele per-
mite transmitir de maneira econémica as preliminares da comunicagio
e do trabalho pedagdgicos, ou, num ensino de pesquisa, uma sintese
teérica ou uma problematica, ou ainda quando, registrado, ele se torna
o simples suporte técnico de exercicios repetidos; todavia em razio do
peso que ele detém no sistema dos meios de inculcagio e em razio da
relagio com a linguagem e com o conhecimento que ele determina, o
curso magistral 2 francesa, equilibrio bem temperado entre a compila-
¢io leve e a criagio sem exagero, permite e produz, até em suas imita-
¢des mais desesperadas, um duplo jogo com as normas as quais ele si-
mula submeter-se, as exigéncias da clareza escolar dispensando a mi-
nticia das referéncias eruditas, as aparéncias dispensando a pesquisa
original e a aparéncia da improvisacio criadora podendo em qualquer
caso dispensar tanto a clareza como a erudigio. Vé-se que as condi-
¢bes institucionais da comunicagio pedagégica autorizam e favore-
cem um carisma professoral (se se permite essa combinagio de pala-
vras) capaz de impor essas simulas escolares que, durante o periodo
de um reinado ou de uma dinastia universitdria, se superpbem a todas
as obras que elas pretendem conservar ¢ ultrapassar .

Compreende-se também que tantos intelectuais dependentes ou
aspirantes manifestam até em seus comportamentos menos marcados,
aparentemente pela Escola, sua submissio ao modelo dominante da

24, Kant, cuja posiciio histérica o predispds a perceber os primeiros sinais de re-
volta romidntica contra o racionalismo iluminista e em particular contra sua con-
fianca nos poderes da educagiio, descreve bem os efeitos de carisma de instituigdo
que autoriza a ideologia da inspiragdo e do génio criador: “Mas sob a insignia do
génio se impds uma espécie de homens chamados geniais (que sdo antes imita-
dores do génio); essa espécie fala a linguagem dos espiritos que a natureza favo-
receu de modo especial; ela considera uma embrulhada as fadigas do aprendiza-
do e da pesquisa, alegando ter adquirido num abrir e fechar de olhos o espirito
das ciéncias e 56 oferecé-lo concentrado em pequenas doses energéticas. Essa
raga, como a dos charlaties e dos saltimbancos, acarreta um grave prejuizo ao
progresso da cultura cientifica e moral, quando, do alto das cadeiras da sabedo-
ria, passa por cima da religido, da politica e da moral, pretendendo assim dissi-
mular a miséria de seu espirito. Que fazer sendo rir deles e seguir pacientemente
o seu caminho, na aplicagiio, na ordem e na clareza, sem olhar para esses caboti-
nos?” (KANT, E. Anthropologie. Paris: Vrin, 1964, p. 89-90 — T'rad. M. Foucault).
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relagio com a linguagem e com a cultura. E apenas um paradoxo apa-
rente que a cultura dita livre encerre a verdade da cultura escolar ou,
mais precisamente, que ¢ nos discursos menos escolares dos intelectu-
ais mais libertos das sujei¢des de escola onde melhor se exprime a rela-
¢do complacente com a cultura que encoraja e reconhece uma Escola
destinada por delegagio a reclamar para si a depreciagio de tudo o que
cheira a escola, a comegar pela relagio escolar com a cultura: se a cultura
parisiense da moda desaparece desde que se queira submeté-la a uma
prova de conhecimento, € porque ela deve sua estrutura inconsistente
as condicoes de sua aquisigio, quer se trate dos breves encontros com
os homens, as obras e aqueles que falam de uns e de outros, quer da
frequéncia hebdomadiria das gazetas semimundanas; ¢ também, e so-
bretudo, porque a relagdo com a cultura que se adquire em tais condi-
¢oes € adequada para se realizar nos dominios abandonados i conversa-
¢do elegante ou a discussdo boémia e destinados aos trejeitos classificaté-
rios da conversa de saldo ou as taxinomias planetirias que confundem
num relance a direita e a esquerda em arte ou em filosofia com a direita e
a esquerda em politica. Mas seria ingénuo crer que a fungio de distingiio
social da relagdo cultivada com a cultura esteja exclusivamente e para
sempre ligada a “cultura geral” em sua forma “humanista”: os prestigios
da econometria, da informdtica, da pesquisa operacional ou do dltimo
dos estruturalismos podem, tdo facilmente quanto o conhecimento dos
cldssicos ou das linguas antigas numa outra época, servir de atavio mun-
dano ou de instrumento de éxito social: que se reflita nos tecnocratas
que espalham de coléquio em coléquio conhecimentos adquiridos nos
coléquios, nos ensaistas que tiram de uma leitura diagonal das pdginas
mais gerais das obras menos especializadas dos especialistas a matéria de
discursos gerais sobre os limites inerentes a especializagio dos especia-
listas, ou nos dindis do cientificismo, mestres na arte da alusio “chi-
que” que € suficiente hoje em dia para situar qualquer um nos postos
avancgados das ciéncias de vanguarda, purificadas s6 por isso do pecado
plebeu do positivismo.

Conversagio e conservacio

Porém explicar s6 pelos interesses do corpo professoral ou, mais
ingenuamente ainda, pela procura do prestigio ou de satisfagoes de
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amor-préprio, praticas ou ideologias cuja possibilidade e probabilida-
de estilo objetivamente inscritas na estrutura da relagio de comunica-
¢io pedagdgica e nas condigdes sociais e institucionais de seu exerci-
cio, seria esquecer que um sistema de ensino deve, para preencher
sua fungdo social de legitimagio da cultura dominante, obter o reco-
nhecimento da legitimidade de sua agio, a0 menos sob a forma do re-
conhecimento da autoridade dos mestres encarregados de inculcar
essa cultura, Se a referéncia ao caso-limite de um sistema de ensino
que ndo teria outra fungio téenica a ndo ser sua fungio social de legiti-
magio da cultura e da relagdo com a cultura das classes dominantes
permite o esclarecimento de certas tendéncias do sistema francés, é
que esse sistema s6 pode comunicar concedendo um tal lugar ao ver-
bo porque tende sempre a conferir o primado da fungéo social da cul-
tura (cientifica ainda que literdria) sobre a fung¢do técnica da compe-
téncia. Se o discurso magisterial nio devesse mais ser escutado — ou
mesmo entendido — sendo pela autoridade da instituigio, imporia ao
menos a autoridade da institui¢io, que o torna possivel, e a legitimi-
dade de seus destinatirios de fato. “O que permanece quando tudo
se esqueceu” € uma relagdo com a cultura definida pelo direito de es-
quecer que implica o fato de ter conhecido, ou melhor, de ser social-
mente reconhecido como tendo aprendido: que resta, com efeito, da
longa frequéncia dos textos antigos ou do comércio prolongado com
os autores cldssicos sendo o direito de compreender sem ruborizar as
pdginas rosas do diciondrio e, num grau mais alto da consagragio esco-
lar, o desembarago e a familiaridade caracteristicos dessas “relagoes
de pai célebre com os filhos ou sobrinhos” que Giraudoux empresta
complacentemente aos normalistas, esses “familiares das grandes mo-
rais, das grandes estéticas, dos grandes autores”?

Concedendo ao docente o direito € o poder de desviar em pro-
veito de sua pessoa a autoridade da instituigdo, o sistema escolar as-
segura-se 0 mais seguro meio de obter do funciondrio que ele colo-
que todos os seus recursos e todo o seu zelo pessoal a servigo da ins-
titui¢io e, por isso, da fungdo social da institui¢do. Que ele o queira
ou nio, que ele o saiba ou nio, o professor deve se definir em relagio
a definig¢do social de uma préitica que, em sua forma tradicional, ndo
pode prosseguir sem alguma agio dramdtica: ainda que ela suponha
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para se realizar a autoridade pedagégica, a agdo pedagdgica deve, por
um circulo aparente, obter o reconhecimento de sua autoridade em
e pela realizagio do trabalho de inculeagio. For¢ado a ilustrar a qua-
lidade de sua fung¢do e da cultura que ele comunica pela qualidade
de sua maneira pessoal de comunici-la, o professor deve ser dotado
pela instituigao dos atributos simbélicos da autoridade ligada a seu
cargo (a comegar pela “farda do discurso™ que € para o professor o
que o avental ou o jaleco branco € para o cozinheiro, para o cabelei-
reiro, para o gargom do café ou para o enfermeiro), para poder se dar
a c!cgﬁncia de renunciar ostensivamente as prote¢des mais visiveis
da :r}stituit;ﬁo acentuando os aspectos da tarefa que, como os gestos
do cirurgido, do solista ou do acrobata, sio os mais indicados a mani-
festar simbolicamente a qualidade unica do executante e da execu-
¢io: as facanhas mais tipicamente carismaticas, como a acrobacia
verbal, a alusio hermética, as referéncias desconcertantes ou a obs-
curidade peremptdria assim como as receitas téenicas que lhes ser-
vem de suporte ou de substituto, como a dissimulagio das fontes, a
introdugio de gracejos preparados ou o evitar das expressdes com-
prometedoras, devem sua eficdcia simbdlica a situagio de autorida-
de que lhe confere instituigio. E se a institui¢do tolera e encoraja tio
_fortr:’:mcnte 0 jogo com os auxiliares ou mesmo com os regulamentos
institucionais, ¢ porque a acio pedagdgica deve sempre transmitir,
além de um conteiido, a afirmagio do valor desse conteddo e que
porque ndo ha melhor meio para consegui-lo que o de desviar em fa-
vor da coisa comunicada o prestigio que a maneira insubstituivel de
comunicd-la proporciona ao autor intercambidvel da comunicagio.
Mas, definitivamente, autorizar os jogos com a regra institucio-
nal que, @ maneira das liberdades com o programa implicitamente
inscritas no programa, contribuem mais que uma imposi¢io sem nu-
anga nem distincia da regra para impor o reconhecimento inconsci-
ente da regra, € inculcar, através de uma relagio com o docente, uma
relagdo com a institui¢do escolar e, através dessa, uma relagio com a
linguagem ¢ com a cultura que ndo ¢ outra sendo a das classes domi-
nantes. Assim, a astiicia da razdo universitiria pela qual a institui¢io
induz o docente a servir a instituigio dispondo-o a se servir da institui-
¢io serve definitivamente a uma fungo de conservacio social que a
razdo universitiria niio conhece e que em todo caso nio pode reco-
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nhecer: se a liberdade que o sistema de ensino deixa ao docente € o
melhor modo de obter dele que ele sirva ao sistema, a liberdade que €
deixada ao sistema de ensino é a melhor maneira de obter dele que
ele sirva 2 perpetuagio das relagdes estabelecidas entre as classes,
porque a possibilidade desse desvio dos fins esta inscrita na propria
l6gica de um sistema que preenche mais perfeitamente a sua funcio
social quando parece perseguir exclusivamente scus proprios fins.

Para estabelecer de outro modo que a relagdo com a linguagem
e com a cultura, essa soma infinita de diferengas infinitesimais nas
maneiras de fazer ou de dizer que parece a expressdo mais perfeita
da autonomia do sistema escolar e da tradi¢io erudita, resume sob
uma certa relagio o conjunto das relagdes que unem esse sistema a
estrutura das relagoes entre as classes, € suficiente imaginar todas as
preliminares objetivamente pressupostas pela instauragdo de uma
outra relacio com a linguagem no conjunto das praticas escolares .
Assim, nio se pode imaginar um professor que mantivesse com seu
discurso, com o discurso de seus alunos e com a relagio de seus alu-
nos com o seu proprio discurso uma relagio perfeitamente despojada
de todas as complacéncias e livre de todas as cumplicidades tradicio-
nais sem lhe reconhecer ao mesmo tempo a aptiddo para subordinar
toda sua pritica pedagégica aos imperativos de uma pedagogia perfei-
tamente explicita, capaz de executar efetivamente os principios lo-
gicamente implicados na afirmagio da autonomia do modo propria-
mente escolar de aquisicio. Com efeito, um ensino que fosse expres-
samente orientado para reduzir ao minimo o mal-entendido sobre 0
cédigo através de uma explicitagio continua € metodica opoe-se fron-

25. Essa variagio imagindria supde que, noutro contexto histérico, a cultura po-
deria ser dissociada da relagio com a cultura, isto €, do modo de aquisigdo por fa-
miliarizacio que a ideologia burguesa coloca como constitutivo da natureza da
cultura, recusando reconhecer como cultivada toda relagio com a cultura, exceto
a “natural”. Longe de justificar a tentagio populista de canonizar pura € sim-
plesmente a cultura popular pelo reconhecimento escolar, a comprovagao da
harmonia preestabelecida entre a relagio com a cultura reconhecida pela Escola
e a relagio com a cultura de que as classes dominantes possuem o monopélio
obriga, quando se tira todas as consequéncias, a reformular completamente a
questio das relagdes entre a cultura erudita e a cultura das classes dominantes jd
que a Escola consagra a cultura dominante tanto pela relagio com a cultura que
cla supde e consagra quanto pelo contetido da cultura que transmite.
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talmente aos ensinos que se podem dispensar de ensinar expressa-
mente o codigo emissor porque se dirigem, através de uma espécie de
subentendido fundamental, a um publico preparado por uma familia-
ridade insensivel para compreender os subentendidos. Um trabalho
pedagdgico expressamente orientado pela pesquisa metddica de sua
maior produtividade tenderia pois a reduzir conscientemente a dis-
tancia entre o nivel de emissio e o nivel de recepedo, seja elevando-se
o nivel de recepgio ao comunicar a0 mesmo tempo a mensagem € o
c6digo de sua decifragio numa expressio (verbal, grifica ou gestual)
cujo c6digo ja ¢ dominado pelo receptor, seja reduzindo-se proviso-
riamente o nivel de emissdo de acordo com um programa de pro-
gressio controlada em que cada mensagem tenha por fung¢io prepa-
rar a recepgdo da mensagem do nivel de emissio superior, conse-
guindo assim produzir uma elevagio continua do nivel de recepegao,
ao dar aos receptores 0s meios de adquirir, pela repeticio da emissio
¢ pelo exercicio, a posse completa do codigo”,

A maximizagdo da produtividade do trabalho pedagégico supo-
ria afinal de contas nao somente o reconhecimento da distincia en-
tre as competéncias linguisticas do emissor e do receptor mas ainda

26. Uma aglio orientada para a pesquisa expressa de uma elevagio do nivel de re-
cepgio se distingue do rebaixamento puro e simples do nivel de emissio que, salvo
€xcegio, caracteriza a vulgarizagio e, mais ainda, as concessoes demagdgicas de um
ensino (ou de toda outra forma de difusio cultural) que pretende fazer a economia
do trabalho pedagégico regulando de uma vez por todas o nivel de emissio por um
estado dado do nivel de recepgio. Se se admite com efeito que um sistema de ensi-
no deve sempre contar com uma definigio social da competéncia tecnicamente exi-
givel, isto &, assegurar de qualquer maneira a inculcagio de um minimo compreen-
sivel de informagio e de formagio, vé-se que é impossivel reduzir indefinidamente
a quantidade de informagio emitida a fim de minimizar o desperdicio, como o faz
certo ensino ndo diretivo que pode se orgulhar de uma taxa elevada de assimilagio
mas a0 prego de uma redugio considerdvel da quantidade de informacgdo assimila-
da. Um trabalho pedagégico €, pois, tanto mais produtive, ao mesmo tempo absolu-
ta e relativamente, quanto satisfaz mais completamente duas exigéncias contradi-
térias das quais nenhuma pode ser completamente sacrificada: em primeiro lugar,

maximizar a quantidade absoluta de informagio emitida, 0 que pode conduzir a mi-

nimizar a redundincia e a buscar a concisio e a densidade (ndo confundir com a
elipse por omissio e subentendido do ensino tradicional); em segundo lugar, mini-

mizar o desperdicio, o que pode exigir, entre outras técnicas, 0 aumento da redun-

dincia como repeti¢io consciente e calculada (ndo confundir com a redundincia

tradicional como variagio musical sobre alguns temas).
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o conhecimento das condigdes sociais de produgio e de rcproduga.o
dessa distincia, isto €, o conhecimento tanto dos modos d.c aquisi-
¢iio das diferentes linguagens de classe quanto dos mef::amsmo‘s es-
colares de consagragio e portanto de perpetuagio das dlfcrcm,“ab 1 in-
guisticas entre as classes. Vé-se imcdiatamcpt}: que, sglvo atribui-la
aos acasos ou aos milagres das conversoes iﬂdl\-fld!._lals, nio se pode es-
perar uma tal pritica sendo de professores objetivamente i:O{QadFJ?» a
satisfazer a uma exigéncia propria e exclusivamente pcdagoglca}; dito
de outra maneira, seria preciso criar-s¢ uma agao deagéglca orienta-
da para a inculcagdo de uma outra relagio com a ]mguagcm’ ;l'con;'a
cultura, isto &, subordinada aos interesses objetivos de l{l‘l‘l pa ‘lCO ¥-
ferente e dos docentes recrutados e formados para”sausfaz;er as exi-
géncias de postos professionais tt;cnicamcnltc —e nio apenas hlc‘rar-
QUicamcntc — diferenciados, e por conseguinte proprios para :filrf,éa-
rem o jogo dos alibis circulares que permite a 1ndlfcrcn31a§ar{tra icio-
nal das tarefas de ensino, de pesquisa ¢ mesmo de gestio . Em suma,

27. Sem chegar a determinar uma reestruturagao tao radical, :?a;ltranstc;rtr:;g(;:
da tecnologia pedagégica (meios audluvlsuqm, ensino programado, cn;. oo

a desencadear no sistema de ensino um conjunto snstcmauco de= franlsl qrmdz co_
Sem diivida é preciso evitar de conferir s mudangas da base t:.i.l‘lf) Oglflac[ermi—
municacio pedagogica a fungio de umunm.?tancm 1lll.t()l'l'l‘a[IC‘dm‘LEl[Crc]a o
nante, o que significaria ignorar a dt?pcndf:nua dos meios tccmroa_t.ﬁm e gimui_
sistema das fungdes técnicas ¢ sociais QU sistema de ensino (? te Iev!ssc? iy
to fechado podendo nio ter outro cfmt_o_quc ode a}centuar atéaoa SUT s
racteristicas tradicionais da aula cxpnsmv:a); tOda\jljl, na medida em quemenms
relagio pedagdgica no que ela tem de mais c.?pccmc?, a sat?c:; 0s |r;stru0 -
da comunicacio, a transformagio da tecnologia da agio Pcdag gica er‘nh |l S
nidade de afetar a defini¢io social da relagio }?L:l:iag?gm:'e. ¢, em particu -a‘t,)iii-
peso relativo entre a emisséo e o trabalho de assimilagdio, jd que, Cf}m_a gu;s];ida_
dade de registrar antecipadamente uma mensagem que pwod‘cré‘ ser inde :jc 4
mente reemitida, o ensino encontra-se Ilhcrgdo das sujeicoes dij tt":*r:llp{l e el
gar ¢ tende a se centrar ndo mais snhrq 08 emissores, mas suhrF 05 n-.:;:pmrer:"qrio
dele dispdem segundo o seu tempo livre e sua vontade, As;lm: O-L ti:;:gopc Ema
das gravagoes € o de determinar um rcfun;u df’ contrulc‘ 50‘ n:j-d Lrl}cndcndo
transformacdo do sistema das C)(lgél‘l(.:]%s reciprocas, 0s C.‘a[Llfd]"ltL tmdicmm[,
por exemplo, a declarar “intiteis” os efeitos mais caros do prt: e::sor‘ gt a
como os gracejos ou as anedotas, enquanto os professores S‘:I(J wm}:ha iav;;m
uma autocensura reforgada pelo desaparecimento das protegoes que lhes

a fugacidade irreversivel das palavras.
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s6 um sistema escolar que servisse um outro sistema de fungoes ex-
ternas ¢, correlativamente, um outro estado da relagio de forga entre
as classes, poderia tornar possivel uma tal acdo pedagdgica.

Se o sistema de ensino francés perpetua e consagra um privilé-
gio cultural fundado sobre 0 monopélio das condigdes de aquisi¢io
da relagio com a cultura que as classes privilegiadas tendem a reco-
nhecer e a impor como legitima, na medida em que elas possuem o
seu monopélio, € que a relagio com a cultura que ele reconhece nio
estd completamente dominada a ndo ser quando a cultura que ele
inculea foi adquirida por familiarizagio; ¢ também que o modo de
inculcagio que ele instaura permanece, a despeito de sua especifici-
dade relativa, em continuidade com o modo de inculcagdo da cultu-
ra legitima cujas condigdes sociais s6 sio dadas as familias que tém
como cultura a cultura das classes dominantes, Vé-se em primeiro lu-
gar que, sem dar explicitamente o que exige, cle exige uniformemen-
te de todos aqueles que acolhe que tenham o que ele ndo dd, isto €, a
relagio com a linguagem e com a cultura que produz um modo de in-
culcagio particular e somente esse. Vé-se em segundo lugar que, per-
petuando um modo de inculcagio tio diferente quanto possivel do
modo familiar, cle dd uma formacio ¢ uma informagio que s6 podem
ser recebidas por aqueles que t€m a formagio que ele nio dd. Assim, a
dependéncia do sistema tradicional relativa as classes dominantes se
manifesta diretamente no primado que ele determina a relacdo com a

cultura sobre a cultura e, entre os tipos possiveis de relagio com a cul-
tura, o primado daquele que ele nio pode jamais produzir completa-
mente: € a verdade tltima de sua dependéncia relativa as relagaes de
classes que o sistema de ensino revela quando desvaloriza as manei-
ras muito escolares dos que lhe devem suas maneiras, desaprovan-
do, portanto, a sua maneira de produzir maneiras e reconhecendo a0
Mmesmo tempo a sua impoténcia para afirmar a autonomia de um modo
propriamente escolar de producio.

Do mesmo modo que a conduta econémica de tipo tradicional
se define como uma prética objetivamente econdmica que nio pode
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jamais se afirmar como tal e que nio pode em conscqu.éncia se colo-
car explicitamente a questio de sua adcquag.%io pcrfe’:lt’a e seus fins
objetivos, também o trabalho pedagégico de tipo trad‘lc.lona] podt? 3¢
definir como uma pedagogia em si, isto €, como uma prética pedagégi-
ca que ignora ou exclui o cdlculo racional do.s meios mais adcquad?s
para preencher as fungdes que ela afirma objctw.amcntc por sua pré-
pria existéncia. A depreciago escolar da maneira escolar da qual a
tradigdo universitdria francesa nos dd um bom exemplo e que se re-
encontraria tanto no debate instituido pelas escolas gregas s.obr‘c a
possibilidade de ensinar a exceléncia quanto no culto confucllomsta
do amadorismo € tio universalmente difundida porque manifesta a
contradig@o inerente a instituigdes escolares que ndo podem rcneﬂgar
sua fungio pedagdgica sem se negar como csaolas'mi:m r<.:conrnlhccc.-la
completamente sem se negar como escolas trafhcmnalsi 0 antia-
cademismo académico” das épocas Ming ¢ Ch’ing mantém com as
convengdes formais as receitas, as restrigoes ¢ as prescrigdes que de-
finem na tradig¢io da pintura erudita a mesma rc]ag:ﬁ(.) c!u.c a cx‘alt:f-
¢do professoral da inspiragio criadora mantém com a dnldatlca rotinei-
ra dos professores de letras, piedosos curas do gém;) tdo afastados d.e
fazer o que pregam quanto de pregar o que fazcm. . Mas a contradi-
¢ilo aparente entre a realidade das tradigdes eruditas ou escolas tra-
dicionais e a ideologia da inspiragdo, que talvez nunca sc‘aﬁ(mc COII’)
tanta insisténcia quanto nos sistemas escolares mais rotineiros, nao
esconde que o culto escolar da relagdo nao cscc.)]ar coma a_:ltura, por
escolar que esta seja, estd predisposto a assumir uma fur}gao con‘sc‘:r-
vadora, ja que, até em suas omissdes, a agdo escolar (.ﬂe tipo tradicio-
nal serve automaticamente os interesses pedagogicos das clas’sc.:s
que necessitam da Escola para legitimar escolarmente 0 mm'u)polm
de uma relagdo com a cultura que elas nio lhe devem jamais com-

pletamente.

28. LEVENSON, I.R. Modern China and ist confucian past. N10va York: Anchpr
Books, 1964, passim, e em particular p. 31. Cf. '[b, B'ALAZS. E. Les aspects sig-
nificatifs de la societé chinoise. Asiatische Studien, V1, 1952, p. 79-87.
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Fazendo ver as relagoes que unem, nas situagdes histéricas mais
diferentes, a cultura das classes dominantes ¢ a pedagogia tradicio-
nal ou, mais precisamente, as relagdes de afinidade estrutural e fun-
cional que ligam o sistema de valores de toda classe privilegiada (le-
vada a estiliza¢ao de uma cultura reduzida a um cédigo de maneiras)
€ os sistemas escolares tradicionais destinados a reprodugio da ma-
neira legitima de usar a cultura legitima, a comparagio histdrica per-
mite compreender os aspectos do sistema francés em que se expri-
me essa combinagio recorrente de relagdes. Para explicar a forma
especifica de que se revestiu essa combinagio na tradigdo escolar e
intelectual da Franga seria preciso sem diivida alguma remontar até
a a¢do da Companhia de Jesus que, em seu empreendimento de se-
cularizagdo da moral cristd, conseguiu converter a teologia da graca
numa ideologia mundana da boa vontade*. Contudo a persisténcia
dessa forma histérica sé pode ter um valor explicativo com a condi-
¢ao de ser por sua vez explicada pela persisténcia de suas fungoes: a
continuidade dos hébitos pedagégicos assegurada pela continuida-
de da histéria do sistema escolar tornou-se possivel pela continuida-
de dos servigos prestados por uma Escola, que, apesar das mudancas
da estrutura social, sempre ocupou posicoes homélogas no sistema
das relagdes que a uniam as classes dominantes’ . Assim, a conste-
lagdo das atitudes que se encontrou codificada na ética do “gen-

* No original, um jogo de expressoes; “monnayer la théologie de la grice en une
idéologic mondaine de la bonne grice” [N.R.].

29. Nio se pode jamais dissociar completamente o modo de inculcagio e o
modo de imposigiio caracteristicos de um sistema de ensino determinado das ca-
racteristicas especificas que a cultura a qual é destinado a reproduzir deve as
suas fungdes sociais num tipo determinado de estrutura das relagoes de classe.
Assim, como observa Calverton, enquanto que na Franga foi uma grande bur-
guesia que permaneceu parcialmente fiel ao ideal cultural da aristocracia que
deu sua forma prépria a cultura dominante, e as instituigoes destinadas a repro-
duzi-la, nos Estados Unidos, foi a pequena burguesia que, desde a origem, mar-
cou as tradigdes culturais e escolares (CALVERTON, V.E. The fiberation aof Ame-
rica literature. Nova York: Charles Scribner’Sons, 1932, p. XV). Do mesmo
modo, € numa comparagio sistemitica das posi¢des relativas ocupadas, em dife-
rentes €pocas, pela burguesia e pela aristocracia na Franga ¢ na Alemanha que
se encontraria sem divida o principio das diferencas que separam os sistemas
de ensino de um e de outro pais, em particular no que concerne a relagio que
eles mantém com a representagio dominante do homem cultivado.
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til-homem” do século XVII — e que nio esti tdo afastada daqucAIa d.o
“cavalheiro letrado™ da tradi¢do confuciana — deve 4 permanéncia
de sua funcio através da histéria o fato de ser tao facilmente perpe-
tuada, ao custo de algumas reinterpretagdes, apesar da mudanga do
contetido dos programas escolares e da mudanga das classes coloca-
das na posi¢io de classes dominantes: que se pense por exemplo no
primado da “aparéncia” ou, para tornar a dar seu aspecto € seu nome
muito ilustre, das “boas maneiras”; na valoriza¢do do natural ¢ da le-
veza concebidos como a antitese do pedantismo, da afeta?e;ﬁo edoes-
forgo; no culto do “Dom” e na desvalori;agﬁo d? aprendizado, refor-
mulagdo moderna da ideologia do “nascnmcn.m’ e do dcsprezo pelo
estudo; no desdém da especializagio, do oficio ou ‘das técnicas t):\omp
transposi¢do burguesa do desprezo pelo comércio; na \prt?valcpc;a
conferida  arte de agradar, isto €, a arte de adaptar-se a dwcrmd.a-
de das conversagoes e dos encontros de sociedade; na atengdo .dLS'
pensada aos imponderdveis ¢ a nuanga onde se perpetua a tra?u;ao
mundana do “refinamento” e que se exprime na subordinagdo da

cultura cientifica a cultura literdria € dessa a cult.ura arn’istica, am.da
mais adequada para autorizar os desdobramentos indefinidos dOS'_]O-
gos da distingiio; em suma, em todos os modos declarados ou téc:tqs
de reduzir a cultura i relagdo com a cultura, isto €, de opor, a vulgari-
dade do que se pode adquirir ou se conquistar, uma maneira de pos-
suir um conhecimento cujo prego se baseia exclusivamente no fato
de que s6 hd uma tinica maneira de adquiri-lo.




