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CONHECIMENTO E SABER

Por Maria Alice Nogueira e Claudio Marques M. Nogueira

Um arbitrario cultural

dominante

Ao tratar de modo igual quem é diferente, a escola privilegia, de maneira
dissimulada, quem, por sua bagagem familiar, ja é privilegiado

O melhor ponto de partida para compreender as
ideias de Bourdieu sobre o conhecimento e o saber
talvez resida na nogio de “arbitrario cultural”. Inspi-
rando-se nas concepgdes antropolégicas de cultura, o
sociclogo trancés postula que nenhuma cultura pode
ser objetivamente definida como superior a outra. Os
valores e significados que orientariam cada grupo so-
cial em suas atitudes ¢ comportamento seriam, por
definigio, arbitririos, nio estando, portanto, funda-
mentados em nenhuma razao objetiva, universal: “A
seleciio de significagdes que define objetivamente a
cultura de um grupo ou de uma classe como sisterna
simbélico € arbitrdria na medida em que a estrutura
e as fungées desta cultura ndo podem ser deduzidas
de nenhum principio universal, fisico, biolégico ou
espiritual, nio estando unidas por nenhuma espécie
de relagdo interna a natureza das coisas ou a uma na-
tureza humana”.

Apesar de arbitririos, esses valores e significados
— ou seja, a cultura de cada grupo — seriam vividos
pelos individuos como os tnicos possiveis ou, pelo
menos, como os unicos legitimos.
Para Bourdieu, o mesmo ocorreria
no caso da escola. A cultura consa-
grada e transmitida pela instituigio
escolar ndo seria objetivamente

" Violéncia simbdlica: )

reconhecida como a cultura legitima, como a tnica
universalmente vilida.

Na perspectiva de Bourdieu, a conversio de um
arbitrario cultural em cultura legitima sé pode ser
compreendida quando se considera a relagio entre
os virios arbitrdrios em disputa em uma determina
da sociedade e as relagoes de for¢a entre os grupos ou
classes sociais presentes nessa mesma sociedade. No
caso das sociedades de classes, a capacidade de im-
posi¢io ¢ legitimaciio de um arbitrario cultural cor-
responderia 4 forga da classe social que o sustenta. De
um modo geral, os valores e significados arbitrérios,
capazes de se impor como cultura legitima, seriam
aqueles sustentados pelas classes dominantes. Por-
tanto, para o autor, a cultura escolar, socialmente le-
gitimada, seria a cultura imposta como legitima pelas

classes dominantes.

= Violéncia simbolica
Bourdieu observa, no entanto, que a autoridade pe-

dagégica, ou scja, a legitimidade da instituigio escolar e

ce, 56 pode ser garantida na medida
em que o cariter arbitrdrio e social-
mente imposto da cultura escolar
é ocultado. Alids, é o central, em

superior a nenhuma outra. O valor MPOSI(;ﬁ.O dissimulada seu pensamento, a ideia de que toda

que lhe € atribuido seria arbitrario, de um arbitririo forma de hierarquia social retira sua

nio estaria fundamentado em ne- legitimidade do fato de a arbitrarie-
o cultural como cultura 5 N

nhuma verdade objetiva e inques i dade, que estd na origem de sua cons-

tiondvel. Mas, apesar de arbitrdria, universal tituigio, passar despercebida.

a cultura escolar seria socialmente
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Apesar de arbitraria ¢ social-



mente vinculada a uma dada classe, a cultura es-
colar precisaria, portanto, para ser legitimada, ser
apresentada como uma cultura neutra. A autoridade
alcangada por uma agio pedagégica, ou seja, a legi-
timidade conferida a essa a¢fio e aos conteddos que
ela distribui seriam proporcionais a sua capacidade
de se apresentar como ndo arbitriria e nfio vincu-
lada a nenhuma classe social. Esse processo de im-
posigao dissimulada de um arbitrario cultural como
cultura universal é denominado, pelo autor, de “vio-
léncia simbélica”.

Uma vez reconhecida como legitima, ou seja,
como portadora de um discurso universal (nio arbi-
trdrio) e socialmente neutro, a escola, na perspectiva
bourdieusiana, passa a exercer, livre de qualquer sus-
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peita, suas fungoes de reprodugiio e legitimagio das
desigualdades sociais. Essas funcées se realizariam,
em primeiro lugar, paradoxalmente, por meio da
equidade formal estabelecida pela escola entre todos
os alunos. Segundo a férmula célebre de Bourdieu,
em seu artigo “A Escola Conservadora”, de 1996:
“para que scjam favorecidos os mais favorecidos e
destavorecidos os mais desfavorecidos, é necessdrio e
suficiente que a escola ignore, no dmbito dos contet-
dos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas
de transmissio e dos critérios de avaliacio, as desi-
gualdades culturais entre as criangas das diferentes
classes sociais”.

Tratando formalmente de modo igual, em direitos
¢ deveres, quem ¢ diferente, a escola privilegiaria, de

al—l-ll:lul=|=ln!nlmsm mu

Para Bourdieu, apesar de arbitraria a cultura escolar seria socialmente reconhecida como a tinica legitima
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maneira dissimulada, quem, por sua bagagem fami-
liar, ji é privilegiado.

Nessa otica, Bourdieu compreende a relacio de
comunicagdo pedagdgica (o ensino) como uma re-
lagio formalmente igualitiria, que reproduz e le-
gitima, no entanto, desigualdades preexistentes. O
argumento do autor ¢ o de que a comunicagio peda-
gogica, assim como qualquer comunicagio cultural,
exige, para a sua plena realizagio e aproveitamento,
que os receptores dominem o cédigo utilizado na
produgio dessa comunicagdo. Em outras palavras, a
rentabilidade de uma relagdo de comunicagio peda-
gogica, ou seja, o grau em que ela é compreendida e
assimilada pelos alunos, dependeria do grau em que
os alunos dominan o c6digo necessario 2 decifracio
dessa comunicacdo. Para Bourdieu, esse dominio va-
ria de acordo com a maior ou menor distincia exis-
tente entre o arbitririo cultural
apresentado pela escola como cul-
tura legitima e a cultura familiar de
origem dos alunos. Para os alunos
das classes dominantes, a cultura
escolar seria sua cultura “natal”, re-
elaborada e sistematizada. Para os
demais, seria algo como uma cul-
tura “estrangeira”.

Com efeito, Bourdieu observa que
a comunicagio pedagogica, tal como
se dd tradicionalmente na escola, exi-
ge de forma implicita, para o seu pleno aproveitamen-
to, o dominio prévio de um conjunto de habilidades
e referéncias culturais e linguisticas que apenas os
membros das classes mais cultivadas possuiriam. Os
professores transmitem sua mensagem igualmente a
todos os alunos, como se todos tivessem os mesmos
instrumentos de decodificagio. Esses instrumentos,
no entanto, seriam possuidos apenas por aqueles que
tém a cultura escolar como cultura familiar, e que
ja sdo, por isso mesmo, iniciados nos conteddos e na
linguagem utilizados no mundo escolar.

O argumento central do socidlogo &, entio, o de
que, ao dissimular que sua cultura é a cultura das
classes dominantes, a escola dissimula igualmente os
efeitos que isso tem para o sucesso escolar das classes
dominantes. As diferengas nos resultados escolares

38 REVISTA EDUCAGAO | ESPECIAL BIBLIOTECA DO PROFESSOR

Bourdieu sustenta

que a escola requer
um modo especifico
de se relacionar com a
cultura e com o saber

dos alunos tenderiam a ser vistas como diferengas de
capacidade (dons desiguais) enquanto, na realidade,
decorreriam da maior ou menor proximidade entre a
cultura escolar e a cultura familiar do aluno. A es-
cola cumpriria, portanto, a um sé tempo, sua funcio
de reproducio ¢ de legitimacdo das desigualdades
sociais. A reprodugio seria garantida pelo simples
fato de os alunos que dominam, por sua origem, os
codigos necessdrios a decodificagio ¢ assimilacao da
cultura escolar e que, gracas a isso, tendem a alcancar
0 €xito escolar, serem aqueles pertencentes as classes
dominantes. A legitimacio das desigualdades sociais
ocorreria, por sua vez, de modo indireto, pela nega-
¢do do privilégio cultural oferecido — camufladamen-
te —aos jovens das classes dominantes.

O autor observa que o efeito de legitimagdo pro-
vocado pela ocultagio das bases sociais do sucesso
escolar é duplo: manifesta-se tanto
sobre os jovens das camadas domi-
nantes quanto das camadas domi-
nadas. Os primeiros, pelo fato de
terem recebido sua heranca cultu-
ral desde muito cedo e de modo di-
fuso, despercebido, insensivel, te-
riam dificuldades de se reconhecer
como “herdeiros”. Suas disposicoes
e aptidoes culturais e linguisticas
lhes pareceriam naturais ou, em
outros lermos, componentes — até
certo ponto inatos — de sua prépria personalidade. O
segundo grupo, por outro lado, sendo incapaz de per-
ceber o cardter arbitrario e impositivo da cultura es-
colar, tenderia a atribuir suas dificuldades escolares a
uma inferioridade que lhe seria inerente, definida em
termos intelectuais (falta de inteligéncia) ou morais
(fraqueza de vontade).

Bourdieu ressalta que, em relagio as camadas do-
minadas, o maior efeito dessa “violéncia simbélica”
exercida pela escola nio é a perda da cultura familiar
¢ a inculcagdo de uma nova cultura exégena (mesmo
porque essa inculcagdo, como ji se viu, seria prejudi-
cada pela falta das condigbes necessarias 4 sua recep-
¢d0), mas o reconhecimento, por parte dos membros
dessa camada, da superioridade e legitimidade da
cultura dominante. Esse reconhecimento se tradu-
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ziria numa desvalorizacio do saber e do saber-fazer
tradicionais — por exemplo, da medicina, da arte ¢ da
linguagem populares, e mesmo do direito consuetu-
dindrio — em favor do saber ¢ do saber-fazer social-

mente legitimados.

= 0 modo de se relacionar com o
saber como marca de distincio
escolar e social

A reprodugio das desigualdades sociais propicia-
das pela escola nio resultaria, no entanto, apenas da
falta de uma bagagem cultural apropriada 4 recep-
cao da mensagem pedagégica. Bourdieu sustenta
que a escola sanciona, valoriza e requer nio apenas
o dominio de um conjunto de referéncias culturais e

A escola privilegia, dissimuladamente, quem ja é beneficiado por sua bagagem cultural

linguisticas, mas também um modo especifico de se
relacionar com a cultura ¢ com o saber. E aqui nés
vamos encontrar uma das mais importantes catego-
rias analiticas formuladas pelo autor para dar conta
das desigualdades sociais de escolarizacio, a saber, a
no¢io de “relagio com a cultura”,

Segundo ele, a sociedade produz (e a escola repro-
duz) uma oposi¢io entre dois modos diferentes que
os individuos apresentam — de acordo com sua ori-
gem social — de se relacionar com o mundo da cul-
tura, e isso desde o nascimento. O primeiro modo,
proprio dos dominantes, define-se por uma relagio
de tipo aristocrdtico, marcada pela familiaridade e
pela intimidade com a cultura legitima, o que resul
ta numa relagio desenvolta, descontraida, ficil, ele-
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gante, segura, diletante, numa sé palavra, “natural”,
com as obras culturais. Ji o segundo tipo, préprio dos
dominados, define-se por uma relacio de tipo popu-
lar, caracterizada pela estranheza e pelo embarago, o
que desemboca numa relagio tensa, laboriosa, 4rdua,
esforgada, desajeitada, acanhada, interessada com as
obras da cultura.

Na teoria bourdieusiana, o que d4 origem e consti-
tui esse ou aquele tipo de relagio é o modo pelo qual
a cultura foi adquirida: por familiarizagio insensivel
(e de modo mais precoce), no caso dos agentes so-
cialmente privilegiados, ou, por inculcagio escolar
(e de modo mais tardio), no caso dos agentes sociais
desfavorecidos. Tratar-se-ia assim de “dois modos de
aquisicdo da cultura: o aprendizado total, precoce e
insensivel, efetuado desde a primeira infincia no seio
da familia, e o aprendizado tardio, metddico, acele-
rado, que uma agio pedagdgica explicita e expressa
assegura”. Ocorre que o sistema escolar, consciente
ou inconscientemente, ao avaliar e proferir seus jul-
gamentos, leva em conta, tanto quanto a cultura, a
relagao que os alunos tém com ela, ou seja, o modo
de aquisicio e de uso da cultura legitima. Mais es-
pecificamente, a escola reproduziria, a seu modo, a
distingdo entre os dois modos basicos de se relacio-
nar com a cultura: um primeiro, desvalorizado, se
expressaria na figura do aluno esforcado, estudioso e
aplicado, que busca compensar sua distincia em rela-
¢do a cultura legitima mediante uma dedicagio tenaz
as atividades escolares; e um segundo, valorizado,
representado pelo aluno tido como brilhante, origi-
nal, talentoso, desenvolto, muitas vezes precoce, que
atende as exigéncias da escola sem exibir tracos de
um esfor¢o laborioso ou tenso. O sistema de ensino,
sobretudo nos seus ramos mais elevados, consagraria
¢ cobraria dos alunos essa segunda postura.

Bourdieu observa que nas avaliagdes formais ou
informais (em particular nas provas orais) exige-se
dos alunos muito mais do que o dominio do contexi-
do transmitido. Exige-se uma destreza verbal e um
brilho no trato com o saber e a cultura que somente
aqueles que tém familiaridade com a cultura domi-
nante podem oferecer. Essa naturalidade ou desen-
voltura ndo seria encarada pela escola, no entanto,
como algo socialmente herdado. Ao contrario, ten-
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deria a ser interpretada como manifestagio de uma
facilidade inata, de uma vocagio natural para as
atividades intelectuais. Cumprir-se-iam, portanto,
mais uma vez, as funges de reprodugio ¢ legitima-
¢io atribuidas por Bourdieu a escola. A escola va-
lorizaria um modo de relagio com o saber e com a
cultura que apenas os filhos das classes dominantes,
dado o seu processo de socializagio familiar, pode-
riam ostentar. Valorizar-se-ia uma desenvoltura in-
telectual, uma elegincia verbal, uma familiaridade
com a lingua ¢ com a cultura legitima, que, por de-

fini¢do, nio poderiam ser adquiridas completamen-

Pintura da artista inglesa
Susannah Fiennes. Para
Bourdieu, a escola valorizaria
um modo de relagdo com o
saber que so os filhos das
classes dominantes poderiam
ostentar




te pela aprendizagem escolar. Ao mesmo tempo, no
entanto, nega-se que essas habilidades sejam fruto
da socializagao familiar especifica vivida pelos alu-
nos e supoe-se que elas sejam produto de inteligén-
cia ou talento naturais.

Esse estado de coisas engendra uma contradicio
implicita no préprio funcionamento do sistema esco-
lar: a0 mesmo tempo que a escola valoriza a relacio
“cultivada” com o saber, expressa no “culto do bri-
lhantismo”, ela menospreza a relagio “escolar” com o
saber e classifica como inferior o “servilismo escolar

do bom aluno excessivamente aplicado”. Bourdieu

0 S08RE TELA, 1999. AREFROCUGAD
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chamou esse fenémeno paradoxal, presente na tradi-
a0 pedagogica, de “desvalorizagio escolar do esco-
lar”. O autor reconhece, no entanto, que a escola ndo
poderia desvalorizar inteiramente a relagio escolar
com a cultura porque, ao fazé-lo, estaria negando seu
proprio modo de inculcar a cultura: “Embora reserve
seus melhores favores aos que lhe devem menos no
essencial [...], a escola ndo pode renegar completa-
mente os que lhe devem tudo e cujas disposicoes ‘es-
colares’, desvalorizadas na medida em que determi-
nam uma relagio ‘escolar’ com a cultura, sio também
valorizadas na medida em que inspiram uma boa
vontade e uma docilidade que a escola nio pode de
modo algum dispensar”.

® Curriculo e avaliacao: a culturaeo
saber hierarguizados

Ao sublinhar que o saber escolar est4 intimamente
associado a cultura dominante, Bourdieu abre portas
para uma andlise critica do curriculo. Os conteudos
curriculares seriam selecionados em funcfio dos co-
nhecimentos, dos valores e dos interesses das classes
dominantes e, portanto, ndo poderiam ser enten-
didos fora do sistema mais vasto das diferenciacdes
sociais (associadas 4 posse dos diferentes tipos de ri-
queza social). O préprio prestigio de cada disciplina
académica estaria associado a sua maior ou menor
afinidade com as habilidades valorizadas pela elite
cultural. Com efeito, encontramos no pensamen-
to de Bourdieu, e ja desde seus primeiros escritos, a
tese da estratificacao dos saberes escolares, segun-
do a qual, o sistema escolar estabelece — em todos os
graus do ensino —uma hierarquia entre as disciplinas
ou matérias, que vai das disciplinas “canénicas” (as
mais valorizadas) até as disciplinas “marginais” (as
mais desvalorizadas), passando pelas disciplinas “se-
cunddrias” que ocupam uma posi¢io intermedidria:
“A exemplo das distingBes entre os sexos e as faixas
etirias, sio também diferencas sociais que recobrem
as diferengas entre as disciplinas ordenadas segundo
uma hierarquia comumente reconhecida: desde as
disciplinas mais canénicas, como o francés, as letras
cldssicas, a matemitica ou a fisica, socialmente desig-
nadas como as mais importantes e mais nobres (den-
tre outros indicios, em virtude do peso nos exames,
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pelo estatuto de ‘professor principal” conferido aos

docentes dessas dreas e, finalmente, pelo consenso
dos docentes e dos alunos), até as disciplinas secun-
ddrias como a histéria e a geogralfia, as linguas vivas
(que constituemn um caso 2 parte), as ciéncias natu-
rais, e as disciplinas marginais, como o desenho, a
musica e a educagio fisica”.

Mas qual seria o principio organizador dessa hie-
rarquia? Para o autor, a instituicio escolar coloca no
topo as disciplinas mais teéricas, abstratas, formali-
zadas, que exigem certas habilidades “nio escolares”
que s6 podem ser plenamente adquiridas fora da es-
cola (ou seja, na familia), sobretudo uma elegincia e
uma destreza marcantes no uso da lingua; e rebaixa
as disciplinas de natureza mais pratica e técnica, que
podem ser dominadas a partir de um esforco propria-
mente escolar.

Ainda em matéria de curriculo, é preciso (e seria
justo) reconhecer que a obra de Bourdieu jé conti-
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nha, em si, o embriéo da tese da transposicio did4-
tica que foi desenvolvida posteriormente por dois
de seus conterraneos: o sociélogo Michel Verret ¢ o
matemdtico Yves Chevallard. Num de seus primei-
10s textos sobre o sistema escolar, “Sistemas de En-
sino e Sistemas de Pensamento”, de 1967, Bourdieu
discorre longamente sobre as modificacbes sofridas
por um dado campo do saber quando este ¢ subme-
tido ao processo de escolarizagio, ou seja, quando
ele se torna uma disciplina escolar. Ele exemplifi-
ca com o caso da literatura, argumentando que — a
partir de sua introdugio nos curriculos — ela se tor-
na objeto de classificagbes (géneros, escolas, auto-
res), de hierarquias e de distingdes (textos cldssicos
mais dignos de serem conservados pela transmissio
escolar), e também de uma ordenacio ¢ uma orga-
nizagao de natureza propriamente escolar, na forma
de manuais diddticos e coletineas que selecionam
excertos e passagens de obras, por exemplo. Além



Na escola as disciplinas

séo ordenadas segundo

uma hierarquia gue

abrange desde as

disciplinas cantnicas

como a matematica, até as
_marginais, come ¢ desenho

disso, os professores veem-se obrigados a organi-
Zar o conhccimt‘.nto quc transmitem a0s ﬂlul}os df.'
modo a prepard-los para as exigéncias do sistema de
ensino (exames, concursos etc.) ¢ o fazem median-
te modelos e praticas de exercicios, de questoes ¢ de
instrumentos de avaliagfio, os quais conferem ao sa
ber uma feigdo que seria tipicamente escolar.

Por fim, também no que concerne ao tema da ava-
liag@o escolar, o trabalho cientifico de Bourdieu dei-
xou um legado critico importante sobretudo porque
desvelou a fungio social da avaliagio (de classificacio
social e hierarquizagio dos individuos) que se disfar-
¢a sob as aparéncias de sua funcio técnica (classifica-
¢ao escolar dos alunos). Para ele, o momento formal
da avaliagiio, com suas provas, exames etc., repre-
sentaria a face mais visivel dos valores escolares e das
escolhas implicitas do sistema de ensino. Por isso,
durante longos anos, ele se dedicou  andlise de um
grande corpus de relatorios e pareceres redigidos por

professores e membros de bancas académicas, a pro
posito seja do produto do trabalho discente (provas,
dissertagdes etc.), seja da performance de candidatos
a concursos académicos. Seu mais importante texto
sobre o assunto, “As Categorias do Juizo Professoral”
(1975), deriva justamente do trabalho de exploragio
de um conjunto de anotagées feitas, durante quatro
anos, por um professor de filosofia acerca do trabalho
escolar e do desempenho de suas alunas.

Com base nessa pesquisa, Bourdieu formulou a
tese de que a avaliacio escolar representa, antes de
tudo, um mecanismo de transformacio da heran-
¢a cultural em capital escolar. E isso seria possivel
porque a avaliagio docente iria muito além da mera
verificagdo da aprendizagem dos conteddos, consti-
tuindo-se, na pritica, num verdadeiro “julgamento
social”, baseado — implicitamente e quase sempre de
maneira inconsciente — na maior ou menor distdncia
do aluno em relagiio as atitudes e comportamentos
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valorizados pelas classes dominantes, em particular
seu modo de relagio com a cultura. E que, paralela-
mente aos ‘critérios internos” de avaliagao do proces-
so de aquisi¢do do conhecimento, seriam levados em
conta, sobretudo, “critérios externos” como: a postu-
ra corporal, a aparéncia fisica, as manciras, a dicgio,
o sotaque, a linguagem oral e escrita, a cultura geral
etc.: “Néo ha indicio algum de pertencimento social,
nem mesmo a postura corporal ou indumentdria, o
estilo de expressio ou o sotaque, que nio sejam obje-

to de ‘pequenas percepgdes’ de classe e que nao con-
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tribuam para orientar — mais frequentemente de ma-

neira inconsciente — o julgamento dos mestres”™.

u Os limites do argumento
hourdieusiano
Nio poderiamos encerrar este artigo sem nos per-
guntarmos sobre os limites do argumento de Bour-
dieu a respeito do conhecimento escolar e do seu pa-
pel na perpetuagio das hierarquias sociais e culturais.
Bourdieu é reiteradamente acusado de ter, sobre-

tudo em suas obras iniciais, caracterizado a escola

Bourdieu defendia uma
pedagogia racional
que, partindo do zero,
se obrigatia a tudo em
favor de todos
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¢ o conhecimento escolar como totalmente reduzi-
dos aos interesses de reprodugio e legitimacio das
classes dominantes. O autor teria negligenciado, até
certo ponto, o fato de o sistema escolar e o conheci-
mento selecionado e transmitido por ele guardarem
uma autonomia relativa em relagio a cultura domi-
nante, e mais amplamente, em relagio as estruturas
de dominagio. Georges Snyders, em FEscola, Classe
e Luta de Classes (1976), por exemplo, sustenta que
Bourdieu e Passeron, num ato de generalizagio
abusiva, reduzem indevidamente a cultura domi-
nante e, portanto, de forma indireta, a cultura esco-
lar a sua funcio de “barreira social”, de instrumento
de distingdo em relagio ao que € popular. Segundo
ele, seria possivel pensar que parte do contetdo do
ensino se mantém e ¢ valorizado pelas institui¢des
¢ pelos educadores apenas por seu valor distintivo,
ou scja, pelo fato de ser parte da cultura dominante,
mas esse argumento nio poderia ser estendido ao
conjunto do curriculo. Boa parte dos conhecimen-
tos veiculados pela escola seria intrinsecamente vi-
lida e digna de ser transmitida.

Nesse sentido, o fato de os grupos socialmente
privilegiados dominarem os contetdos valorizados
pelo curriculo ndo seria suficiente para se afirmar,
de uma forma generalizante, que esses contetdos fo-
ram sclecionados por pertencerem a esses grupos. Na
verdade, o raciocinio poderia ser até o inverso. Por
serem reconhecidos como superiores (por suas qua-
lidades intrinsecas), esses contetidos passaram a ser
socialmente valorizados e foram apropriados pelas
camadas dominantes.

Outro ponto constantemente questionado, quan-
do se reflete sobre as teses de Bourdieu, diz respeito
a possibilidade de se amenizar o papel da escola na
reprodugio das desigualdades sociais, por meio de
modificagoes no modo como a escola lida com o co-
nhecimento. Com efeito, bem no inicio de sua carrei-
ra e por um curtissimo periodo, o préprio Bourdieu
anteviu uma saida que pudesse servir — acreditava ele
aquela altura — aos interesses dos alunos socialmente
desfavorecidos. Essa saida estaria no processo que ele
denominou de “racionalizagio da pedagogia”, me-
diante o qual a agio pedagégica exercida junto aos
alunos se daria por uma aprendizagem “metédica”,

visando tornar explicito tudo aquilo que funciona
de modo implicito no curso do processo pedagégico.
Assim, nas paginas finais do célebre livro Les Heri-
tiers [Os Herdeiros], de 1964, Bourdicu e Passeron se
referiam a essa agiio como “uma pedagogia racional
que tudo fizesse para neutralizar metédica e con-
tinuamente, do maternal 4 universidade, a acio dos
fatores sociais de desigualdade cultural”. Dois anos
depois, no ji mencionado artigo “A Escola Conser-
vadora” (1966), Bourdicu falava de “uma pedagogia
racional e universal, que, partindo do zero e nio con-
siderando como dado o que apenas alguns herdaram,
se obrigaria a tudo em favor de todos ¢ se organizaria
metodicamente em referéncia ao fim explicito de dar
a todos os meios de adquirir aquilo que ndo ¢ dado,
sob a aparéncia do dom natural, sendo as criancas das
classes privilegiadas”.

Porém, poucos anos mais tarde, mais precisa-
mente no livro 4 Reprodugds, de 1970, Bourdieu j4 se
mostrard mais cético em relagdo a um trabalho peda-
gogico de tipo racional e de sua capacidade de levar a
uma equitativa distribuicio do saber. Suas obras sub-
sequentes nao mais voltario ao assunto.
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