3. A dialogicidade — esséncia da educagao
como pratica da liberdade

Ao iniciar este capitulo sobre a dialogicidade da educacdo, com o qual estaremos continuando as analises
feitas nos anteriores, a propoésito da educacao problematizadora, parece-nos indispensavel tentar algumas
consideragfes em torno da esséncia do diadlogo. Consideracfes com as quais aprofundemos afirmacodes
que fizemos a respeito do mesmo tema em Educacdo como Pratica da Liberdade™.

Quando tentamos um adentramento no didlogo, como fendmeno humano, se nos revela algo que ja
poderemos dizer ser ele mesmo: a palavra. Mas, ao encontrarmos a palavra, na analise do dialogo, como
algo mais que um meio para que ele se faca, se nos impde buscar, também, seus elementos constitutivos.

Esta busca nos leva a surpreender, nela, duas dimensfes; acdo e reflexdo, de tal forma solidarias, em
uma interacdo tao radical que, sacrificada, ainda que em parte, uma delas, se ressente, imediatamente, a
outra. Ndo ha palavra verdadeira que ndo seja praxis.? Dai, que dizer a palavra verdadeira seja
transformar o mundo.?

A palavra inauténtica, por outro lado, com que ndo se pode transformar a realidade, resulta da dicotomia
que se estabelece entre seus elementos constituintes. Assim é que, esgotada a palavra de sua dimensao
de acgdo, sacrificada, automaticamente, a reflexdo também, se transforma em palavreria, verbalismo,
blablabla. Por tudo isto, alienada e alienante. E uma palavra oca, da qual ndo se pode esperar a dendncia

do mundo, pois que ndo ha dendncia verdadeira sem compromisso de transformagédo, nem este sem agao.

Se, pelo contréario, se enfatiza ou exclusiviza a acdo, com o sacrificio da reflexdo, a palavra se converte
em ativismo. Este, que é acdo pela agdo, ao minimizar a reflexdo, nega também a praxis verdadeira e
impossibilita o diadlogo.

Qualquer destas dicotomias, ao gerar-se em formas inauténticas de existir, gera formas inauténticas de
pensar, que reforcam a matriz em que se constituem.

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se de falsas
palavras, mas de palavras verdadeiras, com que o0s homens transformam o mundo. Existir,
humanamente, é pronunciar o mundo, é modificd-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta
problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.

Nzo e no siléncio? que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agao-reflexao.

Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que é préaxis, é transformar o mundo, dizer a palavra
nao é privilégio de alguns homens, mas direito de todos os homens. Precisamente por isto, ninguém pode
dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato de prescricdo, com o qual rouba a
palavra aos demais.

1 Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1967.
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(de reflexdo) = ativismo.
3 Algumas destas reflexdes nos foram motivadas em nossos didlogos com o prof. Ernani Maria Fiori.
4 Nao nos referimos, obviamente, ao siléncio das meditacdes profundas em que os homens, numa forma
sO aparente de sair do mundo, dele “afastando-se" para “admira-lo” em sua globalidade, com ele, por isto,
continuam. Dai que estas formas de recolhimento s6 sejam verdadeiras quando os homens nela se
encontrem "molhados” de realidade e n&o quando, significando um desprezo ao mundo, sejam maneiras
de fugir dele, numa espécie de “esquizofrenia historica”.



O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando,
portanto, na relagdo eu-tu.

Esta € a razdo por que ndo é possivel o dialogo entre os que querem a prondncia do mundo e os que nao
a querem; entre os que negam aos demais o direito de dizer a palavra e 0os que se acham negados deste
direito. E preciso primeiro que, os que assim se encontram negados no direito primordial de dizer a
palavra, reconquistem esse direito, proibindo que este assalto desumanizante continue.

Se é dizendo a palavra com que, “pronunciando” o mundo, os homens o transformam, o dialogo se impde
como caminho pelo qual os homens ganham significacdo enquanto homens.

Por isto, o didalogo € uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se solidariza o refletir e o
agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um
ato de depositar idéias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca da, idéias a serem
consumidas pelos permutantes.

Nao é também discussdo guerreira, polémica, entre sujeitos que ndo aspiram a comprometer-se com a
pronuncia do mundo, nem com buscar a verdade, mas com impor a sua.

Porque é encontro de homens que pronunciam o mundo, ndo deve ser doacdo do pronunciar de uns a
outros. E um ato de criacdo. Dai que ndo possa ser manhoso instrumento de que lance m&o um sujeito
para a conquista do outro. A conquista implicita no didlogo é a do mundo pelos sujeitos dialoégicos, ndo a
de um pelo outro. Conquista do mundo para a libertacdo dos homens.

EDUCACAO DIALOGICA E DIALOGO

Nao ha dialogo, porém, se ndo ha um profundo amor ao mundo e aos homens. Nao é possivel a pronuncia
do mundo, que é um ato de criacdo e recriacdo, se ndo ha, amor que a infunda®.

Sendo fundamento do diadlogo, o amor é, também, didlogo. Dai que seja essencialmente tarefa de sujeitos
e que ndo possa verificar-se na relagdo de dominacdo. Nesta, o que ha é patologia de amor: sadismo em
quem domina; masoquismo nos dominados. Amor, ndo, Porque € um ato de coragem, nunca de medo, o
amor é compromisso com os homens. Onde quer que estejam estes, oprimidos, o ato de amor esta em
comprometer-se com sua causa. A causa de sua libertacdo. Mas, este compromisso, porque € amoroso, &

dialégico.

Como ato de valentia, ndo pode ser piegas; como ato de liberdade, ndo pode ser pretexto para a
manipulacédo, sendo gerador de outros atos de liberdade. A ndo ser assim, ndo € amor.

Somente com a supressdo da situacdo opressora € possivel restaurar o amor que nela estava proibido.

Se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo os homens, ndo me é possivel o diadlogo.

> Cada vez nos convencemos mais da necessidade de que os verdadeiros revolucionarios reconhecam na
revolugdo, porque um ato criador e libertador, um ato de amor.
Para nés a revolugcdo, que nao se faz sem teoria da revolugcdo, portanto sem ciéncia, ndao tem nesta uma

inconciliacdo com o amor. Pelo contrario, a revolugdo, que é feita pelos homens, o0 € em nome de sua
humanizacao.

Que leva os revolucionarios a aderir aos oprimidos, sendo a condicdo desumanizada em que se acham
estes?

Nao é devido a deterioracdo a que se submete a palavra amor no mundo capitalista que a revolugdo va
deixar de ser amorosa, nem os revolucionarios facam siléncio de ser carater bidfilo. Guevara, ainda que
tivesse salientado o “risco de parecer ridiculo”, ndo temeu afirma-la. “Dejeme decirle (declarou dirigindo-
se a Carlos Quijano) a riesgo de parecer ridiculo que el verdadero revolucionario es animado por fuertes
sentimientos de amor. Es imposible pensar un revolucionario auténtico, sin esta cualidad”. Ernesto
Guevara: Obra Revolucionéaria, México, Ediciones Era-S.A., 1967, pp. 637-38.



Nao ha, por outro lado, diadlogo, se ndo ha humildade. A prondncia do mundo, com que os homens o
recriam permanentemente, ndo pode ser um ato arrogante.

O dialogo, como encontro dos homens para a tarefa comum de saber agir, se rompe, se seus poélos (ou
um deles) perdem a humildade.
Como posso dialogar, se alieno a ignoréncia, isto €, se a vejo sempre no outro, nunca em mim?

Como posso dialogar, se me admito corno um homem diferente, virtuoso por heranca, diante dos outros,
meros “isto”, em quem nao reconheco outros eu?

Como posso dialogar, se me sinto participante de um “gueto” de homens puros, donos da verdade e do
saber, para quem todos os que estdo fora sdo “essa gente”, ou sdo “nativos inferiores”?

Como posso dialogar, se parto de que a pronuncia do mundo é tarefa de homens seletos e que a presenca
das massas na historia é sinal de sua deterioracdo que devo evitar?

Como posso dialogar, se me fecho a contribuicdo dos outros, que jamais reconheco, e até me sinto
ofendido com ela?

Como posso dialogar se temo a superagéo e se, s6 em pensar nela, sofro e definho?

A auto-suficiéncia é incompativel com o dialogo. Os homens que ndo tém humildade ou a perdem, néo
podem aproximar-se do povo. Nao podem ser seus companheiros de prondncia do mundo. Se alguém néo
€ capaz de sentir-se e saber-se tdo homem quanto os outros, é que lhe falta ainda muito que caminhar,
para chegar ao lugar de encontro com eles. Neste lugar de encontro, ndo ha ignorantes absolutos, nem
sabios absolutos: ha homens que, em comunhao, buscam saber mais.

Nao ha também, didlogo, se ndo ha uma intensa fé nos homens. Fé no seu poder de fazer e de refazer. De
criar e recriar. Fé na sua vocacdo de ser mais, que nao é privilégio de alguns eleitos, mas direito dos
homens.

A fé nos homens é um dado a priori do dialogo. Por isto, existe antes mesmo de que ele se instale. O
homem analdgico tem fé nos homens antes de encontrar-se frente a frente com eles. Esta, contudo, nao é
uma ingénua fé. O homem dialdgico, que é critico, sabe que, se o poder de fazer, de criar, de transformar,
€ um poder dos homens, sabe também que podem eles, em situagdo concreta, alienados, ter este poder
prejudicado. Esta possibilidade, porém, em lugar de mata no homem dialégico a sua fé nos homens,
aparece a ele, pelo contrario, como um desafio ao qual tem de responder. Esta convencido de que este
poder de fazer e transformar, mesmo que negado em situacdes concretas, tende a renascer. Pode
renascer. Pode constituir-se. Sdo gratuitamente, mas na e pela luta por sua libertacdo. Com a instalacdo
do trabalho ndo mais escravo, mas livre, que da a alegria de viver.

Sem esta fé nos homens o didlogo € uma farsa. Transforma-se, na melhor das hip6teses, em manipulagao
adocicadame nte paternalista.

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se faz uma relacdo horizontal, em que
a confianga de um pélo no outro é conseqiéncia 6bvia. Seria uma contradicdo se, amoroso, humilde e
cheio de fé, o didlogo n&do provocasse este elimina de confiangca entre seus sujeitos. Por isto inexiste esta
confianga na antidialogicidade da concepgédo “bancaria” da educacao.

Se a fé nos homens é um dado a priori do dialogo, a confianca se instaura com ele. A confianca vai
fazendo os sujeitos dialégicos cada vez mais companheiros na pronuncia do mundo. Se falha esta
confianga, € que falharam as condi¢Bes discutidas anteriormente. Um falso amor, uma falsa humildade,
uma debilitada fé nos homens ndo podem gerar confianca. A confianga implica no testemunho que um
sujeito d& aos outros de suas reais e concretas inten¢cdes. Nao pode existir, se a palavra,
descaracterizada, ndo coincide com os atos. Dizer uma coisa e fazer outra, ndo levando a palavra a sério,
ndo pode ser estimulo a confianca.



Falar, por exemplo, em democracia e silenciar o povo € uma farsa. Falar em humanismo e negar os
homens é uma mentira.

N&o é, porém, a esperanca um cruzar de bragos e esperar. Movo-me na esperanca enquanto luto e, se
luto com esperancga, espero.

Se o diadlogo é o encontro dos homens para Ser Mais, ndo pode fazer-se na desesperanca. Se 0s sujeitos
do didlogo nada esperam do seu quefazer ja, ndo pode haver didlogo. O seu encontro é vazio e estéril. E
burocrético e fastidioso.

Finalmente, ndo ha o dialogo verdadeiro se ndo ha nos seus sujeitos um pensar verdadeiro. Pensar critico.
Pensar que, nao aceitando a dicotomia mundo-homens, reconhece entre eles uma inquebrantavel
solidariedade.

Este é um pensar que percebe a realidade como processo, que a capta em constante devenir e ndo como
algo esta,tico. Ndo se dicotomiza a si mesmo na acdo. “Banha-se” permanentemente de temporalidade
Cujos riscos nao teme.

Opbe-se ao pensar ingénuo, que vé o “tempo histérico como um peso, como uma estratificacdo das
aquisicdes e experiéncias do passado”,’ de que resulta dever ser o presente algo normalizado e bem
comportado.

Para o pensar ingénuo, o importante é a acomodacdo a este hoje normalizado. Para o critico, a
transformacdo permanente da realidade, para a permanente humanizagdo dos homens. Para o pensar
critico, diria Pierre Furter, “a meta ndo serd mais eliminar os riscos da temporalidade, agarrando-se ao
espaco garantido, mas temporalizar o espago. O universo ndo se revela a mim (diz ainda Furter) no
espaco, impondo-me uma presenga macica a que s6 posso me adaptar, mas com um campo, um dominio,
que vai tomando forma na medida de minha agéo™’.

Para o pensar ingénuo, a meta €& agarrar-se a este espaco garantido, ajustando-se a ele e, negando a
temporalidade, negar-se a si mesmo.

Somente o didlogo, que implica num pensar critico, é capaz, também, de gera-la.

Sem ele, ndo ha comunicacdo e sem esta ndo ha verdadeira educacdo. A que, operando a superacao da
contradicdo educador-educandos, se instaura como situacdo gnosiolégica, em que 0s sujeitos incidem seu
ato cognoscente sobre o objeto cognoscivel que os mediatiza.

O DIALOGO COMECA NA BUSCA DO
CONTEUDO PROGRAMATICO

Dai que, para esta concep¢do como pratica da liberdade, a sua dialogicidade comece, ndo quando o
educador-educando se encontra com os educandos-educadores em uma situacdo pedagoégica, mas antes,
quando aquele se pergunta em torno do que vai dialogar com estes. Esta inquietacdo em torno do
conteudo do dialogo é a inquietacdo em torno do conteudo programatico da educacgdo.

Para o “educador-bancario”, na sua antidialogicidade, a pergunta, obviamente, ndo é a propdsito do

conteddo do diadlogo, que para ele ndo existe, mas a respeito do programa sobre o qual dissertard a seus
alunos. E a esta pergunta respondera ele mesmo, organizando seu programa.

Para o educador-educando, dialégico, problematizador, o contelido programéatico da educacdo ndo é uma
doagdo ou uma imposicdo — um conjunto de informes a ser depositado nos educandos, mas a revolugao
organizada, sistematizada e acrescentada ao povo, daqueles elementos que este lhe entregou de forma
desestruturada.®

® Trecho de carta de um amigo do autor.

" Pierre Furter. Educacéo e Vida. Petrépolis, Vozes, 1966, pp. 26-7.

8 Em uma longa conversacdo com Malraux, declarou Mao: “Vous savez que je proclame depuis longtemps:
Nous devons enseigner aux masses avec précision ce que nous avons recu d’elles avec confusion”. André



A educacdo auténtica, repitamos, ndo se faz de “A” para “B” ou de “A” sobre “B”, mas de “A” com “B”,
mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e desafia a uns e a outros, originando visées ou pontos
de vista sobre ele. Visfes impregnadas de anseios, de duvidas, de esperancas ou desesperancas que
implicitam temas significativos, a base dos quais se constituira o conteido programatico da educacdo. Um
dos equivocos de uma concepcdo ingénua do humanismo, esta em que, na ansia de corporificar um
modelo ideal de “bom homem?”, se esquece da situacdo concreta, existencial, presente, dos homens
mesmos. “O humanismo consiste, (diz Furter) em permitir a tomada de consciéncia de nossa plena
humanidade, como condic&o e obrigacdo: como situacio e projeto.”®

Simplesmente, ndo podemos chegar aos operarios, urbanos ou camponeses, estes, de modo geral,
imersos num contexto colonial, quase umbilicalmente ligados ao mundo da natureza de que se sentem
mais partes que transformadores, para, a maneira da concepc¢ao “bancaria”, entregar-lhes “conhecimento”
ou impor-lhes um modelo de bom homem, contido no programa cujo conteddo nés mesmos organizamos.

Nao seriam poucos os exemplos, que poderiam ser citados, de planos, de natureza politica ou
simplesmente docente, que falharam porque os seus realizadores partiram de sua visdo pessoal da
realidade. Porque n&o levaram em conta, hum minimo instante, os homens em situacdo a quem se dirigia
seu programa, a nao ser como puras incidéncias de sua acao.

Para o educador humanista ou o revolucionario auténtico a incidéncia da agdo é a realidade a ser trans-
formada por eles com os outros homens e nao estes.

Quem atua sobre os homens para, doutrinando-os, adapta-los cada vez mais a realidade que deve
permanecer intocada, sdo os dominadores.

Lamentavelmente, porém, neste “conto” da verticalidade da programacdo, “conto” da concepcédo
“bancaria”, caem muitas vezes liderangas revolucionarias, no seu empenho de obter a adesdo do povo a
acao revolucionaria.

Acercam-se das massas camponesas ou urbanas com projetos que podem corresponder a sua visdo do
mundo, mas n&o necessariamente & do povo®°.

Esquecemrse de que o seu objetivo fundamental é lutar com o povo pela ecuperacdo da humanidade
roubada e ndo conquistar o povo. Este verbo ndo deve caber aa sua linguagem, mas na do dominador. Ao
revolucionario cabe libertar e libertar-se com o povo, ndao conquista-lo.

As elites dominadoras, na sua atuacdo politica, sdo eficientes no uso da concepc¢ao “bancaria” (em que a
conquista € um dos instrumentos) porque, na medida em que esta desenvolve uma acdo apassivadora,
coincide com o estado de “imersdo” da consciéncia oprimida. Aproveitando esta “imersdo” da consciéncia
oprimida, estas elites vao transformando-a naquela “vasilha” de que falamos, e pondo nela slogans que a
fazem mais temerosa ainda da liberdade.

Malraux, — Antimemoires. Paris, Gallimard, 1967. p. 531. Nesta afirmacdo de Mao esti toda uma teoria
dialégica de constituicdo do conteudo programatico da educacdo, que nédo pode ser elaborado a partir das
finalidades do educador, do que lhe pareca ser o melhor para seus educandos.

% Pierre Furter, op. cit., p. 165.

10 «pgyr établir une liaison avec les masses, nous devotns nous conformer a leurs désirs. Dans tout travail
pour les masses, nous devons partir de leurs besoins, et non de nos propres désirs, si louables soient-ils.
Il arrive souvent que les masses aient objetivement besoin de telles ou telles transformations, mais que
subjetivement elles ne soient conscientes de ce besoin, que'elles n’aient ni la valonté ni le désir de les
réaliser; dans ce cas, nous devons attendre avec patience; c'est seulement lorsque, a la suite de notre
travail, les masses seront, dans leurs majorité conscientes de la nécessité de ces transformations,
lorsqu’elles auront la volonté et le desir de les faire aboutir ou’on pourra les realiser; sinon, I'on risque de
se couper des masses. (...) Deux principes doivent nous guider: premiérement, les besoins réels des
masses et non les besoins nés de notre imagination; deuxiement, le désir librement exprimé par les
masses, les resolutions qu'elles ont prises elles memes et non celles que nous prenons a leur place”. Mao
Tsé-Tung, Le Front Uni dans le Travail Culturel, 1944.



Um trabalho verdadeiramente libertador é incompativel com esta pratica. Através dele, o que se ha de
fazer é propor aos oprimidos os slogans dos opressores, como problema, proporcionando-se, assim, a sua
expulsdo de “dentro” dos oprimidos.

Afinal, o empenho dos humanistas ndo pode ser o da luta de seus slogans dos opressores, tendo como
intermediarios os oprimidos, como se fossem “hospedeiros” dos slogans de uns e de outros. O empenho
dos humanistas, pelo contrario, estd em que os oprimidos tornem consciéncia de que, pelo fato mesmo de
que estao sendo “hospedeiros” aos opressores, como seres duais, ndo estdo podendo Ser.

Esta pratica implica, por isto mesmo, em que o0 acercamento as massas populares se faca, ndo para levar-
lhes uma mensagem “salvadora”, em forma de contelddo a ser depositado, mas, para, em dialogo com
elas, conhecer, ndo s6 a objetividade em que estdo, mas a consciéncia que tenham desta objetividade; os
varios niveis de percepcdo de si mesmos e do mundo em que e com que estao.

Por isto € que ndo podemos, a ndo ser ingenuamente, esperar resultados positivos de um programa, seja
educativo num sentido mais técnico ou de acdo politica, se, desrespeitando a particular visdo do mundo
que tenha ou esteja tendo o povo, se constitui numa espécie de “invasao cultural”, ainda que feita com a
melhor das inten¢des. Mas “invaséo cultural” sempre.**

AS RELACOES HOMENS-MUNDO, OS TEMAS
GERADORES E O CONTEUDO PROGRAMATICO
DESTA EDUCAGAO

Sera a partir da situacdo presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspira¢gdes do povo, que
poderemos organizar o conteudo programatico da situacdo ou da agao politica, acrescentemos.

O que temos de fazer, na verdade, é propor ao povo, através de certas contradi¢des basicas, sua situagédo
existencial, concreta, presente, como problema que, por sua vez, o desafia e, assim, |lhe exige resposta,
n&o sé no risivel intelectual, mas no nivel da acdo.*?

Nunca apenas dissertar sobre ela e jamais doar-lhe conteddos que pouco ou nada tenham a ver com seus
anseias, coem suas dudvidas, com suas esperancas, com seus temores. Conteddos que, as vezes,
aumentam estes temores. Temores de consciéncia oprimida.

Nosso papel néo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar imp6-la a ele, mas dialogar com
ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar convencidos de que a sua visdo do mundo, que se manifesta
nas varias formas de sua acao, reflete a sua situacdo no mundo, em que se constitui. A acdo educativa e
politica ndo pode prescindir do conhecimento critico dessa situacdo, sob pena de se fazer “bancaria” ou de
pregar no deserto.

Por isto mesmo é que, muitas vezes, educadores e politicos falam e ndo sdo entendidos. Sua linguagem

ndo sintoniza com a situagcdo concreta dos homens a quem falam. E sua fala € um discurso a mais,
alienado e alienante.

E que a linguagem do educador ou do politico (e cada vez nos convencemos mais de que este ha de
tornar-se também educador no sentido mais amplo da expressado) tanto quanto a linguagem do povo, nao
existe sem um pensar e ambos, linguagem e pensar, sem uma realidade a que se encontrem referidos.
Desta forma, para que haja comunicagdo eficiente entre eles, é preciso que educador e politico sejam
capazes de conhecer as condi¢cbes estruturais em que o pensar e a linguagem do povo, dialeticamente, se
constituem.

Dai também que o contelddo programatico para a acdo, que € de ambos, ndo possa ser de exclusiva
eleicdo daqueles, mas deles e do povo.

' No capitulo seguinte, analisaremos detidamente esta questéo,

12 Neste sentido, é tdo contraditério que homens verdadeiramente humanistas usem a pratica “bancaria”,
quanto que homens de direita se empenhem num esforco de educacdo problematizadora. Estes séo
sempre mais coerentes — jamais aceitam uma pedagogia da problematizacgéo.



E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos educadores e povo, que iremos buscar o
conteudo programatico da educacao.

O momento deste buscar é o que inaugura o didlogo da educac&o como prética da liberdade. E o momento
em que se realiza a investigacdo do que chamamos de universo tematico'® do povo ou o conjunto de seus
temas geradores.

Esta investigacdo implica, necessariamente, numa metodologia que ndo pode contradizer a dialogicidade
da educacao libertadora. Dai que seja igualmente dialégica. Dai que, conscientizadora também,
proporcione, a0 mesmo tempo, a apreensdo dos “temas geradores” e a tomada de consciéncia dos
individuos em torno dos mesmos.

Esta é a razdo pela qual, (em coeréncia ainda com a finalidade libertadora da educacao dialégica) nao se
trata de ter nos homens o objeto da investigacdo, de que o investigador seria o sujeito.

O que se pretende investigar, realmente, ndo sdo os homens, como se fossem pecas anatdbmicas, mas o
seu pensamento-linguagem referido a realidade, os niveis de sua percepcao desta realidade, a sua visdo
do mundo, em que se encontram envolvidos seus “temas geradores”.

Antes de perguntar-nos o que é um “Tema Gerador”, cuja resposta nos aclarara o que € o “universo
minimo tematico”, nos parece indispensavel desenvolver algumas reflexdes.

Em verdade, o conceito de “tema gerador” ndo é uma criagcdo arbitraria, ou uma hipotese de trabalho que
deva ser comprovada. Se o “tema gerador” fosse uma hipétese que devesse ser comprovada, a
investigacéo, primeiramente, ndo seria em torno dele, mas de sua existéncia ou néo.

Neste caso, antes de buscar apreendé-la em sua riqueza, em sua significagdo, em sua pluralidade, em seu
devenir, em sua constituicdo historica, teriamos que constatar, primeiramente, sua objetividade. So6
depois, entdo, poderiamos tentar sua captagao.

Ainda que esta postura — a de uma dulvida critica — seja legitima, nos parece que a constatacdo do “tema
gerador”, como uma concretizacdo, € algo a que chegamos através, ndo s6 da propria experiéncia
existencial, mas também de uma reflexdo critica sobre as relagcbes homens-mundo e homens-homens,
implicitas nas primeiras.

Detenhamo -nos neste ponto. Mesmo que possa parecer um lugar-comum, nunca sera demasiado falar em
torno dos homens como os Unicos seres, entre os “inconclusos”, capazes de ter, ndo apenas sua propria
atividade, mas a si mesmos, como objeto de sua consciéncia, o que os distingue do animal, incapaz de
separar-se de sua atividade.

Nesta distincdo, aparentemente superficial, vamos encontrar as linhas que demarcam os campos de uns e
de outros, do ponto de vista da acdo de ambos no espagco em que se encontram.

Ao nao poder separar-se de sua atividade sobre a qual ndo pode exercer um ato reflexivo, o animal nédo
consegue impregnar a transformacéo, que realiza no mundo, de uma significacdo que va mais além de si
mesmo.

Na medida em que sua atividade é uma aderéncia dele, os resultados da transformagdo operada através
dela ndo o sobrepassam. N&o se separam dele, tanto quanto sua atividade. Dai que ela careca de
finalidades que sejam propostas por ele. De um lado, o animal ndo se separa de sua atividade, que a ele
se encontra aderida; de outro, o ponto de decisdo desta se acha fora dele: na espécie a que pertence.
Pelo fato de que sua atividade seja ele e ele seja sua atividade, ndo podendo dela separar-se, enquanto
seu ponto de decisdo se acha em sua espécie e ndo nele, o animal se constitui, fundamentalmente, como
um “ser fechado em si”.

13 com a mesma conotacgdo, usamos a expressao tematica significativa.



Ao nédo ter este ponto de cecisdo em si, ao ndo poder objetivar-se nem a sua atividade, ao carecer de
finalidades que se proponha, e que proponha, ao viver “imerso” no “mundo” a que nado consegue dar
sentido, ao ndo ter um amanhd nem um hoje, por viver num presente esmagador, o animal é a-historico.
Sua vida a-histérica se da, ndao no mundo tomado em sentido rigoroso, pois que o mundo ndo se constitui
em um “ndo-eu” para ele, que seja capaz de constitui-lo como eu.

O mundo humano, que é histérico, se faz, para o “ser fechado em si” mero suporte. Seu contorno nao lhe
€ problematico, mas estimulante. Sua vida ndo é um correr riscos, uma vez que nao os sabe correndo.
Estes, porque ndo sado desafios perceptiveis reflexivamente, mas puramente “notados” pelos sinais que os
apontam, nao exigem respostas que impliguem em andes decisérias. O animal, por isto mesmo, ndo pode
comprometer-se. Sua condi¢cdo de a histérico ndo Ihe permite assumir a vida, e, porque nao a assume,
ndo pode construi-la. E, se ndo constrdi, ndo pode transformar o seu contorno. Nao pode, tampouco,
saber-se destruido em vida, pois ndo consegue alongar seu suporte, onde ela se da, em um mundo
significativo e simbdlico, o0 mundo compreensivo da cultura e da histéria. Esta € a razdo pela qual o animal
ndo animaliza seu contorno para animalizar-se, nem tampouco se desanimaliza. No bosque, como no

zoolégico, continua um “ser fechado em si” — tdo animal aqui, como la.

Os homens, pelo contrario, ao terem consciéncia de sua atividade e do mundo em que estdo, ao atuarem
em funcdo de finalidades que prop6em e se propdem, ao terem o ponto de decisdo de sua busca em si e
em suas relagbes com mundo, e com 0s outros, ao impregnarem o mundo de sua presenca criadora
através da transformacao que realizam nele, na medida em que dele podem separar-se e, separando-se,
podem com ele ficar, os homens, ao contrario do animal, ndo somente vivem, mas existem, e sua
existéncia é historica.

Se a vida do animal se da em um suporte atemporal, plano, igual, a existéncia dos homens se da no
mundo que eles recriam e transformam incessantemente. Se, na vida do animal, o aqui ndo é mais que
um “habitat” ao qual ele “contata”, na existéncia dos homens o aqui ndo é somente um espago fisico, mas
também um espaco histérico.

Para o animal, rigorosamente, ndo ha um aqui, um agora, um ali, um amanhd, um ontem, porque,

carecendo da consciéncia de si, seu dever é uma determinacdo total. Ndo €& possivel ao animal
sobrepassar os limites impostos pelo aqui, pelo agora ou pelo ali.

Os homens, pelo contrario, porque sdo conscéncia de si e, assim, consciéncia do mundo, porque sdo um
“corpo consciente”, vivem uma relacao dialética entre os condicionamentos e sua liberdade.

Ao se separarem do mundo, que objetivam, ao separarem sua atividade de si mesmos, ao terem o ponto
de decisdo de sua atividade em si, em suas relagdbes com o mundo e com o0s outros, os homens
ultrapasam as “situacfes-limites”, que nao devem ser tomadas como se fossem barreiras insuperaveis,
mais além das quais nada existisse’*. No momento mesmo em que os homens as apreendem como freios,
em que elas se configuram com obstaculos a sua libertacdo, se transformam em “percebidos destacados”
em sua “visdo de fundo”. Revelam-se, assim, como realmente sdo: dimensdes concretas e histéricas de
uma dada realidade. Dimensbes desafiadoras dos homens, que incidem sobre elas através de ac¢des que
Vieira Pinto chama de “atos-limites” — aqueles que se dirigem a superacdo e a nega¢ao do dado, em lugar
de implicarem na sua aceitacédo docil e passiva.

Esta é a razdo pela qual ndo sao as “situagdes limites”, em si mesmas, geradoras de um clima de
desesperanca, mas a percepcdo que os homens tenham delas hum dado momento histérico, como um
freio a eles, como algo que eles ndo podem ultrapassar. No momento em que a percepgao critica se
instaura, na acdo mesma, se desenvolve um clima de esperanca e confianca que leva os homens a
empenhar-se na superacdo das “situacdes-limites”.

14 0 Prof. Alvaro Vieira Pinto analisa, com bastante lucidez, o problema das “situacdes-limites", cujo
conceito aproveita, esvaziando-o, porém, da dimensdo pessimista que se encontra originariamente em
Jaspers.

Para Vieira Pinto, as “situacfes-limites” ndo sdo “o contorno infranqueavel onde terminam as
possibilidades, mas a margem real onde come¢am todas as possibilidades”; ndo sdo “a fronteira entre o
ser e o nada, mas a fronteira entre o ser e o ser mais" (mais ser). Alvaro Vieira Pinto, Consciéncia e
Realidade Nacional. Rio de Janeiro, ISEB, 1960, vol. Il, p. 284.



Esta superagdo, que ndo existe fora das relagbes homens-mundo, somente pode verificar-se através da
acdo dos homens sobre a realidade concreta em que se déao as “situacdes-limites”.

Superadas estas, com a transformacéo da realidade, novas surgirdo, provocando outros “atos-limites” dos
homens.

Desta forma, o préprio dos homens € estar, como consciéncia de si e do mundo, em relacdo de enfrenta-
mento com sua realidade em que, historicamente, se ddo as “situacfes-limites”. E este enfrentamento
com a realidade para a superacdo dos obstaculos s6 pode ser feito historicamente, como historicamente
se objetivam as “situac¢des-limites”.

No “mundo” do animal, que nado sendo rigorosamente mundo, mas suporte em que estid, ndo ha
“situacdes-limites” pelo carater a-histérico do segundo, que se estende ao primeiro.

Nao sendo o animal um “ser para si”, lhe falta o poder de exercer “atos-limites”, que implicam numa
postura decisoéria frente ao mundo, do qual o ser se “separa”, e, objetivando-o, o transforma com sua
acdo. Preso organicamente a seu suporte, o animal ndo se distingue dele.

Desta forma, em lugar de “situag¢des-limites”, que s&o histéricas, é o suporte mesmo, macicamente, que o
limita. O proprio do animal, portanto, ndo é estar em relacdo com seu suporte — se estivesse, 0 suporte
seria mundo — mas adaptado a ele. Dai que, como um “ser fechado” em si, ao “produzir” um ninho, uma
colméia, um oco onde viva, ndo esteja realmente criando produtos que tivessem sido o resultado de
“atos-limites” — respostas transformadoras. Sua atividade produtora estd submetida a satisfagdo de uma
necessidade fisica, puramente estimulante e nao desafiadora. Dai que seus produtos, fora de davida,

“pertencam diretamente a seus corpos fisicos, enquanto o homem é livre frente a seu produto”.'®

Somente na medida em que os produtos que resultam da atividade do ser “ndo pertencam a seus cOrpos
fisicos”, ainda que recebam o seu selo, dardo surgimento a dimensao significativa do contexto que, assim,
se faz mundo.

Dai em diante, este ser, que desta forma atua e que, necessariamente, € um ser consciéncia de si, um ser
“para si”, ndo poderia ser, se ndo estivesse sendo, no mundo com o qual estq, como também este mundo
nao existiria, se este ser ndo existisse.

A diferenca entre os dois, entre o animal, de cuja atividade, porque ndo constitui “atos-limites”, néao
resulta uma producdo mais além de si e os homens que, d@ravés de sua agdo sobre o mundo, criam o
dominio da cultura e da histéria, estd em que somente estes sdo seres da praxis. Somente estes sdo
praxis. Praxis que, sendo reflexdo e acdo verdadeiramente transformadora da realidade, é fonte de
conhecimento reflexivo e criagdo. Com efeito, enquanto a atividade animal, realizada sem praxis, nao
implica em criagédo, a transformacédo exercida pelos homens a implica.

E é como seres transformadores e criadores que os homens, em suas permanentes relacdes com a
realidade, produzem, ndo somente os bens materiais, as coisas sensiveis, 0s objetos, mas também as
instituicdes sociais, suas idéias, suas concepcoes.*®

Através de sua permanente acao transformadora da realidade objetiva, os homens, simultaneamente,
criam a histornia e se fazem seres histérico-sociais.

Porque, ao contrario do animal, os homens podem tridimensionalizar o tempo (passado-presente-futuro)
que, contudo, ndo sdo departamentos estanques. Sua histéria, em funcdo de suas mesmas criages vai se
desenvolvendo em permanente devenir, em que se concretizam suas unidades epocais. Estas, como o
ontem, o hoje e o0 amanha, ndo sdo como se fossem sec¢des fechadas e intercomunicaveis do tempo, que
ficassem petrificadas e nas quais os homens estivessem enclausurados. Se assim fosse, desapareceria

15 Karl Marx, Manuscritos Econdmico-Filoséficos.
16 A propésito deste aspecto, ver Karel Kosik, Dialética do Concreto, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1985, 32
edicao.



uma condicdo fundamental da historia: sua continuidade. As unidades epocais, pelo contrario, estdo em
relacdo umas com as outras'’ na dinamica da continuidade histérica.

Uma unidade epocal se caracteriza pelo conjunto de idéias, de concepgdes, esperancas, duvidas, valores,
desafios, em interacdo dialética com seus contrarios, buscando plenitude. A representacdo concreta de
muitas destas idéias, destes valores, destas concepcdes e esperancas, como também os obstaculos ao ser
mais dos homens, constituem os temas da época.

Estes, ndo somente implicam em outros que sdo seus contrarios, as vezes antagbnicos, mas também
indicam tarefas a ser realizadas e cumpridas. Desta forma, ndo ha, como surpreender os temas historicos
isolados, soltos, desconectados, coisificados, parados, mas em relagao dialética com outros, seus opostos.
Como também ndo ha outro lugar para encontrda-los que ndo seja nas relacdes homens-mundo. O
conjunto dos temas em interacao constitui o “universo tematico” da época.

Frente a este “universo” de temas que dialética-mente se contradizem, os homens tornam suas posi¢des
também contraditérias, realizando tarefas em favor, uns, da manutencdo das estruturas, outros, da
mudanca.

Na medida em que se aprofunda o antagonismo entre os temas que sdo a expressdo da realidade, hd uma
tendéncia para a mitificacdo da tematica e da realidade mesma, o que, de modo geral, instaura um clima
de “irracionalismo” e de sectarismo.

Este clima ameaca esgotar os temas de sua significagdo mais profunda, pela possibilidade de retirar-lhes a
conotacao dindmica que os caracteriza.

No momento em que uma sociedade vive uma época assim, o proprio irracionalismo mitificador passa a
constituir um de seus temas fundamentais, que terad, como seu oposto combatente, a visdo critica e
dindmica da realidade que, empenhando-se em favor do seu desvelamento, desmascara sua mitificacdo e
busca a plena realizagcdo da tarefa humana: a permanente transformacdo da realidade para a libertacédo
dos homens,

Os temas'® se encontram, em ultima analise, de um lado, envolvidos, de outro, envolvendo as “situacoes-
limites”, enquanto as tarefas em que eles implicam, quando cumpridas, constituem os “atos-limites” aos
quais nos referimos.

Enquanto os temas ndo sdo percebidos como tais, envolvidos e envolvendo as "situacfes-limites”, as
tarefas referidas a eles, que sdo as respostas dos homens através de sua acdo histérica, ndo se dao em

termos auténticos ou criticos.

Neste caso, os temas se encontram encobertos pelas “situa¢des-limites” que se apresentam aos homens
como se fossem determinantes histéricas, esmagadoras, em face das quais n&do lhes cabe outra
alternativa, sendo adaptar-se. Desta forma, os homens ndo chegam a transcender as “situacfes-limites” e
a descobrir ou a divisar, mais além delas e em relagdo com elas, o “inédito viavel”.

Em sintese, as “situa¢des-limites” implicam na existéncia daqueles a quem direta ou indiretamente
“servem” e daqueles a quem “negam” e “freiam”.

No momento em que estes as percebem ndo mais como uma “fronteira entre o ser e o nada, mas como
uma fronteira entre o ser e 0 mais ser”, se fazem cada vez mais criticos na sua acao, ligada aquela
percepcgao. Percepcdo em que esta implicito o inédito viavel como algo definido, a cuja concretizagédo se
dirigira, sua acao.

" Em torno de épocas histéricas, ver Hans Freyer: Teoria de la Epoca Actual, México, Fondo de Cultura.

18 Estes temas se chamam geradores porque, qualquer que seja a natureza de sua compreensdo como a
acao por eles provocada, contém em si a possibilidade de desdobrar-se em outros tantos temas que, por
sua vez, provocam novas tarefas que devem ser cumpridas.


luis guilherme Galeao
O inédito viável


A tendéncia entdo, dos primeiros, é vislumbrar no inédito viavel, ainda como inédito viavel, uma
“situacao-limite” ameacadora que, por isto mesmo, precisa nao concretizar-se. Dai que atuem no sentido
de manterem a “situacdo-limite” que lhes é favoravel.*®

Desta forma, se impde a acado libertadora, que é histérica, sobre um contexto, também historico, a
exigéncia de que esteja em relagdo de correspondéncia, ndo s6 com o0s “temas geradores”, mas com a
percepcdo que deles estejam tendo os homens. Esta exigéncia necessariamente se alonga noutra: a da
investigacdo da tematica significativa.

Os “temas geradores” podem ser localizados em circulos concéntricos, que partem do mais geral ao mais
particular.

Temas de carater universal, contidos na unidade epocal mais ampla, que abarca toda uma gama de
unidades e subunidades, continentais, regionais, nacionais, etc., diversificadas entre si. Como tema
fundamental desta unidade mais ampla, que poderemos chamar “nossa época”, se encontra, a nosso ver,
o da libertagdo, que indica o seu contrario, o tema da dominacéo. E este tema angustiante que vem dando
a nossa época o carater antropoldgico a que fizemos referéncia anteriormente.

Para alcancar a meta da humanizagdo, que nado se consegue sem o0 desaparecimento da opressao

desumanizante, € imprescindivel a superacdo das “situacfes-limites” em que os homens se acham quase
coisificados”.

Em circulos menos amplos, nos deparamos com temas e “situacdes-limites”, caracteristicas de sociedades
de um mesmo continente ou de continentes distintos, que tém nestes temas e nestas “situacdes-limites”

similitudes histoéricas.

A “situagado-limite” do subdesenvolvimento, ao qual esta ligado o problema da dependéncia, é a
fundamental caracteristica do “terceiro mundo”. A tarefa de superar tal situacdo, que é uma totalidade,
por outra, a do desenvolvimento, &, por sua vez, o imperativo basico do Terceiro Mundo.

Se olhamos, agora, uma sociedade determinada em sua unidade epocal, vamos perceber que, além desta
tematica universal, continental ou de um mundo especifico de semelhancas histdricas, ela vive seus temas
proprios, suas “situacdes-limites”.

Em circulo mais restrito, observaremos diversificacbes tematicas, dentro de uma mesma sociedade, em
areas e subareas em que se divide, todas, contudo, em relacdo com o todo de que participam. Sdo areas
e sub-areas que constituem subunidades epocais. Em uma unidade nacional mesma, encontramos a
contradicdo da “contemporaneidade do ndo coetaneo”.

Nas subunidades referidas, os temas de carater nacional podem ser ou deixar de ser captados em sua
verdadeira significacdo, ou simplesmente podem ser sentidos. As vezes, sem sequer s&o sentidos.

O impossivel, porém, é a inexisténcia de temas nestas subnidades epocais. O fato de que individuos de
uma area nao captem um "tema gerador”, s6 aparentemente oculto ou o fato de capta-la de forma
distorcida, pode significar, ja, a existéncia de uma “situacdo-limite” de opressdo em que os homens se
encontram mais imersos que emersos.

A INVESTIGAGAO DOS TEMAS GERADORES
E SUA METODOLOGIA

De modo geral, a consciéncia dominada, ndo s6 popular, que ndo captou ainda a “situagao-limite” em sua

globalidade, fica na apreensdo de suas manifestacdes periféricas as quais empresta a forca inibidora que

cabe, contudo, a “situacéo-limite”.?°

19 A Libertacdo desafia, de forma dialeticamente antagénica, a oprimidos e a opressores. Assim, engquanto
€, para os primeiros, seu "inédito viavel”, que precisam concretizar, se constitui, para os segundos, como
“situacao-limite"”, que necessitam evitar.



Este é um fato de importancia indiscutivel para o investigador da tematica ou do “tema gerador”.

A questdo fundamental, neste caso, esta em que, faltando aos homens uma compreensao critica da
totalidade em que estdo, captando-a em pedagos nos quais ndo reconhecem a interagcdo constituinte da
mesma totalidade, ndo podem conhecé-la. E ndo o podem porque, para conhecé-la, seria necessario partir
do ponto inverso. Isto é, lhes seria indispensavel ter antes a visdo totalizada do contexto para, em
seguida, separarem ou isolarem os elementos ou as parcialidades do contexto, através de cuja cisao
voltariam com mais claridade a totalidade analisada.

Este € um esforco que cabe realizar, ndo apenas na metodologia da investigacdo tematica que
advogamos, mas também, na educacdo problematizadora que defendemos. O esforco de propor aos
individuos dimensdes significativas de sua realidade, cuja andlise critica lhes possibilite reconhecer a
interacdo de suas partes.

Desta maneira, as dimensdes significativas que, por sua vez, estdo constituidas de partes em interacéao,
ao serem analisadas, devem ser percebidas pelos individuos como dimensfes da totalidade. Deste modo,
a andlise critica de uma dimensao significativo-existencial possibilita aos individuos uma nova postura,
também critica, em face das “situacdes-limites”. A captacdo e a compreensado da realidade se refazem,
ganhando um nivel que até entdo nédo tinham. Os homens tendem a perceber que sua compreensdo e que
a “razao” da realidade nédo estdo fora dela, como, por sua vez, ela hdo se encontra deles dicotomizada,
como se fosse um mundo a parte, misterioso e estranho, que os esmagasse.

Neste sentido é que a investigagdo do “tema gerador”, que se encontra contido no “universo tematico
minimo” (os temas geradores em interacdo) se realizada por meio de uma metodologia conscientizadora,
além de nos possibilitar sua apreensdo, insere ou comeca a inserir os homens numa forma critica de
pensarem seu mundo.

Na medida, porém, em que, na captacdo do todo que se oferece a compreensao dos homens, este se lhes
apresenta como algo espesso que os envolve e que ndo chegam a vislumbrar, se faz indispensavel que a
sua busca se realize através da abstracdo. Isto ndo significa a redugcdo do concreto ao abstrato, o que
seria negar a sua dialeticidade, mas té-los como opostos que se dialetizam no ato de pensar.

21

Na analise de uma situacdo existencial concreta, “codificada™ ", se verifica exatamente este movimento do

pensar.

A descodificacdo da situacdo existencial provoca esta postura normal, que implica num partir
abstratamente até o concreto; que implica numa ida das partes ao todo e numa volta deste as partes, que
implica num reconhecimento do sujeito no objeto (a situacdo existencial concreta) e do objeto como
situacdo em que esta o sujeito®?.

Este movimento de ida e volta, do abstrato ao concreto, que se da na andlise de uma situacao codificada,
se bem feita a descodificacdo, conduz a superacdo da abstracdo com a percepc¢ao critica do concreto, ja
agora ndo mais realidade espessa e pouco vislumbrada.

20 Esta forma de proceder se observa, ndo raramente, entre homens de classe média, ainda que

diferentemente de como se manifesta entre camponeses. Seu medo da liberdade os leva a assumir
mecanismos de defesa e, através de racionalizagcdes, escondem o fundamental, enfatizam o acidental e
negam a realidade concreta. Em face de um problema cuja analise remete a visualizacdo da situacdo-
limite", cuja critica lhes é incobmoda, sua tendéncia é ficar na periferia dos problemas, rechacando toda
tentativa de adentramento no nidcleo mesmo da questdo. Chegam, inclusive, a irritar-se quando se lhes
chama a atencdo para algo fundamental que explica o acidental ou o secundario, aos quais estdo dando
significacdo primordial.

21 A codificacdo de uma situacdo existencial é a representacdo desta, com alguns de seus elementos
constitutivos, em interacdo. A descodificacdo é a analise critica da situacao codificada.

22 0 sujeito se reconhece na representacdo da situacdo existencial “codificada”, ao mesmo tempo em que
reconhece nesta, objeto agora de sua reflexdo, o seu contorno condicionante em e com que esti, com

outros sujeitos.



Realmente, em face de uma situacdo existencial codificada, (situacdo desenhada ou fotografada que re-
mete, por abstracdo, ao concreto da realidade existencial), a tendéncia dos individuos é realizar uma
espécie de "cisdo” na situacdo, que se lhes apresenta. Esta “cisdo”, na pratica da descodificacdo,
corresponde a. etapa que chamamos de “descrigcdo da situacdo”. A cisdo da situacdo figurada possibilita
descobrir a interacdo entre as partes do todo cindido.

Este todo, que é a situacao figurada (codificada) e que antes havia sido apreendido difusamente, passa a
ganhar significacdo na medida em que sofre a “cisdo” e em que o pensar volta a ele, a partir das
dimensdes resultantes da “cisdo”.

Como, porém, a codificacdo é a representacdo de uma situacdo existencial, a tendéncia dos individuos é
dar o passo da representacdo da situacdo (codificacdo) a situacdo concreta mesma em que e com que se
encontram.

Teoricamente, é licito esperar que os individuos passem a comportar-se em face de sua realidade objetiva
da mesma forma, do que resulta que deixe de ser ela um beco sem saida para ser o que em verdade é:
um desafio ao qual os homens tém que responder.

Em todas as etapas da descodificacdo, estardo os homens exteriorizando sua visdo do mundo, sua forma
de pensa-lo, sua percepgao fatalista das “situacfes-limites”, sua percepgdo estatica ou dindmica da
realidade.

E nesta forma expressada de pensar o mundo fatalistamente, de pensa-lo dindmica ou estaticamente, na
maneira como realizam seu enfrentamento com o mundo, se encontram envolvidos seus “temas
geradores”.

Ainda quando um grupo de individuos ndo chegue a expressar concretamente uma tematica geradora, o
que pode parecer inexisténcia de temas, sugere, pelo contrario, a existéncia de um tema dramatico: o
tema do siléncio. Sugere uma estrutura constituinte do mutismo ante a forca esmagadora de “situacfes-
limites”, em face das quais o 6bvio é a adaptacao.

E importante reenfatizar que o “tema gerador” ndo se encontra nos homens isolados da realidade, nem
tampouco na realidade separada dos homens. S6 pode ser compreendido nas relagdes homens-mundo.

Investigar o “tema gerador” € investigar, repitamos, o pensar dos homens referido a realidade, é
investigar seu atuar sobre a realidade, que é sua praxis.

A metodologia que defendemos exige, por isto mesmo, que, no fluxo da investigacdo, se facam ambos
sujeitos da mesma — os investigadores e os homens do povo que, aparentemente, seriam seu objeto.

Quanto mais assumam o0s homens uma postura ativa na investigacdo de sua tematica, tanto mais
aprofundam a sua tomada de consciéncia em torno da realidade e, explicitando sua teméatica significativa,
se apropriam dela.

Podera dizer-se que o fato de sermos homens do povo, tanto quanto os investigadores, sujeitos da busca
de sua tematica significativa sacrifica a objetividade da investigagcdo. Que os achados ja nao serdo “puros"
porque terdo sofrido uma interferéncia intrusa. No caso, em Uultima andlise, daqueles que sao os maiores
interessados — ou devem ser — em sua propria educagao.

Isto revela uma consciéncia ingénua da investigacdo tematica, para a. qual os temas existiriam em sua
pureza objetiva e original, fora dos homens, como se fossem coisas.

Os temas, em verdade, existem nos homens, em suas rela¢gdes com o mundo, referidos a fatos concretos.
Um mesmo fato objetivo pode provocar, numa sub-unidade epocal, um conjunto de “temas geradores”, e,
noutra, ndo 0os mesmos, necessariamente. Ha, pois, uma relacdo entre o fato objetivo, a percepcdo que
dele tenham os homens e os “temas geradores”.



E através dos homens que se expressa a tematica significativa e, ao expressar-se, num certo momento,
pode ja ndo ser, exatamente, o que antes era, desde que haja mudado sua percepcao dos dados objetivos
aos quais os temas se acham referidos.

Do ponto de vista do investigador importa, na analise que faz no processo da investigacdo, detectar o
ponto de partida dos homens no seu modo de visualizar a objetividade, verificando se, durante o
processo, se observou ou nao, alguma transformacdo no seu modo de perceber a realidade.

A realidade objetiva continua a mesma. Se a percepcdo dela variou no fluxo da investigacdo, isto nao
significa prejudicar em nada sua validade. A tematica significativa aparece, de qualquer maneira, com o
seu conjunto de ddvidas, de anseios, de esperancas.

E preciso que nos convencamos de que as aspirares, os motivos, as finalidades que se encontram
implicitados na tematica significativa, sado aspirac¢des, finalidades, motivos humanos. Por isto, ndo estédo
ai, num certo espago, como coisas petrificadas, mas estdo sendo. Sdo tdo histérico quanto os homens.
Nao podem ser captados fora deles, insistamos.

Capta-los e entendé-los é entender os homens que os encarnam e a realidade a eles referida. Mas,
precisamente porque ndo € possivel entendé-los fora dos homens, é preciso que estes também os
entendam. A investigacdo tematica se faz, assim, um esforco comum de consciéncia da realidade e de
autoconsciéncia, que a inscreve como ponto de partida do processo educativo, op da acdo cultural de
caréater libertador.

A SIGNIFICACAO CONSCIENTIZADORA

DA INVESTIGACAO DOS TEMAS GERADORES.
OS VARIOS MOMENTOS DA INVESTIGAGCAO

Por isto é que, para nés, o risco da investigacdo ndo esta em que o0s supostos investigados se descubram
investigadores, e, desta forma, “corrompam” os resultados da andlise. O risco estd exatamente no
contrario. Em deslocar o centro da investigacdo, que é a tematica significativa, a ser objeto da anélise,
para os homens mesmos, como se fossem coisas, fazendo-o0s assim objetos da investigacdo. Esta, a base
da qual se pretende elaborar o programa educativo, em cuja pratica educa-dores-educandos e educandos-
educadores conjuguem sua acao cognoscente sobre o mesmo objeto cognoscivel, tem de fundar-se,
igualmente, na reciprocidade da acédo. E agora, da acdo mesma de investigar.

A investigacdo tematica, que se da no dominio do humano e ndo no das coisas, ndo pode reduzir-se a um
ato mecanico. Sendo processo de busca, de conhecimento, por isto tudo, de criacdo, exige de seus
sujeitos que vao descobrindo, no encadeamento dos temas significativos, a interpenetracdo dos
problemas.

Por isto é que a investigacdo se fara tdo mais pedagdgica quanto mais critica e tdo mais critica quanto,
deixando de perder-se nos esquemas estreitos das visdes parciais da realidade, das visdes “focalistas” da
realidade, se fixe na compreenséo da totalidade.

Assim é que, no processo de busca da tematica significativa, ja deve estar presente a preocupacdo pela
problematizacdo dos proprios temas, Por suas vinculagdes com outros. Por seu envolvimento histoérico-
cultural.

Assim como ndo é possivel — o0 que salientamos no inicio deste capitulo — elaborar um programa a ser
doado ao povo, também ndo o é elaborar roteiros de pesquisa do universo tematico a partir de pontos
prefixados pelos investigadores que se julgam a si mesmos 0s sujeitos exclusivos da investigagao.

Tanto quanto a educacédo, a investigacdo que a ela serve, tem de ser uma operagdo simpatica, no sentido
etimoldgico da expressdo. Isto €, tem de constituir-se na comunicagdo, no sentir comum uma realidade
que ndo pode ser vista mecanicistamente compartimentada, simplistamente bem “comportada”, mas, na
complexidade de seu permanente vir a ser.

Investigadores profissionais e povo, nesta operacdo simpatica, que é a investigacdo do tema gerador, sao
ambos sujeitos deste processo.



O investigador da tematica significativa que, em nome da objetividade cientifica, transforma o orgéanico
em inorgénico, o que esta sendo no que é, o vivo no morto, teme a mudanca. Teme a transformacdo. Vé
nesta, que nao nega, mas que hao quer, ndo um anuncio de vida, mas um andncio de morte, de
deterioracdo. Quer conhecer a mudanca, ndo para estimula-la, para aprofunda-la, mas para frea-la.

Mas, ao temer a mudanca e ao tentar aprisionar a vida, ao reduzi-la a esquemas rigidos, ao fazer do povo
objeto passivo de sua acgao investigadora, ao ver na mudanca o andncio da morte, mata a vida e ndo pode
esconder sua marca necrofila.

A investigacdo da tematica, repitamos, envolve a investigacdo do préprio pensar do povo. Pensar que nao
se da fora dos homens, nem num homem s6, nem no vazio, mas nos homens e entre os homens, e
sempre referido a realidade.

Nao posso investigar o pensar dos outros, referido ao mundo se n&do penso. Mas, ndo penso
autenticamente se o0s outros também ndo pensam. Simplesmente, ndo posso pensar pelos outros nem
para os outros, nem sem 0s outros. A investigacdo do pensar do povo ndo pode ser feita sem o povo, mas
com ele, como sujeito de seu pensar. E se seu pensar € magico ou ingénuo, serad pensando o seu pensar,
na acado, que ele mesmo se superard. E a superacdo ndo se faz no ato de consumir idéias, mas no de
produzi-ias e de transforméa-las na acdo e na comunicacao.

Sendo os homens seres em “situagdo”, ¥ encontram enraizados em condi¢cbes tempo-espaco que 0s

marcam e a que eles igualmente marcam. Sua tendéncia € refletir sobre sua propria situacionalidade, na
medida em que, desapoiados por ela, agem sobre ela. Esta reflexdo implica, por isto mesmo, em algo
mais que estar em situacionalidade, que é a sua posicdo fundamental. Os homens sdo porque estdo em
situagdo. E serdo tanto mais quanto ndo sO pensem criticamente sobre sua forma de estar, mas

criticamente atuem sobre a situagdo em que estédo.

Esta reflexdo sobre a situacionalidade € um pensar a prépria condi¢do de existir. Um pensar critico através
do qual os homens se descobrem em “situagdo”. SO na medida em que esta deixa de parecer-lhes uma
realidade espesso que os envolve, algo mais ou menos nublado em que e sob que se acham, um beco
sem saida que os angustia e a captam como a situacdo objetivo-problematica em que estdo, é que existe
0 engajamento. Da imersdo em que se achavam, emergem, capacitando-se para inserir-se na realidade
que se vai desvelando.

Desta maneira, a insercdo é um estado maior que a emerséo e resulta da conscientizac&o da situacéo. E a
propria consciéncia historica.

Dai que seja a conscientizacdo o aprofundamento da tomada de consciéncia, caracteristica, por sua vem,
de toda emerséao.

Neste sentido é que toda investigacdo tematica de carater conscientizador se faz pedagdgica e toda
auténtica educacao se faz investigacdo do pensar.

Quanto mais investigo o pensar do povo com ele, tanto mais nos educamos juntos. Quanto mais nos
educamos, tanto mais continuamos investigando.

Educacédo e investigacdo temética, na concepcado problematizadora da educacédo, se tornam momentos de
um Mesmo processo.

Enquanto na pratica “bancaria” da educagdo, anti-dialégica por esséncia, por isto, ndo comunicativa, o
educador deposita no educando o contelddo programatico da educagdo, que ele mesmo elabora ou
elaboram para ele, na préatica problematizadora, dialégica por exceléncia, este conteudo, que jamais é
“depositado”, se organiza e se constitui na visdo do mundo dos educandos, em que se encontram seus
“temas geradores”.

Por tal razdo é que este conteddo ha de estar sempre renovando-se e ampliando-se.



A tarefa do. educador dialégico é, trabalhando em equipe interdisciplinar este universo tematico, recolhido
na investigacao, devolvé-lo, como problema, ndo como dissertacdo, aos homem de quem recebeu.

Se, na etapa da alfabetizagcdo, a educacdo problematizadora e da comunicagdo busca e investiga a
“palavra geradora",23 na pos-alfabetizacdo, busca e investiga o “tema gerador”.

Numa visao libertadora, ndo mais “bancaria” da educacdo, o seu conteddo programatico ja ndo involucra
finalidades a serem impostas ao povo, mas, pelo contrario, porque parte e nasce dele, em dialogo com os
educadores, reflete seus anseios e esperancas. Dai a investigacdo da tematica como ponto de partida do

processo educativo, como ponto de partida de sua dialogicidade.
Dai também o imperativo de dever ser conscientizadora a metodologia desta investigagao.

Que fazermos, por exemplo, se temos a responsabilidade de coordenar um plano de educac¢do de adultos
em uma area camponesa, que revele, inclusive, uma alta porcentagem de analfabetismo? O plano incluira
a alfabetizacdo e a poOs-alfabetizacdo. Estariamos, portanto, obrigados a realizar, tanto a investigagcdo das
“palavras geradoras”, quanto a dos “temas geradores”, 4 base de que teriamos o programa para uma e
outra etapas do plano.

Fixemo -nos, contudo, apenas na investigacdo dos “temas geradores” ou da tematica significativa.?*

Delimitada a area em que se vai trabalhar, conhecida através de fontes secundarias, comegcam o0s
investigadores a primeira etapa de investigacao.

Esta, como todo comegco em qualquer atividade no dominio do humano, pode apresentar dificuldades e
riscos. Riscos e dificuldades normais, até certo ponto, ainda que nem sempre existentes, na aproximagao
primeira que fazem os investigadores aos individuos da area.

E que, neste encontro, os investigadores necessitam de obter que um numero significativo de pessoas
aceite uma conversa informal com eles, em que lhes falardo dos objetivos de sua presenga na area. Na
qual dirdo o porque, o como e o para que da investigacdo que pretendem realizar e que méo podem fazé-
lo se ndo se estabelece uma relacdo de simpatia e confianca muatuas.

No caso de aceitarem a reunido, e de nesta aderirem, ndo s a investigacdo, mas ao processo que se
seguezs, devem os investigadores estimular os presentes para que, dentre eles, aparecam 0s que queiram
participar diretamente do processo da investigacdo como seus auxiliares. Desta forma, esta se inicia com
um dialogo as claras entre todos.

Uma série de informacgdes sobre a vida na area, necessarias a sua compreensao, tera nestes voluntarios
os seus recolhedores. Muito mais importante, contudo, que a coleta destes dados, € sua presenca ativa aa
investigacao.

Ao lado deste trabalho da equipe local, os investigadores iniciam suas visitas A area, sempre auténtica-
mente, nunca forcadamente, como observadores simpaticos. Por isso mesmo, com atitudes
compreensivas em face do que observam.

Se é normal que os investigadores cheguem a area da investigacdo movendo-se em um marco conceitual
valorativo que estara presente na sua percepc¢do do observado, isto ndo deve significar, porém, que

devem transformar a investigacao tematica no meio para imporem este marco.

A Unica dimensdo que se supde devam ter os investigadores, neste marco no qual se movem, que se

espera se faga comum aos homens cuja tematica se busca investigar, é a da percepgao critica de sua

Z ver Paulo Freire, Educacdo como pratica da liberdade, op. cit.

24 A propésito da investigacdo e do “tratamento” das “palavras geradoras” ver Paulo Freire, Educacdo como
pratica da liberdade, op.cit.

% “Na razdo mesma em que a ‘investigacédo tematica’ (diz a soci6loga Maria Edy Perreira, num trabalho em
preparacao s6 se justifica enquanto devolva ao povo o que a ele pertence; enquanto seja, ndo o ato de
conhecé-lo, mas o de conhecer com ele a realidade que o desafia.”



realidade, que implica num método correto de aproximagdo do concreto para desvela-lo. E isto ndo se
impoe.

Neste sentido é que, desde o comecgo, a investigacdo teméatica se vai expressando como um quefazer
educativo. Como acéo cultural.

Em suas visitas os investigadores vao fixando sua “mirada” critica na area em estudo, como se ela fosse,
para eles, uma espécie de enorme e sui-generis “codificacdo” ao vivo, que os desafia. Por isto mesmo,
visualizando a area como totalidade, tentardo, visita ap0s visita, realizar a “cisdo” desta, na analise das
dimensdes parciais que os vao impactando.

Neste esforco de “cisdo” com que, mais adiante, voltardo a adentrar-se na totalidade, vao ampliando a
sua compreensao dela, na interacdo de suas partes.

Na etapa desta igualmente sui generis descodificacdo, os investigadores, ora incidem sua visdo critica,
observadora, diretamente, sobre certos momentos da existéncia da area, ora o fazem através de dialogos
informais com seus habitantes.

Na medida em que realizam a “descodificacdo” desta “codificacdo” viva, se)a pela observacédo dos fatos,
seja pela conversacdo informal com os habitantes da area, irdo registrando em seu caderno de notas, a
maneira de Wright Mills?®, as coisas mais aparentemente pouco importantes. A maneira de conversar dos
homens; a sua forma de ser. O seu comportamento no culto religioso, no trabalho. Vao registrando as
expressfes do povo; sua linguagem, suas palavras, sua sintaxe, que ndo € o0 mesmo que sua pronuncia
defeituosa, mas a forma de construir seu pensamento.?’

Esta descodificagdo ao vivo implica, necessariamente, em que o0s investigadores, em sua fase,
surpreendam a area era momentos distintos. E preciso que a visitem em horas de trabalho no campo; que
assistam a reunifes de alguma, associagdo popular, observando o procedimento de seus participantes, a
linguagem usada, as relagBes entre diretoria e socios; o papel que desempenham as mulheres, 0s jovens.
E indispensavel que a visitem em horas de lazer; que presenciem seus habitantes em atividades
esportivas; que conversem com pessoas em suas casas, registrando manifestacfes em t6rno das relacdes
marido-mulher, pais-filhos; afinal, que nenhuma atividade, nesta etapa, se perca para esta compreensao
primeira da Arca.

A propdsito de cada uma destas visitas de observacdo compreensiva devem os investigadores redigir um
pequeno relatério, cujo conteddo é discutido pela equipe, em seminario, no qual se vao avaliando os
achados, quer dos investigadores profissionais, quer dos auxiliares da investigacdo, representantes do
povo, nestas primeiras observacdes que realizaram. Dai que este seminario de avaliagcdo deva realizar-se,
se possivel aa Arca de trabalho, para que possam estes participar dele.

Observa-se que os pontos fixados pelos varios investigadores, s6 conhecidos por todos na reunido de
seminario avaliativo, de modo geral coincidem, com exce¢do de um ou outro aspecto que impressionou
mais singularmente a um ou a outro investigador.

Estas reunides de avaliacdo constituem, em verdade, um segundo momento da “descodificagcdo” ao vivo,
que os investigadores estao realizando da realidade que se lhes apresenta como aquela “codificacdo” sui-
generis.

Com efeito, na medida em que, um a um, vao todos expondo como perceberam e sentiram este ou aquele
momento que mais 0s impressionou, no esaio “descodificador”, cada exposicdo particular, desafiando a
todos como descodificadores da mesma realidade, Vai re-presentificando-lhes a realidade recém-

26 Wright Mills, The Sociological Imagination.

27 Neste sentido Guimardes Rosa nos parece um exemplo — e genial exemplo — de como pode um escritor
captar fielmente, ndo a pronuncia, ndo a corruptela prosddica, mas a sintaxe do povo das Gerais — a
estrutura de seu pensamento. O educador brasileiro Paulo de Tarso — escreve um ensaio cujo valor e
interesse destacamos, sobre a obra de Guimardes Rosa, onde analisa o papel deste autor como
descobridor dos temas fundamentais do homem do sertdo brasileiro.



presentificada a sua consciéncia intencionada a ela. Neste momento, “re-admiram” sua admiragdo anterior
no relato da “ad-miracdo” dos demais.

Desta forma, a “cisdo” que fez cada um da realidade, no processo particular de sua descodificacdo, os
remete, dialégicamente, ao todo “cindido” que se retotaliza e se oferece aos investigadores a uma nova
andlise, a qual se seguira novo seminario avaliativo e critico, de que participardo, como membros da
equipe investigadora, os representantes populares.

Quanto mais cindem o todo e o re-totalizam na re-admiracdo que fazem de sua ad-miracdo, mais vao
aproximando-se dos nucleos centrais das contradi¢cdes principais e secundarias em que estdao envolvidos
os individuos da area.

Poderiamos pensar que, nesta primeira etapa da investigacdo, ao se apropriarem, através de suas
observagdes, dos nucleos centrais daquelas contradi¢cbes, os investigadores ja estariam capacitados para
organizar o conteudo programatico da acdo educativa. Realmente, se o conteudo desta acdo reflete as
contradicdes, indiscutivelmente estard, constituido da tematica significativa da area.

Nao tememos, inclusive, afirmar que a margem de acOrto para a acdo que se desenvolvesse a partir
destes dados seria muito mais provavel que a dos conteudos resultantes das programacodes verticais.

Esta, contudo, ndo deve ser uma tentacdo pela qual os investigadores se deixem seduzir.

Na verdade, o basico, a partir da inicial percepcao deste nucleo de contradi¢cdes, entre as quais estara,

incluida a principal da sociedade como uma unidade epocal maior, é estudar em que nivel de percepcao
delas se encontram os individuos da area.

No fundo, estas contradicbes se encontram constituindo “situac¢des-limites”, envolvendo temas e
apontando tarefas.

Se os individuos se encontram aderidos a estas “situac¢fes-Ibnites”, impossibilitados de “separar”-se delas,
0 seu tema a elas referido sera necessariamente o do fatalismo e a “tarefa” a ele associada é a de quase
nao terem tarefa.

Por isto é que, embora as “situacBes-limites” sejam realidades objetivas e estejam provocando
necessidades nos individuos, se imp0e investigar, com eles, a consciéncia que delas tenham.

Uma “situacao-limite”, como realidade concreta, pode provocar em individuos de areas diferentes e até de

subareas de uma mesma area, temas e tarefas opostos, que exigem, portanto, diversificacdo
programatica para o seu desvelamento.

Dai que a preocupacéo basica dos investigadores deva centrar-se no conhecimento do que Goldman?®
chama de “consciéncia real” (efetiva) e “consciéncia maxima possivel”.

“Real consciousness is the result of the multiple obstacles and desviations that the different factors of
empirical reality put into opposition and submit for realization by this potential consciousness”. Dai que,
ao nivel da “consciéncia real”, os homens se encontrem limitados na possibilidade de perceber mais além
das “situacgdes-limites”, o que chamamos de “inédito viavel”.

Por isto é que, para nés, o “inédito viavel”, [que mé&o pode ser apreendido no nivel da “consciéncia real”
ou efetiva] se concretiza a “agdo editanda”, cuja viabilidade antes ndo era percebida. Ha uma relacédo
entre o “inédito viavel” e a “consciéncia real” e entre a “ac¢do editanda” e a “consciéncia maxima possivel”.

A “consciéncia possivel” (Goldman) parece poder identificar-se com o que Nicolai?® chama de “solucdes”
praticaveis despercebidas” (nosso “inédito viavel”), em oposi¢do as “solu¢cdes praticaveis percebidas” e as
“solucbes efetivamente realizadas,” que correspondem a, “consciéncia real” (ou efetiva) de Goldman.

%8| ucien Goldman, The human Sciences and Philosophy. Londres, The Chancer Press, 1969, p. 118.
29 André Nicolai, Comportement Economique et Structures Sociales. Paris, PUF, 1960.



Esta € a razdo por que o fato de os investigadores, na primeira etapa da investigacdo, terem chegado a,
apreensdo mais ou menos aproximada do conjunto de contradicbes, ndo o0s autoriza a pensar na
estruturacdo do conteddo programatico da acdo educativa. Até entdo, esta visdo é' deles ainda, e nao a
dos individuos em face de sua realidade.

A segunda fase da investigacdo comeca precisa-mente quando os investigadores, com os dados que
recolheram, chegam a apreensdo daquele conjunto de contradicdes.
A partir deste momento, sempre em equipe, escolherdo algumas destas contradicbes, com que serado
elaboradas as codificagfes que vao servir a investigacdo tematica.

Na medida em que as codificacbes (pintadas ou fotografadas e, em certos casos, preferencialmente
fotografadas®®) sdo o objeto que, mediatizando os sujeitos descodificadores, se da a sua andlise critica,
sua preparacao deve obedecer a certos principios que sdo apenas 0s que norteiam a confec¢do das puras
ajudas visuais.

Uma primeira condi¢cdo a ser cumprida é que, necessariamente, devem representar situacbes conhecidas
pelos individuos cuja tematica se busca, o que as faz reconheciveis por eles, possibilitando, desta forma,
que nelas se reconhecam.

N&o seria possivel, nem no processo da investiga¢cdo, nem nas primeiras fases do que a ele se segue, o da
devolucdo da tematica significativa como conteddo programatico, propor representacdes de realidades
estranhas aos individuos.

E que este procedimento, embora dialético, pois que os individuos, analisando uma realidade estranha,
comparariam com a sua, descobrindo as limitagdes desta, ndo pode preceder a um outro, exigivel pelo
estado de imersdo dos individuos: aquele em que, analisando sua propria realidade, percebem sua
percepcdo anterior, do que resulta uma nova percepc¢éo da realidade distorcidamente percebida.

Igualmente fundamental para a sua preparagdo € a condicdo de ndo poderem ter as codificacbes, de um
lado, seu ndcleo tematico demasiado explicito; de outro, demasiado enigmatico. No primeiro caso, correm
o risco de transformar-se em codificagbes propangandisticas, em face das quais os individuos ndo tém
outra descodificacdo a fazer, sendo a que se acha implicita nelas, de forma dirigida. No segundo, o risco
de fazer-se um jogo de adivinhagédo ou “quebra-cabeca”.

Na medida em que representam situacdes existenciais, as codificacbes devem ser simples na sua
complexidade e oferecer possibilidades plurais de analises na sua descodificacdo, o que evita o dirigismo
massificador da codificacdo propagandistica. As codificagcdes ndo sdo slogans, sdo objetos cognosciveis,
desafios sobre que deve incidir a reflexdo critica dos sujeitos descodificadores.®*

Ao oferecerem possibilidades plurais de analises, no processo de sua descodificagcdo, as codificacbes, na
organizacdo de seus elementos constituintes, devem ser uma espécie de “leque tematico”. Desta forma,
na medida em que sobre elas os sujeitos descodificadores incidam sua reflexdo critica, irdo “abrindo-se”
na direcdo de outros temas.

Esta abertura, que nado existira, no caso de seu conteudo temético estar demasiado explicitado ou

demasiado enigméatico, é indispensavel a percepcdo das relacfes dialéticas que existem entre o que
representam e seus contrarios.

%0 As codificacdes também podem ser orais. Consistem, neste caso, na apresentacédo, em poucas palavras,
que fazem os investigadores, de um problema existencial e a que se segue sua “descodificacdo”. A equipe
do "Instituto de Desarrollo Agropecuéario® — Chile, vem usando-os com resultados positivos em
investigagdes tematicas.

31 as codificacbes, de um lado, sdo a mediagcdo entre o "contexto concreto ou real”, em que se dao os
fatos e o "contexto tedrico”, em que sdo analisadas; de outro, sdo o objeto cognoscivel sobre que o
educador-educando e os educandos-educadores, corno sujeitos cognoscentes, incidem sua reflexao critica.
Ver Paulo Freire, Acao cultural para a libertacgéo.



Para atender, igualmente, a esta exigéncia fundamental, O indispensavel que a codificagcdo, refletindo uma
situacao existencial, constitua objetivamente uma totalidade. Dai que seus elementos devam encontrar-se
em interacdo, na composicdo da totalidade.

No processo da descodificacdo os individuos, exteriorizando sua tematica, explicitam sua “consciéncia
real” da objetividade.

Na medida em que, ao fazé-lo, vao percebendo como atuavam ao viverem a situacdo analisanda, chegam
ao que chamamos antes de percepc¢do da percepgao anterior.

Ao terem a percepcao de como antes percebiam, percebem diferentemente a realidade, e, ampliando o
horizonte do perceber, mais facilmente vdo surpreendendo, na sua “visdo de fundo”, as rela¢des dialéticas
entre uma dimensao e outra da realidade.

Dimensdes referidas ao nucleo da codificacdo sobre que incidem a operacdo descodificadora.

Como a descodificacdo é, no fundo, um ato cognoscente, realizado pelos sujeitos descodificadores, e como
este ato recai sobre a representacdo de uma situagdo concreta, abarca igualmente o ato anterior com o
qual os mesmos individuos haviam apreendido a mesma realidade, agora representada na codificacéo.

Promovendo a percepcdo da percepcdo anterior e o conhecimento do conhecimento anterior, a
descodificagdo, desta forma, promove o surgimento de nova percepcdo e o desenvolvimento de novo
conhecimento.

A nova percepgdo e o0 novo conhecimento, cuja formacdo ja, comecga nesta etapa da investigagao, se
prolongam, sistematicamente, na implantagcdo do plano educativo, transformando o “inédito viavel” na
“acéo editanda”, com a superacao da “consciéncia real” pela “consciéncia maxima possivel”.

Por tudo isto é que mais uma exigéncia se impde na preparacdo das codificagbes — é que elas
representem contradi¢des tanto quanto possivel “inclusivas” de outras, como adverte José Luis Fiori.3? Que
sejam codificacbes com um maximo de “inclusividade” de outras que constituem o sistema de
contradicbes da area em estudo. Mais ainda e por isto mesmo, preparada uma destas codificacfes
“inclusivas”, capaz de “abrir-se” em “leque tematico” no processo de sua descodificacdo, que se preparem
as demais “incluidas” nela, como suas dimensdes dialetizadas. A descodificacdo das primeiras tera uma
iluminacdo explicativamente dialética na descodificacdo das segundas.

Neste sentido, um jovem chileno, Gabriel Bodegg, que ha mais de dois anos trabalha com o método na
etapa de pds-alfabetizagdo trouxe uma contribuicdo da mais alta importancia.

Na sua experiéncia, observou que 0s camponeses somente se interessavam pela discussdo, quando a
codificacdo dizia respeito, diretamente, a aspectos concretos de suas necessidades sentidas. Qualquer
desvio na codificacdo, como qualquer tentativa do educador de orientar o dialogo, na descodificacdo, para
outros rumos que ndo fossem o0s de suas necessidades sentidas, provocavam o0 seu siléncio e o seu
indiferentismo.

Por outro lado, observava que, embora a codificacdo se centrasse nas necessidades sentidas (codificacao,
contudo, ndo “inclusiva”, no sentido de José Luis Fiori), os camponeses ndo conseguiam, no processo de
sua analise, fixar-se, ordenadamente, na discussdo, “perdendo-se”, nao raras vezes, sem alcancar a
sintese. Assim também n&o percebiam, ou raramente percebiam, as relagbes entre suas necessidades
sentidas e as razdes objetivas mais préximas ou menos proximas das mesmas.

Faltava-lhe, diremos noés, a percepgdo do “inédito viavel” mais além das “situagdes-limites”, geradoras de
suas necessidades.

32 Trabalho inédito.

33 Funcionario especializado de uma das mais sérias instituicdes governamentais chilenas, o Instituto de
Desarrollo Agropecuario (INDAP) — em cuja direcdo até bem pouco esteve o economista, de formacéo
autenticamente humanista, Jacques Chonchol.



N&o lhes era possivel ultrapassar a sua experiéncia existencial focalista, ganhando a consciéncia da
totalidade.

Desta forma, resolveu experimentar a projecdo simultanea de situagfes e a maneira como desenvolveu
seu experimento é que constitui o aporte indiscutivelmente importante que trouxe.

Inicialmente, projeta a codificacdo (muito simples na constituicdo de seus elementos) de uma situacdo
existencial. A esta codificacdo chama de “essencial” — aquela que representa o nucleo basico e que,
abrindo-se em leque temaéatico terminativo, se estenderd nas outras, que ele chama de “codificacfes
auxiliares”.

Depois de descodificada a “essencial’, mantendo-a projetada como um suporte referencial para as
consciéncias a ela intencionadas, vai, sucessivamente, projetando a seu lado as codifica¢des “auxiliares”.

Com estas, que se encontram em relacdo direta com a “essencial”’, consegue manter vivo o interesse dos
individuos que, em lugar de “perder-se” nos debates, chegam a sintese dos mesmos.

No fundo, o grande achado de Gabriel Bode estd em que ele conseguiu propor a cognoscibilidade dos
individuos, através da dialeticidade entre a codificacdo “essencial” e as “auxiliares”, o sentido da
totalidade. Os individuos imersos na realidade, com a pura sensibilidade de suas necessidades, emergem
dela e, assim, ganham a razdo das necessidades.

Desta forma, muito mais rapidamente, poderdo ultrapassar o nivel da “consciéncia real”, atingindo o da
“consciéncia possivel”.

Se este é o objetivo da educacdo problematizadora que defendemos, a investigacdo tematica, que a ela
mais que serve, porque dela € um momento, a este objetivo ndo pode fugir também.

Preparadas as codificacdes, estudados pela equipe interdisciplinar todos os possiveis angulos tematicas
nelas contidos, iniciam os investigadores a terceira fase da investigacéo.

Nesta, voltam & area para inaugurar os didlogos descodificadores, nos “circulos de investigacao

tematica”.3*

Na medida em que operacionalizam estes circulos®®, com a descodificacdo do material elaborado na etapa
anterior, vdo sendo gravadas as discussfes que serdo, na que se segue, analisadas pela equipe
interdisciplinar. Nas reunides de analise deste material, devem estar presentes os auxiliares de
investigacao, representantes do povo, e alguns participantes dos “circulos de investigacdo”. O seu aporte,

além de ser um direito que lhes cabe, é indispensavel a analise dos especialistas. E que, tdo sujeitos
quanto os especialistas, do ato do tratamento destes dados, serdo ainda, e por isto mesmo, retificadores e

ratificadores da interpretacdo que fazem estes dos achados da investigacao.

Do ponto de vista metodoldgico, a investigacdo que, desde o seu inicio, se baseia na relacdo simpatica de
que falamos, tem mais esta dimensdo fundamental para a sua seguranga — a presenca critica de
representantes do povo desde seu comego até sua fase final, a da analise da tematica encontrada, que se
prolonga na organizagao do conteddo programatico da agdo educativa, como agédo cultural libertadora.

A estas reunifes de descodificagdo nos “circulos de investigacdo tematica”, além do investigador como
coordenador auxiliar da descodificagdo, assistirdo mais dois especialistas — um psicélogo e um sociélogo —

cuja tarefa é registrar as reacdes mais significativas ou aparentemente pouco significativas dos sujeitos
descodificadores.

34 José Luis Fiori, em seu artigo ja citado, retificou com esta designacdo, adequada a instituicio em que se
processa a acdo investigadora da tematica significativa, a que antes lhe davamos, realmente menos
propria, de "circulo de cultura”, que podia, ainda, estabelecer confusdo com aquela em que se realiza a
etapa que se segue a da investigacao.

35 Em cada “circulo de investigacdo” deve haver um maximo de vinte pessoas, existindo tantos circulos
quantos a soma de seus participantes atinja a da populacdo da area ou da subarea em estudo.



No processo da descodificagdo, cabe ao investigado, auxiliar desta, ndo apenas ouvir os individuos, mas
desafid-los cada vez mais, problematizando, de um lado, a situagdo existencial codificada e, de outro, as

proprias respostas que vado dando aqueles no decorrer do dialogo.

Desta forma, os participantes do “circulo de investigacdo tematica” vao extrojetando, pela forca catartica
da metodologia, uma <rie de sentimentos, de opinides, de si, do mundo e dos outros, que possivelmente
nao extrojetariam em circunstancias diferentes.

Numa das investiga¢cdes realizadas em Santiago (esta, infelizmente nao concluida) ao discutir um grupo
de individuos residentes num “cortico” (conventillo) uma cena em que apareciam um homem embriagado,
que caminhava pela rua e, em uma esquina, trés jovens que conversavam, 0s participantes do circulo de
investigacao afirmavam que “ai apenas € produtivo e Util a nagcdo o borracho que vem voltando para casa,
depois do trabalho, em que ganha pouco, preocupado com a familia, a cujas necessidades nao pode
atender. E o Unico trabalhador. E um trabalhador decente como nés, que também somos borrachos.

O interesse do investigador, o psiquiatra Patricio Lopes, a cujo trabalho fizemos referéncia no nosso
ensaio anterior, era estudar aspectos do alcoolismo. Provavelmente, porém, ndo haveria conseguido estas
respostas se se tivesse dirigido aqueles individuos com um roteiro de pesquisa elaborado por ele mesmo.
Talvez, ao serem perguntados diretamente, negassem, até mesmo que tornavam, vez ou outra, O seu

trago. Frente, porém, a codificagdo de uma situacdo existencial, reconhecivel por eles e em que se
reconheciam, em relacdo dialdégica entre si e com o investigador, disseram o que real-mente sentiam.

Ha dois aspectos importantes nas declara¢cdes destes homens. De um lado, a relagdo expressa entre
ganhar pouco, sentirem-se explorados, com um “salario que nunca alcan¢a”, e se embriagarem.
Embriagarem-se como uma espécie de fuga a realidade, como tentativa de superagdo da frustracdo do
seu ndo atuar. Uma solugédo, no fundo, autodestrutiva, necréfila. De outro, a necessidade de valorizar o
que bebe. Era o “Unico util & nagdo, porque trabalhava, enquanto os outros o que faziam era falar mal da
vida alheia”. E, ap6s a valorizagdo do que bebe, a sua identificagdo com ele, como trabalhadores que
também bebem, E trabalhadores decentes.

Imaginemos, agora, o insucesso de um educador do tipo que Niebuhr’® chama de “moralista”, que fosse

fazer prédicas a esses homens contra o alcoolismo, apresentando-lhes como exemplo de virtude o que,
para eles, ndo é manifestacao de virtude.

O dnico caminho a seguir, neste como em outros casos € a conscientizacdo da situagdo, a ser tentada
desde a etapa da investigacdo temaéatica.

Conscientizagcdo, € Obvio, que ndo para, estoicamente, no reconhecimento puro, de carater subjetivo, da
situacdo, mas, pelo contrario, que prepara os homens, no plano da acédo, para a luta contra os obstaculos
a sua humanizacao.

Em outra experiéncia, de que participamos, esta, com camponeses, observamos que, durante toda a
discussdo de uma situacdo de trabalho no campo, a ténica do debate era sempre a reivindicacédo salarial e
a necessidade de se unirem, de criarem seu sindicato para esta reivindica¢do, ndo para outra.

Discutiram trés situacfes neste encontro e a tbnica foi sempre a mesma — reivindicacdo salarial e
sindicato para atender a esta reivindicacao.

Imaginemos, agora, um educador que organizasse o seu programa “educativo” para estes homens e, em
lugar da discussdo desta tematica, lhes propusesse a leitura de textos que, certamente, chamaria de
“sadios”, e nos quais se fala, angelicalmente, de que “a asa é da ave"...

E isto € o que se faz, em termos preponderantes, na agdo educativa como na politica, porque ndo se leva
em conta que a dialogicidade da educagdo comega na investigacdo tematica.

3% Reinhold Niebuhr, Moral Man and Immoral Society, op. cit.



A sua Ultima etapa se inicia quando os investigadores, terminadas as descodificagbes nos circulos, déo
comeco ao estudo sistematico e interdisciplinar de seus achados.

Num primeiro instante, ouvindo gravagdo por gravacdo, todas as que foram feitas das descodificacdes
realizadas e estudando as notas fixadas pelo psicélogo e pelo sociélogo, observadores do processo
descodificador, vdo arrolando os temas explicitos ou implicitos em afirmacdes feitas nos “circulos de
investigacao”.

Estes temas devem ser classificados num quadro geral de ciéncias, sem que isto signifique, contudo, que
sejam vistos, na futura elaboracdo do programa, como fazendo parte de departamentos estanques.

Significa, apenas, que ha uma visdo mais especifica, central, de um tema, conforme a sua situacdo num
dominio qualquer das especializagdes.

O tema do desenvolvimento, por exemplo, ainda que situado no dominio da economia, nédo lhe é
exclusivo. Receberia, assim, o enfoque da sociologia, da antropologia, como da psicologia social,
interessadas na questdo do cambio cultural, na mudanca de atitudes, nos valores, que interessam,
igualmente, a uma filosofia do desenvolvimento.

Receberia o enfoque da ciéncia politica, interessada nas decisdes que envolvem o problema, o enfoque da
educacéao, etc.

Desta forma, os temas que foram captados dentro de uma totalidade, jamais serédo tratadas
esquematicamente. Seria uma lastima se, depois de investigados na riqueza de sua interpenetracdo com
outros aspectos da realidade, ao serem “tratados”, perdessem esta riqueza, esvaziando-se de sua forga,
na estreiteza dos especialismos.

Feita a delimitacdo tematica, cabera a cada especialista, dentro de seu campo, apresentar a equipe
interdisciplinar o projeto de “reducdo” de seu tema.

No processo de “reducdo” deste, o especialista busca o0s seus nucleos fundamentais que, constituindo-se
em unidades de aprendizagem e estabelecendo uma seqiéncia entre si, ddo a visdo geral do tema
“reduzido”.

Na discussdo de cada projeto especifica, se vao anotando as sugestdes dos varios especialistas. Estas, ora

se incorporam a “reducdo” em elaboracdo, ora constardo dos pequenos ensaios a serem escritos sobre o
tema “reduzido”, ora uma coisa e outra.

Estes pequenos ensaios, a que se juntam sugestdes bibliograficas, sdo subsidios valiosos para a formacao
dos educadores-educandos que trabalhardo nos “circulos de cultura”.

Neste esforco de “reducdo” da tematica significativa, a equipe reconhecera a necessidade de colocar
alguns temas fundamentais que, ndo obstante, ndo foram sugeridos pelo povo, quando da investigagao.

A introducdo destes temas, de necessidade comprovada, corresponde, inclusive, a dialogicidade da
educacédo, de que tanto temos falado. Se a programacdo educativa é dialdgica, isto significa o direito que
também tém os educadores-educandos de participar dela, incluindo temas ndo sugeridos. A estes, por sua
funcdo, chamamos “temas dobradica”.

Como tais, ora facilitam a compreensdo entre dois temas no conjunto da unidade programatica,
preenchendo um possivel vazio entre ambos, ora contém, em si, as relagbes a serem percebidas entre o
conteudo geral da programacao e a visdo do mundo que esteja tendo o povo. Dai que um destes temas
possa encontrar-se no “rosto” de unidades tematicas.



O conceito antropolégico de cultura é um destes “temas dobradi¢a”, que prendem a concepcao geral do
mundo que o povo esteja tendo ao resto do programa. Esclarece, através de sua compreensao, o papel
dos homens no mundo e com o mundo, como seres da transformacédo e ndo da adaptacao.®’

Feita a “redu<;<'§1o”38 da tematica investigada, a etapa que se segue, segundo vimos, é a de sua
“codificacdo”. A da escolha do melhor canal de comunicagdo para este ou aquele tema “reduzido” e sua
representacdo. Uma “codificacdo” pode ser simples ou composta. No primeiro caso pode-se usar o canal
visual, pictérico ou grafico, o tactil ou o canal auditivo. No segundo, multiplicidade de canais.>°

A escolha do canal visual, pictdrico ou gréafico, depende ndo s6 da matéria a codificar, mas também dos
individuos a quem se dirige. Se tém ou nao experiéncia de leitura.

Elaborado o programa, com a temética ja, reduzida e codificada, confecciona-se o material didatico.
Fotografias, slides, film strips, cartazes, textos de leitura, etc.

Na confeccdo deste material pode a equipe escolher alguns temas, ou aspectos de alguns deles e, se,
quando e onde seja possivel, usando gravadores, propd-los a especialistas como assunto para uma
entrevista a ser realizada com um dos membros da equipe.

Figuremos, entre outros, o tema do desenvolvimento. A equipe procuraria dois ou mais especialistas
(economistas), inclusive de escolas diferentes, e lhes falaria de seu trabalho, convidando-os a dar uma
contribuicdo que seria a entrevista em linguagem accessivel sobre tais pontos. Se os especialistas
aceitam, faz-se a entrevista de 10 a 15 minutos. Pode-se, inclusive, tirar uma fotografia do especialista,
enquanto fala. No momento em que se propusesse ao povo 0 conteldo da entrevista, se diria, antes,
quem é ele. O que fez. O que faz. O que escreveu, enquanto se poderia projetar sua fotografia em slides.
Se é um professor de Universidade, ao declinar-se sua condicdo de professor universitario, ja se poderia
discutir com o povo o que lhe parecem as universidades de seu Pais. Como as vé. O que delas espera.

O grupo estaria sabendo que, ap6s ouvir a entrevista, seria discutido o seu conteudo, o qual passaria a
funcionar como uma codificacdo auditiva.

Do debate realizado, faria posteriormente a equipe um relatério ao especialista em torno de como o povo
reagiu a sua palavra. Desta maneira, se estariam vinculando intelectuais, muitas vezes de boa vontade,
mas nao raro, alienados da realidade popular, a esta realidade. E se estaria também proporcionando ao
povo conhecer e criticar o pensamento do intelectual.

37 A propésito da importancia da andlise do conceito antropolégico de cultura, ver Paulo Freire, Educacéo
como Prética da Liberdade, Paz e Terra, op. cit.

38 Se encaramos o programa em sua extensdo, observamos que ele é uma totalidade cuja autonomia se
encontra nas inter-relagbes de suas unidades que sdo, também, em si, totalidades, ao mesmo tempo em
que sao parcialidades da totalidade maior.

Os temas, sendo em si totalidades, também sao parcialidades que, em interacdo, constituem as unidades
teméticas da totalidade programatica.

Na “reducdo” tematica, que é a operacdo de “cisdo” dos temas enquanto totalidades se buscam seus

nucleos fundamentais, que sdo as suas parcialidades. Desta forma, “reduzir” um tema é cindi-lo em suas
partes para, voltando-se a ele como totalidade, melhor conhecé-lo.

Na "codificacdo” se procura re-totalizar o tema cindido, na representacdo de situacfes existenciais.

Na “descodificacdo”, os individuos, cindindo a codificacdo como totalidade, apreendem o tema ou os temas
nela implicitos ou a ela referidos. Este processo de “descodificacdo” que, na sua dialeticidade, ndo morre
na cisdo, que realizam na codificacdo como totalidade teméatica, se completa na re-totalizacdo de
totalidade cindida, com que nao apenas a compreendem mais claramente, mas também vao percebendo
as relagbes com outras situacfes codificadas, todas elas representacdes de situagfes existenciais.

39 CODIFICACAO: a) Simples (Canal visual; Canal tactil; Canal auditivo) Canal visual (pictérico, gréfico)

b) Composta (Simultaneidade de canais)



Podem ainda alguns destes temas ou alguns de seus nucleos ser apresentados através de pequenas
dramatizag¢des, que ndo contenham nenhuma resposta. O tema em si, hada mais.

Funcionaria a dramatizacdo como codificacdo, como situacdo problematizadora, a que se seguiria a
discusséo de seu conteudo.

Outro recurso didatico, dentre de uma visdo problematizadora da educacdo e nado “bancaria”, seria a
leitura e a discussdo de artigos de revistas, de jornais, de livros comecando-se por trechos. Como nas
entrevistas gravadas, aqui também, antes de iniciar a leitura de artigo ou do capitulo do livro se falaria de
seu autor. Em seguida, se realizaria o debate em torno do conteddo da leitura.

Na linha do emprego destes recursos, parece-nos indispensavel a anéalise do contedudo dos editoriais da
imprensa,a propésito de um mesmo acontecimento. Por que razdo os jornais se manifestam de forma
diferente sobre um mesmo fato? Que o povo entdo desenvolva o seu espirito critico para que, ao ler
jornais ou ao ouvir o noticiario das emissoras de radio, o faca ndo como mero paciente, como objeto dos
“comunicados” que lhes prescrevem, mas como uma consciéncia que precisa libertar-se.

Preparado todo este material, a que se juntariam pré-livros sobre toda esta tematica, estard a equipe de
educadores apta a devolvé-la ao povo, sistematizada e ampliada. Tematica que, sendo dele, volta agora a
ele, como problemas a serem decifrados, jamais como conteldos a serem depositados.

O primeiro trabalho dos educadores de base sera a apresentacdo do programa geral da campanha a
iniciar-se. Programa em que o povo se encontrara, de que ndo se sentira estranho, pois que dele saiu.

Fundados na proépria dialogicidade da educacdo, os educadores explicardo a presenca, no programa, dos
“temas dobradica” e de sua significagao.

Como fazer, porém, no caso em que ndo se possa dispor dos recursos para esta prévia investigacado
tematica, nos termos analisados?

Com um minimo de conhecimento da realidade, podem os educadores escolher alguns temas basicos que
funcionariam como “codificagBes de investigacdo”. Comecariam assim o plano com temas introdutérios ao
mesmo tempo em que iniciariam a investigacdo tematica para o desdobramento do programa, a partir
destes temas.

Um deles, que nos parece, como ja dissemos, um tema central, indispensavel, € o do conceito
antropolégico de cultura. Sejam homens camponeses ai urbanos, em programa de alfabetizacdo ou de
pos-alfabetizacdo, o comeco de suas discussdes em busca de mais conhecer, no sentido instrumental do
termo, é o debate deste conceito.

Na proporcdo em que discutem o mundo da cultura, vao explicitando seu nivel de consciéncia da
realidade, no qual estdo implicitados véarios temas. Vao referindo-se a outros aspectos da realidade, que
comeca a ser descoberta em uma visdo crescentemente critica. Aspectos que envolvem também outros
tantos temas.

Com a experiéncia que hoje temos, podemos afirmar que, bem discutido o conceito de cultura, em todas
ou em grande parte de suas dimensdes, nos pode proporcionar varios aspectos de um programa
educativo. Mas, além da captagdo, que diriamos quase indireta de uma tematica, na hip6tese agora
referida, podem os educadores, depois de alguns dias de rela¢gdes horizontais com os participantes do

“circulo de cultura”, perguntar-lhes diretamente:
“Que outros temas ou assuntos poderiamos discutir além deste?”

Na medida em que forem respondendo, logo depois de anotar a resposta, a propdem ao grupo com um
problema também.

Admitamos que um dos membros do grupo diz: “Gostaria de discutir sobre o nacionalismo”. “Muito bem,
(diria o educador, ap0s registrar a sugestdo e acrescentaria): “Que significa nacionalismo? Por que pode
interessar-nos a discussdo sobre o nacionalismo?”



E provavel que, com a problematizacdo da sugestdo ao grupo novos temas surjam. Assim, na medida em
que todos vao se manifestando vai o educador problematizando, uma a umna, as sugestdes que nascem do

grupo.

Se, por exemplo, numa area em que funcionam trinta “circulos de cultura”, na mesma noite, todos os
“coordenadores” (educadores) procedem assim, tera a equipe central um rico material tematico a estudar,
dentro dos principios descritos na primeira hipotese de investigacdo da temaéatica significativa.

O importante, do ponto de vista de uma educacéao libertadora, e ndo “bancaria”, é que, em qualquer dos
casos, os homens se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo o seu pensar, sua propria visdo do mundo,
manifestada implicita ou explicitamente, nas suas sugestdes e nas de seus companheiros.

Porque esta visdo da educacdo parte da convicgdo de que ndo pode sequer presentear 0 seu programa,
mas tem de busca-lo dialogicamente com o povo, é que se inscreve como uma introducdo a pedagogia do
oprimido, de cuja elaboracdo deve ele participar.



