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RESUMO — Abordagem Triangular do Ensino das Artes e Culturas Visuais: umateoriacomplexa
em permanente construgdo para uma constante resposta ao contemporaneo — A contribuicao da
Abordagem Triangular para a transformacdo dos processos de ensino das artes e ao ensino das
culturas visuais no Brasil e América Latina a partir do final da década de 1980 é incontestavel. E mesmo
sistematizada no final do século XX, observamos que a Abordagem vem sendo aprimorada tanto a
partir das pesquisas que a observam na pratica quanto a partir de pesquisas que procuram se
aprofundar nos ambitos tedricos e epistemoldgicos. Partindo das ideias de Ana Mae Barbosa, em sua
sistematizacdo, adequacdo terminoldgica, explicitacdo dos fundamentos e desdobramentos dos
conceitos fundantes da Abordagem Triangular, caminhando pela observacdo de Rizzi sobre o seu
carater complexo, com a definicdo de Azevedo que a coloca como teoria, € suas decorrentes praxis
Arteducativa e Virada Arteducativa e os apontamentos de Silva sobre a natureza transdisciplinar,
caracterizando a Arte e a Educacéo como areas de conhecimento/macroconceitos e a inter-relagdo
destas como trans-areas.
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praxis and Silva's notes on the transdisciplinary nature, characterizing Art and Education as areas of
knowledge / macroconcepts and the interrelation of these as trans-areas.
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Homem nada sabe, mas é chamado a tudo
conhecer.
Hermes Trimegisto

E inconteste a influéncia e transformacéo positiva trazida pela Abordagem
Triangular ao ensino das artes e ao ensino das culturas visuais a partir do final da

década de 80 e inicio dos anos 90 do século XX em diante.

Como sabemos, essa Abordagem, configurada por Ana Mae Barbosa em seu
livro A imagem no ensino da arte: anos 80 e novos tempos (2010), foi e tem sido
aprimorada no decorrer do tempo. Passou, pelas maos da prépria autora, por
adequacao terminolégica (BARBOSA, 1998), explicitacdo de seus fundamentos,
desdobramentos de seus conceitos fundantes, abordagem teérico-politica de temas
contemporaneos e outras avaliacbes (BARBOSA, 2002). Esta abertura ao
aprimoramento fez com que a Abordagem Triangular por vezes seja mal

compreendida e sofra criticas, sendo algumas delas, no nosso entender, equivocadas.

No sentido de continuar o didlogo tedrico entre os professores e pesquisadores
gue se debrucam sobre este assunto é que escrevemos este artigo. Temos a intencao
de contribuir com o debate por meio de colaboracgdes tedricas ja de dominio publico e
de uma contribuicéo original oriunda de dissertacdo de mestrado defendida em 2016
no Programa de Pos-Graduacao em Artes Visuais da Escola de Comunicacdes e Artes
da USP (SILVA, 2016).

No caminhar do pensamento tedrico sobre a Abordagem Triangular, em dialogo
com a proposta de Ana Mae Barbosa, destacamos primeiramente uma das autoras
deste texto, Christina Rizzi, na sequéncia, Fernando Antonio Gongalves de Azevedo
e Mauricio da Silva, também um dos autores do presente texto. A escolha dos autores
estudados foi feita baseada nas afinidades das inquietacdes a respeito desta

abordagem.

A colaboracdo trazida por Christina Rizzi (1999) a compreensdo da
conceituacdo da Abordagem Triangular foi a leitura e interpretacdo desta no

Paradigma da Complexidade sistematizado por Edgar Morin (1996).
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Estudando Morin foi possivel compreender que a proposta epistemoldgica para
0 ensino das artes feita por Ana Mae nao preconiza uma sequenciacdo de acgdes e
contetidos, mas uma imbricacdo destes.

Podemos, com pertinéncia, nos remetermos, para esta compreensao por meio
de um dizer ancestral, expresso por Hermes Trismegisto no Caibalion (cerca de 1300
a.C.), na segunda de sete leis, a Lei de Correspondéncia: "O que esta em cima é como
0 que estad embaixo. O que esta dentro € como o que esta fora” (CAMAYSAR, 2002,
cap. VIII)

Entendida desta forma h& nas acdes fazer, ler e contextualizar a presenca de
cada uma delas (com uma nuance de énfase entre elas) e em cada area do saber que
concorre para a construgdo de conhecimento em artes e culturas visuais a presenca

das outras areas (variando em concentracao).

Diagrama 1 - A Abordagem Triangular do Ensino das Artes e Culturas Visuais e seus
niveis de constituicdo

A-EsSENCIA/ Paradigmas
Interconexdoentretrésagdies
constituintes{fazer, lere
contextualizar), asdreasde
conhedmento convocadas e seus
desenvolvimentoscontextuais

B - TEMAS/ Circunstancias:

COriundos das Disciplinas das Artes,
daantroplogia, daFilosofia, da
Educacio, daPolitica, da
Sociologia, daPsicologiaentre
outros

C- PROCEDIMENT OS5/ Escolhas
Didatico-pedagdgicas: O que
abordar, com quais objetivos, de

que forma, durante quanto te mpo,
por quais métodos e recursos,
comao avaliar...

No cerne, em esséncia, a Abordagem Triangular € uma postura epistemoldgica
do sujeito, dos sujeitos, face ao processo de construcao de conhecimento.

Para se movimentar esta postura precisa de temas, conteddos que sao
circunstanciados. Tém existéncia histérica — cultural — socidlogica-ideoldgica. Sao
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oriundos de escolhas teorico-politico-pedagogicas e levam as agfes constituintes da
Abordagem (é uma via de dupla mao).

Para operar € preciso que se escolha, se crie procedimentos, por meio dos
quais a proposta como um todo se realiza. Estes também séo produtos das escolhas
socioculturalmente enraizadas. Grosso modo podem ser procedimentos
pluridisciplinares, multidisciplinares, interdisciplinares ou transdisciplinares, como
apontaremos no decorrer do texto. No entanto, ja adiantamos que a Abordagem
Triangular das Artes e Culturas Visuais na sua plenitude é realizada na

transdiciplinaridade, na vivéncia da complexidade de Morin.

O que temos identificado nas criticas feitas a Abordagem Triangular € que séo
criticas (equivocadas ou ndo) que se prendem aos aspectos moveis que constituem a
Abordagem e ndo a sua dimenséao essencial ou paradigmatica. S&ao criticas relativas
a conteudos, posturas ideoldgicas e/ou procedimentos. Isto no nosso entender néo
invalida a Abordagem Triangular como postura epistemoldgica de ensino e

aprendizagem da arte; muito menos a supera.

Por ja ndo ser considerada uma metodologia e sim uma Abordagem complexa,
gue é composta por sua esséncia, temas e procedimentos, a Abordagem Triangular
do Ensino das Artes e Culturas Visuais se apresenta como orientacao sistematizada
por meio das acdes decorrentes do Ler-Fazer-Contextualizar. A partir desta orientacao
sistematizada o educador/professor desenvolve seu método, respeitando o encaixe
das relagbes educador-educando-espaco educativo- comunidade, objetivando serem
essas relagdes mais horizontalizadas, buscando coeréncia ao contexto e ao contetdo

que pretende abordar.

Esse entendimento, que coloca a Abordagem Triangular em uma camada
epistemoldgica superior ao de uma metodologia, levou Fernando Antonio Gongalves
de Azevedo a apontar a Abordagem Triangular do Ensino das Artes e Culturas Visuais
como uma teoria de carater complexo (AZEVEDO, 2016, p. 23), que apresenta
caminhos, mas ndo da as receitas de como fazer, indicando uma praxis e

apresentando o desenho de uma Epistemologia da Arte e da Arte/Educacgéo.
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Vale apontar que, por ser teoria de carater complexo, teoria deve ser entendida
pelo conceito de Morin (2008, p. 273) de teoria sistemizada, ou seja, uma teoria que
remeta a complexidade. Morin (2008) entende o conceito de sistema ndo como algo
gue se refira a totalidade, mas sim a complexidade. Se apenas aplicarmos diretamente
a teoria geral dos sistemas as areas que estudarmos, ela seria reducionista, pois
levaria a area ao holismo. Morin considera que o holismo torna-se reducionista por
reducdo ao todo. Assim uma teoria, para ndo se tornar reducionista em relacéo ao
préprio campo, olhando apenas para si mesma e ndo para suas relacdes com as
outras areas, ou em relacdo ao holos, apenas olhando para o todo, deve ser uma
teoria sistemizada, garantindo sua propria organizacdo e conceitos, mas aberta as

relacdes diversas, dindmicas e complexas.

Uma teoria sistemizada, ou teoria de carater complexo, deve ser aberta as
relacBes construidas no campo que atua. E por essa abertura as dinamicas proprias
e amplas que Azevedo indica que a Abordagem Triangular do Ensino das Artes e
Culturas Visuais € uma teoria inacabada e aberta, e por suas bases freirianas é
dialogica. O fato de ser inacabada se destaca como qualidade a ser enaltecida, pois

permite que arte/educadores/pesquisadores fagam contribuicbes a todo momento.

A contribuicdo de Fernando Azevedo, ao refletir sobre o desenvolvimento
tedrico epistemoldgico da Abordagem Triangular, ao defini-la como teoria de carater
complexo, se da também na transmutacéo dessa teoria em pratica, ou seja, observa

a sua aplicabilidade.

Azevedo apresenta assim a nocdo de praxis Arteducativa, A opcdo pela
utilizacao da palavra praxis (2016, p.126) se faz por considerar que o termo pratica é
insuficiente para a acao do arte/educador que segue a perspectiva da Abordagem

Triangular do Ensino das Artes e Culturas Visuais.

Assim como Ana Mae Barbosa, Azevedo orienta-se nas ideias de Paulo Freire
(1987, p. 21), que na obra Pedagogia do Oprimido descreve a praxis como “a reflexao
e acao dos homens sobre o0 mundo para transforma-lo”. Assim a praxis freiriana nao
pode separar a acao/préatica da reflexdo/teoria. A praxis € a constante relagdo entre

teoria e pratica, que se alternam e se sobrepdem e se retroalimentam, levando cada
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vez mais a agdo estar fundamentada, como também a teoria mais aproximada a

realidade que pretende sistematizar.

Na definicdo de Azevedo (2016) a praxis Arteducativa remete ao ethos do
arte/educador, ou seja, a identidade do grupo de educadores que trabalham na inter-
relacdo Arte/Educacao, buscando

[...] enfatizar no contexto mais amplo da Educacdo o campo da
Arte/Educacdo — o ethos do arte/educador — e a sua acdo politica de
democratizacao dos saberes artisticos. Isto significa trazer para o ambito dos
processos de ensino e de aprendizagem a dimenséo estética e artistica como
fundantes para aquilo que Freire chama de leitura de mundo (2016, p. 127).

Além disso, a praxis Arteducativa esta diretamente relacionada a epistemologia
da arte, por estudar os modos como se ensina e se aprende arte (R1ZZI, 2012, p. 69),
“mas é epistemologia situada historica e socialmente, isto €, se materializa na estreita
relacdo entre teoria do conhecimento com teoria do ser” (AZEVEDO, 2016, p. 128,
grifos do autor). Essa conexao entre epistemologia e ontologia se faz no contexto do

gual faz parte o processo arte/educativo que se referencia na Abordagem Triangular.

Para Azevedo a praxis Arteducativa problematiza “as questdes
contemporaneas da teoria e da pratica (da praxis) do ensino e da aprendizagem em
Arte, na perspectiva da Abordagem Triangular’ (2016, p. 129), levando a uma virada
arteducativa, ou seja, exige que o arte/educador também seja um pesquisador, um
educador-pesquisador de sua propria atuacdo e do universo da arte, sendo que essa
pesquisa além de acontecer também no ambito do ler-fazer-contextualizar, € uma

instancia criadora.

Embora a imagem da teoria que indica a praxis, que por sua vez indica a
metodologia desenvolvida pelo educador, possa parecer uma estrutura verticalizada
e impositiva, na pratica (e segundo os proprios referenciais teoricos) nao é vertical.
Essa estrutura seria melhor representada por camadas, sendo necessario entender
por quais camadas estamos passando para que a inter-relacdo teoria/pratica seja

coerente.
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Neste sentido Mauricio da Silva faz uma leitura dessas camadas e apresenta
como importante o entendimento das relacdes na camada mais superior a que se

refere a Abordagem Triangular, ou seja, as relagdes entre Arte e Educacéo.

Como Christina Rizzi e Fernando Goncgalves Azevedo se valem das ideias de
Edgar Morin para apresentar a Abordagem Triangular como conceito, teoria e pratica
complexas, o olhar para a relacao da Arte com a Educacéo nessa teoria ndo pode ser
reducionista. Deste modo Silva (2016) indica que essas areas devem ser observadas
a partir da concep¢ao do macroconceito de Edgar Morin, pois sua observacao se da
a partir do nucleo de ideias e das redes de relacdes conceituais que o estruturam.
Para Morin (2008, p. 265) o macroconceito é formado por trés componentes que sdo
indissollveis, pois para serem inteiros remetem uns aos outros: o sistema (unidade
complexa), a interacdo (conjunto de relacdes, acles e retroacdes) e a organizacao

(caréter constitutivo das interacfes, a forma).

O termo macroconceito se refere & nocdo de complexidade, indicando que
algumas concepcgdes conceituais se tornam téo ricas, elaboradas e profundas, que
nao possuem sentido completo sem serem pensadas por uma “constelagdo e
solidariedade de outros conceitos” (MORIN, 2005, p. 72).

Como macroconceitos, as areas de conhecimento Arte e Educacéo interagem
entre si produzindo relagdes multidisciplinares, pluridisciplinares, interdisciplinares e

transdisciplinares.

As relagBes multi e pluridisciplinares mantém as separacdes bastante definidas
entre as areas, pois apresentam fronteiras bem delimitadas, como é apresentado no
diagrama 2.
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Diagrama 2 — Relacdo Arte/Educagédo — Conjuntos

Educacao

As relacdes interdisciplinares acontecem a partir das trocas entre as areas,
sendo um pouco mais dificil distinguir em sua pratica qual € uma ou outra, mesmo que
as areas continuem existindo e possuindo fronteiras. O modelo que pode representar
essas relacdes € o N6 Borromeano, neste caso de dois aros, pois apresenta as areas
formadas nas inter-relacdes e mostra que na retirada de uma das areas todas as suas

inter-relacdes deixam de existir, como apresenta o diagrama 3.

Diagrama 3 — Relacdo Arte/Educacdo — N6 Borromeano

Arte Educacao
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A perspectiva transdisciplinar, que da plena vazdo as potencialidades do
macroconceito e da perspectiva da Abordagem Triangular do Ensino das Artes e
Culturas Visuais, nao delimita e ndo cria fronteiras, inter-relacionando as areas a ponto

nao ser possivel discernir uma das outras, conforme o diagrama 4.

Diagrama 4 — Relacéo Arte/Educacéo — Orbitas

Arte Educacgao

Imaginando em formato tridimensional e considerando que as linhas sédo
permeaveis e influenciam umas as outras como ondas, a representacdo em Orbitas
apresenta as relacdes criadas entre Arte/Educacédo como trans-area (SILVA, 2016, p.
46), que ndo permitem ter seus componentes identificados, pois ndo € observavel

claramente o que é Educacéo, o que é Arte.

No modelo apresentado aqui, tdo logo se consiga definir a organizacdo que da
a sua forma, ha reverberacdo e mistura com o outro macroconceito, a trans-area,
sendo que o préprio nucleo do macroconceito/area ndo é macico, porque é formado

por um conjunto de ideias e procedimentos que se interligam e inter-relacionam.

A trans-area Arte/Educacdo pode ser pode ser observada, explicada e posta
em pratica por diferentes perspectivas, ou paradigmas, que se referem diretamente
ao seu contexto sociopolitico-econdémico-cultural. Considerando o contexto latino-
americano temos a perspectiva da Abordagem Triangular do Ensino das Artes e
Culturas Visuais. As perspectivas estadunidenses (DBAE) e europeias (Critical

Studies) tém a tendéncia de dividir o processo de critica, producéo e estudos sobre a
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Historia da Arte em disciplinas proprias. O Ler-Fazer-Contextualizar transforma o

processo arte/educativo em transdisciplinar.

Nesse sentido, podemos entender a Abordagem Triangular como
paradigma/teoria da trans-area Arte/Educacéao, isso porque a Abordagem Triangular,
em sua potencialidade, indica acdes, reflexbes e atividades que de carater
transdisciplinares. A Abordagem Triangular n&o é pluri, multi ou inter, é
transdisciplinar, assim entende a inter-relacdo Arte/Educacdo como transdisciplinar

também.

E nesse caminho de reflex&o tedrica, considerando Ana Mae Barbosa, Christina
Rizzi, Fernando Azevedo e Mauricio da Silva (entre outros), que podemos entender o
contexto de avango nas reflexdes teoricas. A Abordagem Triangular se mantém viva,
pois, em sua sistematizacao inicial ja permitia uma abertura para aprofundamentos e
desenvolvimentos. As pesquisas epistemoldgicas assim vao ampliando a visdo e
confirmando a contemporaneidade da Abordagem Triangular, que, ao ser revista, se
adequa as novas ferramentas, habitos, modos de fazer e contetdos.

E por este caréater tedrico, aberto, complexo, transdisciplinar e contemporaneo,
de identidade latino-americana que propostas como a da e-Abordagem Triangular de
Fernanda Pereira da Cunha (2013), que aponta a preocupac¢éao do lidar com as obras
de arte e conteudos digitais no ensino das artes; ou da formac&o de professores em
artes visuais e a Educacao a Distancia, que considera a Abordagem Triangular como
via de relagcbes e producéo de conhecimento coerente com o olhar integral que o
professor deve possuir, de Jurema Sampaio (2014), também s&o importantissimas

para provar que se trata de um paradigma/teoria ndo preso a sua data de nascimento.
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