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" Etapa2 (1964-1970)

Maduracién del pensamiento freireano

Contexto
Hl exilio en Chile L

golpe de estado brasilefio de 1964 llevé 2 Paulo Freire a prision
¢ cerca de 70 dias, se refugid luego en la Embajada de Bolivia en ia
giie estuvo poco mis de un mes esperando que el gobierno le diera un
salvoconducto. Llegd finalmente en’octubre de 1964, poco antes del
golpe de Estado que le obligd otra vez a salir del pais. Recién en noviem-
pre llegd 2 Chile “de cuerpo entera” (PE, p. 53), a pesar de las dificulta-
desproducidas por la altura, para permanecer alli hasta abril de 1969,

- S8lo 1 mediados de enero de 1965 nos encontrames todes de nue-
vo, E!za,__nuestras tres hijas y nuestros dos hijos, trayendo consi-
go también sus asombros, sus dudas, sus esperanzas, sus miedos,
- sus saberes hechos y haciéndose, recorienzaron conmigo una vida
nueva ¢n tiérra éwrrafia. Tierra extrafia 2 la gie fuimos entregin-
- donos de tal moda y que iba recibiéndonos de ral manera que la
'Fxtraﬁeza se Fue convirriendo en camaraderda, amistad, fraterni-
dad, D& repiénte, adn cor nostalgia de Brastl, queriamos especial-
fnm“? a Chile, que nos mastré América Latina de un modo jamds
+maginade por nosotros (PE, p- 33). .

’“S":Z‘;m. a-mP!iafiﬁn de estos datos, ver, énitre orros; Tozres, Citlos Alherte, “La vaz .dej

Al (C:“mammcanu: una blograffa intelectual’; en Gador, Moacis .,Rm‘es’ Carlos
;126: Vil m??‘)’ Paudo Freive: una biobiblingrafia, Sigle X1, México, ﬁ-rgcnrlm. 2.901-, e

il T illalobos R., S.; Silva, G. O Silva, Fetnando Vi; Estclle, Parricio M., #itorid
B4, Universitacia, Chile, 1974; Freire, Paulo, 1974, op, o Feire, Pauio. 9% . %
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100 Paulo Freire: una blografia Intelecrug]

El gobierno de Frei, como primer gobierno de |
tizna en América Lating abrla la posibilidad de ¢
continente y generd un alto impacto internac
rente muy importante de esa fuerza politica,
argentina, milicante del partido:
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La Democracia Cristiana se basg muche en Maritin,
Gasset [...] Preire_, para los que tenfamos que ver
cacib, era nuestro maestro mayor [...}
Mundo} tenian muchos libros de &%,

Ormgu y
g0 con gy
Los sacerdotes (del Tercer

Freite participé —-aunque criticamente— de ese clima. B mismo 1y e

Llegné a Chile dias después de a tom
demdcraa cristiano de Eduardo Frei,
tia e las calles da Santiago.
transformacién profunda,
las fuerzas revedgradas,

a de posesidn del gobierng

Habla un elima de eyt
Era como si hubiese ocutrido uny
radical, sustantiva en la sociedad, Solo
poc un lade, y fas marxistas-leninistas de
tzquierda por el otro, por motives obviamente diferentes, no pare-
cipaban en la exforia. Esta era tan grande, y habfa en los mifianres
de la democricia cristianz ung certeza tan arraigada de que sy
revolucion escaba plantada en tierra firme, que ninguna amenazz
podria siquiera rondarlz. Une de sus arg)

umentos favorites, mucho
mds metafisico que histérico, era lo que llamaban Iz “cradicion
democritica y constitucionalis

t2 de las fuerzas armadas chilenas™
(PE, p. 58).

En esos afios de crecimiento de la Unidad Popular que en 1970
Hevarfza la presidencia 2 Oscar Allende, se congregd en Chilegran
parte del exifio latinoamericano.
participar de intensos debates,
desarrallo de sy pensamiento
gogla del oprisnido,

Alli Feeire tuvo oportunidad de
que fueron mey imporranres en el
¥ en fa propia gestacidn de I Peda-
que escribid en estos afios, '

Eran épocas de creciente radicalizacién de las posiciones:

Desde que se habia inscalada en es¢ pais, cn 1964, Paulo Freire
venia conviviendo con intelecruales y miliranees polfticos siruados
mas 3 50 “izquierds”, defensores-de concepciones del hombre, y de

e Rodrigues, Lidia, “Entrevista 1 Flora Casera”, reslizads en Buenos Aires, 2003.
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Jemocracia cristiana en el gobicrno

. . .
1 da en América Latina po
3  siglo pasadio, estd marcads e de
e 1;ce.so de progresiva radicalil?lﬁonddc(:?s Oinis.[a y el Socii-
£n ese pr o . o] Partido Cony _ '
g . 1 particos obreros: el Partido Lot 4 s de
e Ofgal"iﬂ;::‘zoegf ii: izquierda, que se habia mxcxad;:lli concinua-
Ezcacr;:.cir%o con los Frentes Populares (1?35§-43)1 570 L anfo
:;:I'l. el “popuiis;md” ibafiista (1952-53) CUlm”‘:‘? c(?r - izado en 1956.
] Brexede Aot Populas (FRAP) qute!lifi }:Cal'il.l::l Far%te Alessandri, un
taka eleccifn de 1958, aundye 1o 5 o ascenso de las fuerzas
) e - de derecha, mastrd el 4 o0 und
nd?dait;‘!izdgeg::‘z;im del FRAP, Sabvador élle;;?]:z’: (::uando sets
érgrl;:ia dc. 33 600 votos respecto al candidata tlrlub:}a Sid(; o 394 464
08 antes cén el Frg:n;é del Pueblo, la diferencia i

eisiegel, Celso de Rui, 2003, sp. cit, )
€ase, enute otros: Bernetti, Jorge Luis, op. €1t o

iile”, ponencia en la Universidad de (_Zhnle. rr:w; iy

 Unidad Populir en: Chile, Centzo Ediros de Améd

- ariaen
Chanchol, Jaeques; Reforma ﬂil;:nd:,
1 re de 2000; Sacch. Hugu 2
atina, Bucnos Adres, 1972
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i Paulo Freire; una biografia intclectunl

... milciple red de asa,

voios. Asi, Alessandri asumié el gobicrno en. 1
tidos Liberal y Conservador, y luego harfa ung alianza ram}
Partido Radical. Pero su gobierno, afecrado por la crisis def
industria del salitre y ¢l grave estancamiento de la agricut
por el latifundio, sufrié un deterioro que signifi '
vicfa politica de la derecha tradicional.

. En ese.marco adquirié fuerza la propuesta de fa Democracia Crig.
thana como un proyecto gue podia ser también una alternativa af .
cimiento de la izquierda'™, Habfa sido fundado on 1957, a partir del
antiguo partido Falange Nacional, constituido en 1938 eomo despren-
disniento de la juventud del Partido Conservador. Ese partido reconacia
sus fundamentos en la Doctrina Social de Ia Iglesia y fos principales
documentos que le dieron origen fueron las enciclicas de Juan XXII,
def Coneilio Vaticano IT ~Mater Bt Magistra' y Pacem In Terris— y de
Paulo VI —Populorum Progressio—

En las elecciongs de 1965, el Partido Demécrata Cristiano obtuvo
también una mayoria paslamentaria, aumentando su representacidn de
diputados de un 15,4 % en 1961, a un 42,3 %; y en ¢f Senado, de 14,1 %
2l 46,4 %, y goberns e pais hasta 1970 bajo Ja consigna de: “Revolucisn
en Libertad”. El gobierno de Frei, como primer gobierno de la Derr}ocra-
cia Cristianma en América Larina abrfa la posibilidad de nnevos caminos ¥
gener6 un alto impacto internacional. Esos grupos milirantes del’ partido,
que estaba en crecimierito en varies pafses latinoamericanos, pesiblemen-
te influyeron mucho en la primera difusién de Freire en el continente.

it com ¢
Aitiva e |,
: turit producigy,
ot el derrumbe para |

8¢ Desde 1951 a 1953 recibié menos del 4.9 del ol de vozos, en 1958 ¢ 9.'4 q-ﬁ, CEZ
1961 &l 16 %, y en 1963 ya pasabz el 20 %, En 1964 con la candidarura de Frel, l;"-‘m o
con el 53 % del elecrorado nacional, seguido del Frente de-Acclién Popular (FRAD) ':u;(”s
candidaro fue Salvador Allende que obtuve el 38,64 Y. Su base social se encoatraba &n >

sectores de.tas capas medias urbanas, en &l campesinado y rambién en sectores burgues
proindustriales que la vefan como un mal menos frenteal avance de Ia Fzquierda. it
** De Juan XXII soma Mater e Magistra;, una de las dos enciclivas sociales de jran, ‘X/\. P
{1938-1963), que se reficre a ka socledad econdmica. La otra, Pacent in Terris (1963), s¢ rﬂ&;“:

la sociedad politics. En clla s postulaban principios que encontramos en Paulg Freife. j
ejemplo, se critica al asistencialismo cuando se exhorra (s las naciones ricas) a que ea st :l)"il l'?
{atas pobres) no fo hagan a mavés delo que lama “formas disfrazadas de domi; e
También plantes s enciclica |3 imiportancia de los grupos en los que cl hombre
su. vida cotidians, sosteniende por ejemplo que Ja cmpresa debis brindar espa
mis :amplios ala panitipacisn de los trobajadores, y sefalande como un “verdag
Lo terpos™ ¢} progeso de socializacidn quervivian los pucblos, especialinent
claciories g las cuales pertenecen los seres humanos. - -

958 apoyads pot o [,

.

Fidia Mereedes Rodriguez

litica de Fref fueron: la Reff)rma Agmf;&
n encro de 1966 s¢ aprobé la }e}; porh'a
i 1 1 rado ehi-
{almente nacionalmado,r al comprﬁael cs o chi-
obre e P iones de las compatias estadounidenses ); atafio
o 51 % de lf):i ﬂi‘;chy de Reforma Agraria, bajo lEa Supz;iin p_{}co
. < i zam ]
guiEnte ;ciP“"ic- la Reforma Agraria (CORA}L A_nla] é;as 105 Un Poco
Cdrporacl!éﬂb.do a-su vinculacién con las experic
't bl :
gs_ta:u}t_!ma_a ‘
pa.” )
tos afios, ¢ 85 'ch.n.!a o
os que Freire vive su exilio end sa pens
‘ermina de plantearse un conjunte €
e 1a Pedagogia del oprimido.

fuerees dela po

g eies
I-i;ilz:ﬁ_zla‘cién del Cobre. £

olitico qite se vivia en América Latm; y
: hile su pensamiento adquiere ma ui
onfiguracion conceprua

eforma Agraria en C&ile‘

década de 1960 sc desarrollaba en cl c | idea de
1 l;:g;l;'fnica por América .la:ir'za_ (CEPArI;:LZ:iaF;)%azéln o
¢ 00 $e podfa superar la pobreza sino. Semco-[?ad Areenrinz, hubo una
tema moderne de produccién. Con excepclon Ge L%riﬁa
de Reforma Agraria en rodos los paises de América 1a mitad care-
1 Chile, de 345 mil familias existenres en g : Cam??}’ ir, con tierra
de ;:ierray. 80 % del resto eran rainifundistas, es ecile; 5 mil po-
whciente. Habia 10 mil propietarios, dentro de loslcu_a O
¢l 80 9% de las tderras. Fntre 1940 y 1952 los salarios rokrurai e
o disminuyeron en un 20 %. El nivel de'analﬁsbcmm
del 35 %, mientras que en las ciudades He-gab_a al 1{2! /[IJ9 62
 primera ley de Reforma Agrarda en Chile s = b ’erla 2 pesar
£ el gobierno de Alessandri que se vio Pbitggdo a lﬂ‘; [icltms.- Por
e los partidos que lo apoyaban tenian intereses & % t0
suaplicacién fue muy limitada: se establecieran cerca & ron} 50 mil
285 huertos Familiares, se adquirieron (no se _cxPrOdP‘atO do ¢ pais.
areas de tierras privadas_, menos deun 1| % de FLerras ese N
pacto fue mids bien de arden politico, porque has‘tsi: ara crear la
forma agraria era vista como una pi‘oP'-‘csm'chm]fi;da}r}ncnml part
qufa y aparecia entonces por primera vez comio fACAT o
ogreso v la modernizacion.. ] T 111 TR
I nbi'ic:)t(nbre de 1965 ¢} gobierno de Frei envio al par};f:rc‘;ﬁc fue pro-
€y de reforma agrariz, mucho mds radical gue fa m:f:sc i;n plementé el
en 1967 y que fue ka ley con la que realmea

1 ¢l conrinente, apoyada por la

sancianada
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{ h i on e, ﬁ.le mll[inuad’i con Ail m
d 33 I €]

trabajarla con la legistacidn |
nuevas le 160 heredady, v A
¥ES pOr no tener mavord: » ¥ que tenfa dificy] B0 que defye
Para ocuparse d voria padamentar rades Paca it
Co - ¢ la reforma morarty o ta, Benery;
rporacién de la Reforma 4 agraria se crearoy ¢
Desarrgllo Agtope . Agraria (CORA), e Te5 Organismg,,
(CONTEA). Se pecuario (INDAF) v el Co > ¢ Instirur Nacion Sl :
- Se expropiaron 3,4 mi nsejo de F o de
30 % de | piaron 3.4 mill omento Agr
a superficie : ones de hecrd Agrical
3 > cul crarea o
los asentamientos unas 33"&‘%??5& beneficiaron 3 tr,li’. cff l"gmﬁcd el
sindicatos, con ale 0 mil familias. § LS del sisten
, con algo mds d . 3¢ constituye 1 de
: e 100 mi yeron arnhigy 4
se cumplier o mil adherente mbicy 40
; on parcialmen rentes. Las megas § 0
hasta ese moment ;e : bfe,hpero fue el esfucrze mds & I.asrﬁj:xdas salg
! abia HELZo mus significad
. Se considerd que 1o hab{:(:ho tin la rediscribucin r.f% fas t;[lvo que
: : erras
ucrivo, porque [ problemas desde el :
que los campesi) punto de vis
la tier pesinos analfab .l visea pro-
ra. Lo que n ; aberos sabian cult
b o sabian era vi cultivar muy b
tante enel ab: - vincularse con el ' v en
astecimiento co resto de la cc ;
mo en la ve QDo
que a través de la organizacién.coo crv‘nra de productos™®. Se buscals
co anis en que fban a tener una afis;nvfi, en cst.;_ periodo de tres a cin-
consi N nCla muy fue: H .
El Clra?iem.m_fe su gapacidad. y fuerce, iban a mejorar
ch ala izquierda de la Democracia Cristiana
. m_ichol s¢ lanzd a estimular ¢f proceso d ' ‘-:ncfibcmc}a por Jacques
través det INDAP, dorde Freire coi; S0 de organizacién campesina a
los 10 647 campesinos sindicalizado enzé su trabajo al llegar a Chile. De
Fste proceso termind con c s en 1966, sellegd a 100 000 en 1969,
prominentes lideres de l4 izqugs:is interna del parcido. Fo DO
. o, uierda constifuyer imi
Popufar de Accién Unitaria (MAPU) qui yern e,l Movimiejo
o A g quienes formularian su posicion
) .
anto con el Partido j; al.;ta e desarrollo”, Posteriormente ¢l MAPU
. . ocia : . . .
Cristiana conformardn | UL?:;JL)«:{El Parddo Comunista y J3 laguenl
1 ]a . . -
de 1970 Hevando 2 Salvad nidad Popular (UT) gue gand las elecciones
o :; vador Allende como candidato.
i . ;
s posicionég Elgz o 2 ese grupo cristianc que iba ra
ministro de Sa.lv'd m}iﬁcmnado 'Jacques Chanchol, que se e
comsemioasidn, g agor erédc] prologard el libro Educacton: extension 0
) , que es uno de los que analizamos aqui fel
b e feire
escribina discutiendo el cone q : s aqui, en el qgeF;
agricola” como model epro muy difundido de “extensionism?
- odelo hegeménico de capaciracién campesina.

dicalizande

1EL
Chonchol, facques, op. cir.

ia Mercedes Rodriguez’

de contrarreforma agraria en el
fueron sestiruidas a los antiguos
are y adquiride por

£ i procesoe
> s expropiadas
orcentie jmportante fue sacad? 2 remaxc :
famente S¢ asigné a 105 campesinos 33 % de fas derras, lo
ha alrededor de 48 000 campesinos. Pero s¢ excluyd de.

habian sido dirigentes. Aparecieron

dos aquellos que
los “exonerados de lareforma

RS : L.
de 1a exclusion.

peva categorfa

0 de Desarrollo Agropecuario
en alfabetizacidn de adultos v
(CORA} Alrededor de 1967
paciracion ¢ Investi-
de Naciones Unidas
bajo con

En Chile Freire trabajo en el Inseitu
(INDAP), en of Ministerio de Fducacién
[a Corporacitn de la Reforma Agraria
- 4 incorpord, pot ja UNESCO, 3l Insdtuto de Ca
gacidn dela Reforma Agraria {ICTRA), prganismo

i Chile v allf también estuyo muy cerca del tra
campesinos €t el marco de lz Reforma Agraria.
El mismo relata su trabajo en ese pais:

* Ljegué a Chile y dfas después empecé a rrabajar como asesor del
famoso economista Jacques Chonchol, presidente del Instiruro de
_ Desarrollo Agropecuario —INDAP- y después ministra de Agri-
cultura del gohierno de Alflende (PE, p. 33)- .

Luegp aclara mis:
ues Chonchal en el INDAP en el campo de
Chile se [lamaba “promocién humana”,
; cidn ol Ministerio de Educacitn, junto 2
. los _E'Taba;adoms de alfuberizacitn de adultos y rambiét: 2 fa Corpo-
racién de la Reforma Agraria. Fue rhuche mds arde, casi dos afios
antes (.13 abandonar Chile, cuando pasé a asesorar 4 508 arganismas
a partir de orro, el Instiruto de Capacitacién &
gorma Agraria, ICIRA, un OtgARIsmO MiXI0,
das ¥ del gobierno de Chile. Trabsjé abi por la
Vo‘l‘-‘?m?id v bajo fa protesta coherentemente mezq
Su]tmr brasifefio de la época {PE, p. 38)- .

Comeo asesor de Jao
lo gue en aquella época en
pade exzender mi colabora

Investigacién en Re- o0

UNESCO, comrrala
wina del gobierno

Para es
s {4 o -
punto’ se ha consulrado especialmenze: Bernettd,

Cho
nchol, Jacques, op. cir.; Sacchi, Hugo, ap. cit.
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Este trabajo le dio ka posibilidad de COnocer a fos capm e
proceso de profunda transformacidy politica: Pesinos ey,
Como ascsor del INDAP, del Ministerig de Edueacisn, de 1, Cor
poracion de la Reforma Agraria, vigs Parcast todo ef pagy, ;m;m.
pafade siempre por jdvenes chilenos en sy MAYOrE progresiy,
v escuché a campesinos y discutf con dllog sghbre ;lspcm:r.s
realidad; debarf con agrénemos y técnicas agricel
sién politico-pedagdgico-dermocritica de su pric
blensas generales de politic educacionu] con )
cindades gue visiré (PE, p. 38).

de sy
45 and Compre.
tica, discat! pra.
os educadores de Jgg

Como dijimos, este trabajo le permitié conocer Y particip
fundidad de los debates del exilio

congregaba en ese pals:

F e pre-
latinoamericano que por entonces so

Los cuarro afios y medio Que vivi en Chil
funde aprendizaje, Era la primers vez,
paso por Bolivia, que vi
geogrificamente,
ah la importanc
[..] :
Dee noviembre de 1964 a abyil
ideoldgica {PE, p. 37).

e fueron asi afios de pro-
ot excepcidn de mi ripido
via yo la experiencia de “tomar distancia”
©on cansecuencias epistemoldgicas, de Brasil. De
a de esos- cuatro sfios ymedia(PE, p. 40).

de 1969 aco&paﬁé de cerca l.a iu{:ha

Dice Beiseigel respecto a esra época de creciente radicalizacion de las
posiciones:

Desde que se habta instalado en eso pz:fs, en. 1964, Paiilo Freire

venti conviviendo con intelectuales y militantes politicas situados.

mas 2 st “izquierda”, defensores de concepciones del. hombre, yde

la dindmica soctal, muy diversas de aquellas que fundamenizban.
SU pensamiento y actuacin eq Brasipss, v

La madurez del planteo: las categorids centrales :.
de una pedagogia latincamericana L

En conticro con los debates latin
reano se profundiza, madura y form
tior: Su erabajo en esta etapa marca

oamericanos, el persim
ula mds claramerige of plante

; et nte-
UR punco de inflexign ah

Ia'historia:

" Beisiegel, Celsa de Rui, 2003, o2, cit,

. . W7
s Rodrigues '

que ¢l mo-

¢ yenor insistiy an .
oninense. No es MENS lo enuncia

brasileio, como

lor del hombre

.cci?no por cjemplo:

o5 solo preseasaf wd unes
ituye lo que‘vcnimus ll:um?_: °

Y debe ser elaborada con €

e 1 Jucha permanente
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P e U
y | oprimide’s 39 <
P pcdagog(n ?:mf;o hambres © pl;c‘zicsom[a "
o pard él,‘C de su frumanidad. Ij: agy igﬁ e . o
cepenils el objeto de refiexion de t; o o e
cign y sus causiS ELONTO o para su I plat
. pesileard e hard y rehard (TOL pp- )
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—
En bz etzpe anterion, como sefialamos; planresh, Ia telzcic ¢ .

= - T3 <L | .
szinds como de “organicidad”. Pero en-esta etapa abs, don, Ty
: :

tarlerio ¢ incorporz Iz idze de refadiones “dialicrica

e

O s .

—~ s . ;) 3

S, de hicha, mo o posible comenderios £z log Rombnsg fue

s o J mundn, 6 asias avt D T gy
redadiomes disbleriras CO5 = GRG0, 8 2128 eyier sad i
wonemre e 5 dos pecben o noy 0 independienrome e

TN e of
2 . . .
perhen, exverdadro tambidn quesy forma de acng, Cual-i i
* 3t

gur w7, ok, £7 gren paris, on Funcién de b otz Guiery

d E IOTINE COmID g,

oo munde PO, 5. 91 Percihen
Los bombres no son, estdn dendo

Per oo bedn, los hombres son seres histGricos, son siempe
ws’, son “inaczbados, inconclsos, en y con una realidad quf x
m &5 también ran inacsbada como ellos™ (PO, p, oL 1
sendo” (PO, p. 96). Se encuenrran animsados por una “vo
g2 de “ser mis” (PO, p. 48). Respond

Lo que distingue al bombre del ani
mere es un ser “inconcluso”, |

e lprg*-;@;..
siendo i
0 5011, “epgn
2 CaCiin ol
€ & £53 vocacion ¢s humanizarg,
. ma'l &, centralmente, gue of pri-
e e us s o, lo que fmpixcz st capacidad de tener
oo ;; gropza actividad, sino a si mismos comg objeto de sy coneic
ciz - o
cia A %p. 113-184), por lo cual puede separarse del mundo, ejercer
rE - - E . ’ -
- m:fa[m gv?dy :;al:g;do de sxigamﬁcado. Mientras que ¢ anima] o
ncuen eride a la especic 2 : i
encuentra “cerrado en 5f gismﬂ:” (PqOue ?Cﬁ‘jgec@ 1'_;3 e i
At ; €5 ahistorice, ne puced
consatuir : o , : s
const -&ann Yo separado del mundo, no puede comprometerse, ni asu-
. vida, ni transformar sy enrorpo,
oo, ademy ' i i
Lﬁpm};;iof{il ;5; kgs hombres tienen concienciz de su inacabamiento,
0 propi MDIE es constituirse co i
L4 -5 m - :
seciny o o un ser de fa praxis, en tano

a ; ;
ces de treaciy nsform:.;dora ¥ creativa, Los animales no son capa-
R,-5u3 producciones son ¢ esult

Y especie; || hombre ; ado de la determinacién de
s cosas senbi '.:or,n::]n[aca‘mhm, es capaz de crear, tanto fos objetos y
o » LOL 8 U'ISti[uciQnes : . et

. De hacer |5 histozia, S?C'aifs. fas ideas y concepcio

orque ef harmbre 4 -
re ti S ) _
5, toma dec de su actividad, persigue finali-

Isiones, pye
g los hombreg “n, < 1 puede transformar ¢l mundo, Por eso afirma

T amente yj ; . o
histéricy” PO, p. 115 € Yiven, sino que existen y su existencia os

€ne Concimcia'

ekt el e L, . 22é
$10n de los horphyes a--zducaclén: Permanente en razén de la inconclu-
¥ det devenir deo I realidad” (PO, p. 92).

Lidia Mercedes Redriguez -

; somo.un ser de praxis

. modificar su eniorno, pefo no pusde ororgarle deni-

1 gnirral pucds cién. Su actividad germinz en &, no puede sepunaze
es e decisin sc encuenta en su especie y noen €7 00,

gy 51 pUALO G€ ¢ mismo” (PO 114-115), viee
st o un “ser cerrado en si mismo” (PO, pp. 114-415), i

&), Por mo "o, es ahisibrico € el sentido de que @ encuenita en un

S on e;muz; m’?ucdalmﬁ di jsinguir un yo ¥ UR 5050, B0 puede asumir

continid, . "

o o tanio no puedg wmpmmzterfh )

2 < hombres son “seres de fa praxis (PO, p. 157) y por o tanto

dlo io‘sdag de crear no sélo “los bicnes materiales, las cosas sensibles,

d%szc:;, sino también las instituciones sociales, sus ideas, sus concep-

= (PO, pp. 118-119).

.ria como resultado de la praxis

Para Freire tanto ¢l subjetivismo como el oﬁge.tivis_mo ‘nii:gm' §a‘ ac-
sn-de los hombres sobre & mundo y sobre la historiz. El sui:(;’euvfs—
a0 niega la realidad al considerarla ;50'10 un products dela COI‘H{:C;"ICIZ‘:
'.“ob}etivismo”, “4eritico y mecanicista, groseranmente fparcairsai ista
EC, pp. 85-86) niega la accion de los _hombres sebrcbla ‘rcaixda +al con-
iiderar la transformacién como producio de un movimiento aUGNGM,
independiente de la praxis. o
De esas posiciones sc deriva una educacion que taxr'lbxen niega la
esencia del sujeto y transforma a los individuos en chictos sobse los
e recae la accién. Por ¢} conrrario, Freize sostiene que los hombres son
oducidos y 2 la vez producen una realidad a la que también pueden
nsformar, Es mds, lo propio del hombre es la praxis, el estar en cons-
nte relacién con el mundo, en accion y reflexién. En sus pa-k}bsas: 'I.o
que Marx criticé y cientéficamente destruy6 no fue fa subjetividad, sino
subjetivismo, el psicologismo” (PO, p. 42). _
En la educacién liberadora, subjetividad y objetividad se encuentran
unidad dialéerica. ' .
“La lucha de los oprimidos no es por cambiar su posich
1o por un cambio de orden estructural.
La tarea de los oprimidos no es meramente la de ‘fSBP e
bren que se encuentran” (PO, p.267), 0 cambiar simplemente t;; p o
la ontradiccion, sino la de modificar la situacion cstmctur’?l dé) 029)‘
0n. De allf surpiria el “hombre nuevo”, “}ombre liberandose” (P, P

4n de poden

erar la contradic-
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- _ Paulo Freire: una biograffa intelectual

La pedagogia def oprimido es la que permite la “accién profind
p. 48) para luchar conra la “cultura de la dominacién™ (PO,

A diferendia de la “educacién sisterndtica” (PO, p. 48), que so}
de ser transformada una vez asumido el poder, los “trabajos edu;: P e
acompaiian la tarea de osganizacién de los oprimidos (PO, p. 47) Ativoy

Pero una vez transformada la realidad opresora, Ia pe dﬂgo.,g
oprimido pasa a ser la “pedagogia del hombre” (PO, p. 48) 82 dd
este se'encuentra “en procesa de permanente liberacion® {
“humanizacién” (PO, p. 48).

1" {p
B 48), o,

» £ tangg
PO, P {g)’

E[ oprimido no es “marginal”

Oprimido no es el “pobre”, ni los “sectores vulnerables™ Ng set
de una suerte de “patologia”, o de victimas pasivas ¢ individua[,;;smﬁ
ciertas leyes inalterables de la economia o de las caracterfsricas de .
1aza y, por lo raneo, objeto de acciones sociales, No son (“l."n.:!rgi.[;[vg\d -
que discrepan de la fisonomia general de la sociedad” (P S0

. O, po, 75
como si fuéran “seres fuem de”, o “al margen de” (PO, p, gg) 71..,)07(_%
CORLIArio, oo te

iimprc_csmvieron denrro dé [....] a estractua que los transforma en

séres para otro”. Su nietesidad puies, no.estd en &l hecho de “Integrar-
se”, de “incotporarse” 1 esta estracrur: que los oprime, sino tansfyr-
marla para.que puedan convertirse en “seres para st” (PO, p-76).

~ Poclo 130t0, 0o $e rata de “f i 1t '

: que. “tuesen "integrados’, ‘incorporados”,
Ejustacios ala soaeflfd transformando sus mentalidades de hombres
inepros ¥-perezosos’ (PO, p. 76). De ese tipo de caracterizaciones, se
derivan acciones de “ayu ' :

n - - - F
da’, que no modifican la situacién estrucrural,

“El apresor slo se solidariza con las oprimidos ciiando su gesto deja de

SEI 1N ZESID INgemmin | i : FENE P
aa;dcg;smor pgam a: L): c-‘if!-‘:st‘!’n(lpe(r;t’alpfiz S:jmccer individual; y pasa a ser un
de Mﬁ?ﬁgﬁg?lﬁ&ﬂ €5 que Ia a?udg 2 los eprimidos por parte
“La solidaridad, que. Q“:Ztef (?E asistencia, Freire insiste maocho en que
de aquel con q{;gﬂ s:mﬁa: quien se Sohcfariza qie ‘asuma’ [a situagion
No seria con fzj"; 120, es Efnaacnmd radical (PO, p-39.
envendia b sotiin caridad, sino <o un acto de justicia, como se
tanracion de su 7 E‘Jt:l;é[:} hmm& “Luchando por la ins-
3 Fii3

fa restanracion de I verdadera Bres o pucblos, intentando

generosidad (PO, pp. 33-34).

Lidia Mercedes Rodrigoez B

i aba enfiticamente el “humanicarisine” (PO, pp. 46-47

ire cnfi . “egoismo camuflado de falsa generosidad” (PO, pp.

sucp c::i;bufﬁ + maniener ka situacion de dominacidn, y era el

e cge Ia deshumanizacién” (PO, pp. §6-47)-

fpiento @ e una verdadera pedagogia liberadora no es neurra,,
dlf:;s:f 3“ én:ric_nmeﬂte es peligroso (PO, p. 76). El orden injus-

[a violencia de los opresores y consccuentemente el ser

33) s deshumanizante.

penad
._“géﬂcra
i (PO. p.

nciéncii opresora y fa oprimida

fopm (1900-1980) le ayuda a caracrerizar Ia cgncicnt'm OPIESOr COmO
gl “de poscsién“ propia del opresor. El muln‘do, tas cosas, los hom-
Gold soi cﬂmprcndido‘s como posesiones, [(i vivieate se sransforn en
ivo: Para Fromm sin esta posesion, el opresor perderfa ¢l contacto con el
o™, Porcllo, una amenaza a su posesion es una amenas 11§£ mismo.
mémoria y 0o la acperiencizi; enery ne sc'r ::s lo que cucnzft :

gin el mismo psicélogo, otra caracteristica dela conciencla opie-
o5 el sadismo, entendida como el deseo de “convertir un hombre
& cosa, algo animado en algo inanimado”, a la que se pueda conrro-
‘completamente” (PO, p- 54). .
Para Fromm, “el placer del dominio completo sobre ocra persona {0
Fire una criamura animada) es la esencia misma del impulso sidico s
or esa bitsqueda de control sobre la vida, los apresores se vaa apro-
ado de la ciencia y la recnologia como instrumento de don}ml(.l. ’
shi¢n Fromm le aporea elementes pari-pensas fa conciencia opri-
mida El hombre sufte si se sienue en prohibicién de actuar, suf{iml{-nrg
ne provicne “del hecho de haberse perturbado el cquiiii}rio humano
PO, p. 82). El no poder acruar, que provoca ¢l sufrimicnio, proveca
mbién en los hombres el sentimiento de rechaze a su impotench, ln—.
td; entonces, “restablecer su capacidad de accidn’™.

in embargo, ;puede hacerdo?, jy cdme?, pregunra Fromm, Y respon-
ue un modo e el de someterse a upa persona o grupo *q.uc enga.
poder ¢ identificarse con ellos. Por esta paticipacion simbélica c:.ﬂ la

romem, EriﬂhEJ' corazén del f}ombr}. Biepiarios, FCE, México, 1967, p- 41 (gitade
: PO, pp. 52-53).
: Bbiderz, pp. 28-29 (citado en: PO, p. 811

" Ibider, p. 80 (ciado en: PO, pp. 54-55).
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vida de otra persana, &l hombre riene la ilusién de que acrda, o
en realidad, no hace sino sometesse 2 los que actllan y conver
una parte de ellos™, .

Del mismo autor toma rambién elementos para caracterizar fa concienciy
de los que Iuchan por su liberacién, Dice Fromm: “Nao basty qué los h{}m‘_
bres no sean esclavos, si las condiciones sodales fomentan Ia existenci de
aurdmaras, el resuirado noesel amor a la vida sino el amor a In muerge™*

uﬂ.ﬂdg‘
t'irSe en

El oprimide, obstaculizade en sn vocacién entoldgica

El aprimida e, en primer lugar, el queve obsraculizads sy vocacién
“ontolégica e histérica” (PO, pp. 48 y 62) como hombre, que = Iy de
“ser mds” (PO, pp. 62y 76) y la de estar inserto “en un mevimienro de
biisqueda con otros hombres” (PO, pp. 37-38), ef que ve violentada su
“busqueda de afirmacién como persons, como sujeto” (PO, p- 48), el
que no es reconocido como “saa” (PO, p. 49).

La vocatién humana de “ser mds” es negada “en la injusticia, en iz
explotacién, en la opresidn, en la viclencia de los opresores” (PO, p. 32),
La opresién, producro de “relaciones objetivas™ (PO, p. 48), se define en
un terreno filoséfico-antrapologica: “sélo existe”™ como “un acto probi-
bitive =l ser mds de los hombres™ (PO, pPp- 50-51).

Y se afirma "en el ansia de libertad, de justicia, de hucha de los oprimi-
dos por 1z recuperacién de su humanidad despojada” (PO, p. 32).

La “hamanizacién” (PO, P- 32}, el “ser mids”, si bien es “vocacién on-
rolégica” de los hombres, no un destino dado. En tanto “ser inconcluso”
(PO, p. 71), el hombre puede también ir camino hacia la deshumaniza-
cidn. La opcién por un camino o por otro es una posibilidad histdrica
abierra. Esees el lugar de Ia pedagogia. . .

La expesiencia de opresion s propia de una situacion _cc_)lbnini, pero
es ala vez universal corao experiencia humana, ¥ por eso la Pedagogia
del oprimide aspira a ser una Pedagogia del Hormbre una vez superada
la situacién de opresién. _ -

i No &s un sujeto simple, en ranto es Ia opresidn la que Ie ororga ideo-
tidad, se rat de unz identidad contadicroria y compleja, dual _

La opresién transforma 2 los oprimidos en serés “duales” (PO, p- 3%)
en 35 sentido de que “alojan” (PO, p. 35) al opresor, introyecran su “sont-
bra” (PO, pp. 36.37) ¥ son “conciendia para otro” (PO, pp. 40-41): Ser

: Fhidem, PP 28-29 (Girado en: PO, p. 82},
T dbidew, pp. 5453 {eicado en PO, pp. 54-55).

Lidia Mercedes Rodriguez 115

- aleaser opréSOFﬁS” (PO, p. 35), y ¢l “hambre nuevo [,
Lequl
pes ransfo

S mdndose en epresores de atros” (PO, p. 36).

ys misTmOS: g escripta’y sigue “pauras ajenas 2 ellos, las pauras

conducta FS(PPC’)I p. 37). “Temen 2 la libertad” (PO, pp. 37-38),
0 “eombra” del opresor produce un vaclo, que

'hé-]a-@P;lsmgnd‘s‘liioégrmnfav_r (PO, PFE”* 37.3%) y “responsabilidad”

i oéomo existe “una acraccion feresistible por el epresor”,

0,p PE’??—S"S)‘-SC al 'opresor. imizarlo, seguirlo” (PO, p. 58). Generan

. :p?rc;e:c de “dependencia emacional” (PO, p. 61)-‘

él und ularmente més propio de los sectores medios,

Esto es part® ta la experiencia en Chile, “quieren la re-

H eire Ci

mo-ejemplo, Fr * L

a 11-1-‘1 no para liberatse; sino pard posest tierras y, Cofi estas,
‘agraria, :

formatse en -pr_opiecarios 0, £ forma mds preci;a, £IL PRITONES de
cempleados” (PO, p. 36).- ‘ y -
Ese hombre nuevo que surgiria de las transfognacmnf:s sociales no po
ner-cormo modelo al opresor, De ese moeda, los”opnmxdos han deser
er‘r;i)lo de sf mismos, en la lucha por su redencion’ S-PO, p- éé). ,
|-oprimido sufre “ura dualidad se instala en la mrcrn:fn‘c’:ad de su
*0, p.39) y enfrenta entorices el problema de una decisidn ya que,
tomo desea la liberead, la teme. Ese miedo ala liberrad los He‘vaba a
forir “la gregarizacién & Ja convivencia aueéntica” “la adaptacién [.:.]
 comunién creadora” {PO, pp. 38-39). :
Frantz Fanon y Albert Memmi (1923) le permiten marcar fa postura
Yadherenciz’ 2l opresor” que “no les posibilita localizario [...} fuesa
ellas™%, o :
Dice Memmi:

'K_Ha_w tould the colonizer look after his workers while pzriodicfrlij
* gunning down u crowd of the colonized? How could the wlomz?d
deny bimself so cruelly yet make suth excessive demands? How coild
" be hate the colonizers.and yet adwire them so passionaiely? (1 soo fel
thit admiration —dice Memmi- i spite ﬂf mayself]™.

£ ! no _;l;:scubfir al opresor “fuera de si” (PO, p. 35 35”’“?;.;“3
ttud de “adherencia® (PO, p. 35) a él, creen en su mvuifncras}; iﬁs ?-rc
0P, 60) y se colocan en una “actitud fatalisca” (PQ, pp. 5738

anon, Franez, op. vit., p. 46 {citado en: PO. - 210). N
i, Albers, The aplomizer andd the colonized, Beacon Press, BoSof

1967 p X
do en: PO, p. 58). :
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eCiual

ser seres “duales’, “inauténtices”, “cs uno de }
que’'se.oponen a la liberacién” (PO, p. 43),

Una consecuencia visible de esra “du

08 problemag ., Stave
3 =y

s .
cron: .

alidad” eq [,
alidad™ 5 [, todeyy,) orizg
De tanto ofr de sf mismos que Sen incapaces,
qué no pueden saber, que son enfermos, indol
cen en virtid de rodo esto, termin

pacidad” (PO, pp. 58-39).

e 12 saben pagy
cntes, que ng Progy.
A0 por'canvencerse de 5 "ingys

Por lo mismo, “casi nunga se perciben cone:
que establecen con el mundo ¥ con los orros
conocimiento al nivel de i purd ‘doxa™

Per otro lado, la autedesvalorizacidn
ducida por las dites dominadoras,

dad, como una suerte da debilidad inhaz (PO, Pp- 178-179), T4l come
plantea Memmis “she colonizer establishes the volonized us being lazy. He
decides that laziness is constitutional in the very nature of the colouized ™

Se plantea una decisién entre mancenerse alienado, dusl, alojande al
opresor, siguiendo sus prescripciones como especeador, o ser & misme,
tener su voz y decir su palabra, tomar opciones, ser actob, recuperdr su
poder de ¢rear y transformar el mundo. “Este e el trigice dilema de los

oprimidos, dilema que su pedagopia debe enfrentar” (PO, p. 39).

ciendo, en lag relaciongs
hombres
(PO, p. 59). .
del oprimide (PO, p, 58), pro-
crea el mite de sy pereza ¢ incapac-

N {111[1(1[1.{.‘ $e1 iR

El E;.zgar de la pedagogia. ;
Oprimido: potencizlidad como sujeto politico “pueblo”

La pedagogia freireana se instala en ese lugar de la Jucha “interna”
del oprimide que debe decidir entre mantenerse €omo ser (%_uhal y reme-
roso de la libertad y el deseo de “bumanizacién’, de “ser mds”. ;Cudl es
fa pedagogia a la altura de esa rarea? . _

La deshumanizacién es una distorsivn del “ser m4s”, pers cs EBCI@P?*Z
de instalar en Jos hombres la vocacién de “ser menos”, Los Dp’ﬂﬁ:'d‘)&
empujades por su vocacién humana, lucharfan contra la opresion tarde
0 temprana {...] serd tarea de [...) los oprimidos, generar de su ser me-
s la bisqneda del sec mis de todos” (PO, p. 38). L
- Enese'sentido, por su lugar de tmnsformacién social, c;} oprim "f{o e
Y3, en tante oprimido, ua sujeto polftico. El “ser menos ios conduce

™ Tbidem, p. B {citada en 5O, o 180).

T

ce j W
Lidia Mercedes Rodifguer

» (PO, pp: 33 ¥ 77) 4 iniciar la lucha concga cl ;p;s;
1] N ¥ . R . .
j mprane (.P ,dp ados de la tierra, de los oprimidos, de los
it “los:‘conce¥ los realmente s¢ solidaricen
o desde o v dé los que con cllo 3 e
. ados del munao y ctir acciones transformadoras, La preocupa-
n a ’ PR .

53-34) pedria Fp sire DO £§ Trasmitir courcnldOS: ‘ ’
pp A ] ;nicial; C{C | . ._n 1)0 64} de lOS DP_['(mid{}S, (Ili-ﬁ £s
arge “ser aurenticd oo 02 ; st e#n acto
embargo: csCf dora, estd obstaculizado en su puestd en <

idad Storm : engran.
ahda;_{‘ trans. era” (PO, p. 35) en la que s encuer o
< jeacion concrerd U alista”, donde la situacién de explot:
socs una “acticud faualises i luntad de Dios
oo d secuencia del destino o de la voluntz :
oL . 4 Ol E ) IR
2 considerada oA lo cual lo conducia a fa pasividad. -

i dificable, lo

o.anto, IAMY ian rransformadora, Jos oprimi-

o1 iavolucrarse en una acCion T coyad im
aga poder InvolIEr i “oehrico de la razdn de esta sitha-
R irir un conecimiento cr e
ben adquitit un “réconocimiento de hu necesidad de fucha

rO: pp- 3By o by oder reconocer la realidad como

».(PO, pp- 38-39). Deben p 2 e e
ella. (PO, P imi uie ellos pueden tansformar™ y

iruacién que solo los limira y qu o (0, . 30)
o, & do’ [..] del cual no pueden salir” (PO, p. 39).
un “mundo C‘c o 7 4 " (PO, p. 57). Deben educarse,
cn-descubrirse “alojando’ al opresor s p- 57). . o
o hecha Gt w1 potencialidad tmnsformador
hecha pedagbgico es lograr que esa pol li ;
i id esa "aurendicidad” coma sujeto politico se ponga en n; o,
A it : " necesitan ser educadas,
ata s “insercidn critica”, las “masas populnres‘ NeCesits o
tirminos del “desvelamiento” de la realidad. Citando & Lukides d,
4 icar ¢ SU PrOPIa accion
Frelre sostiene que es necesario “Explicar a las masas su o1 :)p sedon,
; I~ X L e " " " } "
P45}, tanto en lo que se refiere a “los dawos objetivos qu; b }c o
{BO; . 45) como a sus “Analidades” (PO, p. 45}, .de moc ((I) (c:.l)u .45)
ior > 38 W e .
eonstienternente el desarrotlo ulrerior de sus cxpcrlc,ncaja 1 '.r;l;)i(lo -
g - o] 1 .
n dos momenios en ¢l procese de ka pedagegla del opr o =0
et lugar, "6l cambio de percepeidn del murndo opresor p lm[‘l e
: imi { dl (r C 1 oV
05 oprintidos” (PO, p. 48), y luego, en la nueva estruct i, e
e i : . . v 08 Cres
diicido el cambio revolucionario, “Ia expulsion de los miv
» .
esarrollados en la estructura opresora” (PO, p. 48). _
E ' i D “se vart comprometiendo; en
L uno van descubriendo i opresion y “se van comp e

i . id i SEELI !
raxis con su ransformacién” (PO, p. 47). Ea un :.tz;gll o
uando esa realidad opresofa ya ha sido cransformada, I;oc:eso i
Pumide pasa a ser “la pedagogia de los hombres en. p _
anente liberacion” (PG, p. 47). . duencion apo-
r o i - . 0 e v )]
Telte” expresa; csa -modificacién producida por la BT
ndo la'ideq de “pueblo” a la de “masa”. Mientras que €n ;

Scanned by CamScanner




e TR

18 “Paulo Freiee: una biograffy Intelectna]

predomina el componente emocional, €l pueblo, COMG prody
accién pedagbgica, se caracteriza por su Participacién critjc, oto de ha
por su capacidad de optar y decidit de modo teflexiva, por ser)u'e s de-m'
politico. Lo dice en estos térmiros: “Cuando ug ex an:ﬂfabetc I[1 Sl]qzm
claré que ya noera masa sine pueblo no fue solo una Frase -
la participacién decisiva que solo el pueblo tiene ¥ ret
sién emocional de las masas. Se politizs” (EPL, pp.
El planteo freireane abrié un horizonte de pens
a largo de su obra una tensién productiva en dos caminos, Por un [ydg
“oprimido” es, en primer lugar, el sujeto de una pedagogix. En ese sen.
do, requiere ser educado, con una pedagogia que no és lz heredads en la
tradicién moderna latinoamericana. La tarea entonces serd fa de disengr
una nueva pedagogia, para un nuevo sujeto. Pero abre ot perspectiva,
que 1o es ya la de disefiar una pedagogia emancipadara, sine ponsr en
cucstion el supuesto, instalado ea ¢ sentido comin, originade en of pen-
samiento ilaminista, de que la emancipacién requiere una pedagogia,
~En'el espacio abierto por esas dos posibilidades se desarrolla su pro-
puesta, a la que hemos elegido analizar desde una categorfa que nos
parece profundamente disruptiva: “educacién como situacion gnoseo-
légica”, fundada en el didlogo y en la praxis.

[} Escogié
uncio 2 la dipg.

119-£20),

RBLCIHD, ¥ sostiene

Educacién como situacién gnosealdgica

“Aqui reside todz fa fuerza de ha cducac'i)(‘);:;
que se constituye en situacidn grnoseoldgica™

Lz “educacién como prictica de la liberrad” es, sobre todo-y antes
que todo, una sicuacién verdaderamente gnoseoldgica. “Aqueila, en que
el acto cognoscente no termina con el objeto’ cogroscible, yz que s
comunica a otros sujetos, igualmente cognoscentes” (EC, pp- 89-90

Como situacién gnoseoldgica, en la cual el objero cognoscxblfi, en Vet
de ser ¢l término def acto cognoscente de un sujeto, es el mediatizador
de sujetos cognoscentes - educador, por un lado; educandos, p Or,otm?_
la educacién problematizadora antepone, desde luego, la exigencia el
superacién de la contradiccién educador-educandos. Sin estano es post-
ble fa relacian dialégica, indispensableala cognoscibilidad de los sujeros
“cegnoscentes en torno del mismo objero cognascible (PO, p. 85).

® BC,pp. 9697,

_ Lidia Metcedes Rodsiguer .

.
fva : e trata solo de w
facién educativa “acto cognoscente” no s : de .
Ja re 2% ietos, sino que hay uil tercer elemento, el objeto, que es
Jo. Bt suée 'S cic la comunicacién”, el objeto cogroscible. De ese
X i i 0 N N
| medat i6n como “situacién gnoseoldgica” (EC, p, 77), opuesta
ac : He P
:_iac'd e extension, sistemdrica, de un saber” (EC, p. 77}, e
mision ¥ 1l %30 encuentre de sujeros interlocutores, que
icacién y didlogo, "un encucntio fe SETor X
i i 160 de los significados” (EC, p. 77).
b4 significacion : o d
lemento del vinculo, el objeto, es el el mediatizador de
S £C, p. 75), el lugar de incidencia de la reflexide de
Cunicacion” ( f s P f 5
¢ v educando, o . '
_educado.}’ “hancaria” no hay conocimiento sino memoriza-
acion 3 . riza
o e scible, que “debiera ser puesto como inci-
a2 que ¢l objeto cogno S > puesto como fncl-
A ® (PO, p. 9%), “es posesidn del educador y
e s A O erion it p-de ambos” (PO, p. 87} Se funda
- diatizador de la reflexidn :E:{’tx(c;o 2 o B eclogi
ineacid i cia” s P 730 , en i
\a alineacidn de la ignoran ieclogl
: i i 3 en ¢l otro poie, For
tie supone que roda la ignorancia s encuLLr: P
I acto cducativo es un acto de “donacidn’. e -
" el indi bie®, el “sujeco real”,
“qui be”, el “agente indiscudidle’, j
educador es “quien sabe ge e
ita”, “narra”, “opta y prescribe su opcion’. ks cecll, o
et ducativo. Para la educacién bancaria de narura
e s aarrtion iva, di te”, Iz tarea del educa-
damentalmente narrativa, discarsiva, 1sc5mn o i
i és la de hacer “comunicados y depbsitos”, es “dag, cntrcgjr, c«{: ar,
' ] ! nrenidos de su
itir su saber”, “Uenar’ a los educandos con fos co

WL
D Sartre (1905-1980) toma lo que Hlama una com:epf‘:llanb :;g;fq
o ‘alimenticia’ del saber”, que es propia dc. la (ftlluCaCm“dc";én el
3, ps 79). Del educando se espera una memorizacion }fﬂ?}?c e, ¥
tenido narrado, se anula su poder creador y st cu{lazncinqd'lpta;sc
timula su ingenuidad y pasividad de medo que rienc ?ic cervirala
undo y o a transformarlo. Esta pedagogia. “d"g}"“” _ ;0'5 hombies
sidn, produce frustracién y sufrimiento al impedic
csarrollar su actidn.
Al coritrario de Ta educacién bancaria,
tevolucionario auténtico, la incidencia
 ser transformada por ellos con los otros hombres
i" (PO, p. 109).°
Eltipo de vineulo pedagdgico €5 uno delos: o pOrEe
i central entre I educacién bancasia dela liberadora,

“Para ¢ educador hupnanistd
delnaccibnesla realidad que
y no los hombres

o enala fa dife
o que sefiafa l2 &
05 aspectos s L “su-
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peracion defa contradiccién educador-educando”, de modg d "
] kg H K C )
sc hagan, simultdneamente, educadores y educandos” (E¢: %&;c nbos
La siruacién gnoseolégica no'se produce de maners ;i‘ﬁ.’id .
El educador sienté Ia necesidad de ampliar ef didlogo a" a.
cognoscentes. De esta manera, su auda no es un aula oo Sujctos
- - ?
ciona, sino un encuentro, donde st busca el conoc
se mznsmite (BC, p. 93). ' o
dD; e(s{e modo, la realidad se va transformiando en un legar de fik
1 . ’ EAF de fiber-
Ita ;dﬁ esafios y pOSlbiildaf_its, que puede ser transformada Desafi iy
os ¢ ucandos a pensar, a problematizar, no 4 memorizar, disereap, - i
st Fuese algo acabado, E bi izaci6 ] oomo
1 > - £sta probiematizacién no es individual, por el
solo es posible en el terreno de ka comunicacidn, en el proceso dialégico
Didlogo .
Sin &l dislogo s imposible “Ta et :
s go & 1mpomb§e . la cognoscibilidad de los sujetos cogno-
1]1_3 85 en torno d‘el mismg objeto cognoscible” (PO P85
e e ‘el obj i educads
ok sie n:iofio:::I €l objets cognoscible, del cual el edicador bancario
incig P‘ﬂzd ¢ja de ser para ¢l una propiedad para transformarse en la
Eieg;:f? ¢ su reflexion y de la de los educandos” (PO, p. 87).
Ao = 5 . e Z
o fo g0 e;‘ uno de los ejes que organiza la originalidad del plan-
P S:r;a ¥ la ruptura con el discurso pedagdgico que le precedis.
o : .
i Mrmmm:za v s¢ lo transforma en una suerte de “estearegia
— hu. uy por ‘f[ contrario, el diglogo es el modo de ser propia-
rivsn :T—iam’ e! tinico modo de conacer, la garantia de gue una edi-
C umanista y humanizante, Por eso recuperar la capacidad del

didlogo es ; . L ‘
{Potjgp- 1011)!.11 proceso de humanizacién y “uma exigencia existencial

Para Freire,

mlﬁnf(), ¥ ng doﬂde

Jinsk “.d diélf’go es el encuentro amoroso de los hombres que, me-
'?ﬁ?ﬁfﬁﬁﬁ? unc'io, lo ‘pronuncian’ esto es, fo transfcrman(;g grans-
El dislogo no “‘-‘-’j;;any para la humanizaciéa de todos” (EC, p. 46).
damenta} cfm—u‘c S una-f?fma de vincularse, sino que es la “fun-
ina ‘el lugar del “3’3 def conocimiento” (EC, pp. 90-91). Esto no clim-
didlogo ?‘enﬁlﬁ;éuczdc;r que es quicn debe buscar los contenidos del
e pércépﬁén del alieai‘ ;: condiciones histéricas, en funcién def nivel
.Pero no debe sugtie ; diquc tengan los oprimidos” (PO, pp. 61-62
t@??lli_dad','"?dr N uir al didlog por “la esloganizacién, por Ja ver-

- 2o PO las comunicadog” .
fos oprimidos con Togrr, - dos, pues seria pretender la liberacién de

instrumentos de Ia “domesticacién” (PO, pp. 61-62)

en el sentidg trad;-

Lidia Mercedes Rodriguer )

950 y principios de 1960, hablaba de *dizlogacion”,
o te de “parlamentarizacién’, del profesor Guerreira
va

ISEB. Desde entonces s¢ vinculé direciamente con le que fue
5y sl

e.una Preocupaci'n central, la de formar al hombre para la
m;d::- Eso o podia trasmitirse verbatmente, sine que se aprendia

icipando, enfientdndose a los problemas y analizéndolos y por eso
on &l didloge una de sus matr;ccs'centrales.

- hien el didlogo es consditutivo de lo hum‘anci, en tanto el hombre es

¢ “ontolbgicimente abierro”, en “dialogacion” con <l hombure, con su

no puede existir en la Intransitividad de Ja

nstancia y con si Creador,
encia, que implica una “sordera a estimulas situades fuera de la debita

&

Cja.ﬁnalcs de i
i pmbablcmen

a4 educacion democritica donde “el hombre rechaza las posiciones
tas y sevuelve participante” era.una educacién dialégica,
a palabra, que es también accion y redexion, es el modo de ser pro-
mente humano, €5 dereche de todos, No puede ser solo ¢ privilegio
algunos que la digan para otros, sino que, por ¢l contrario, “implica
IN'eNCUentro de los hombres para esta cransformacidn” {PQ, p. 101).

ot ello, el didlogo es el tnico camino valido para la una educacidn
manista, No puede existir en relaciones en las cuales unos son trans-
ados en “seres para otro” (PO, p. 76).
ebido a esto, no se reduce al acro de depositar ideas, ni siquiera,
un intercambio de ideas preexistentes, i polémica entre sijetos sola-
iente interesados en la imposicion de su verdad, sino que es un “acto
cadot™ (PO, pp. 102-103). La palabra verdadera es didlogo. El didlogo
£s un simple cambio de-ideas, ni una polémica por la imposicion de
averdad. Implica el compromiso con ja wransformacidn.

€ro como también es praxis, no se reduce a una relacién yo-+d, sino
¢implica que esa relacién estd mediatizada por el mendo. Por ello, no
posible entre los que quieren pronunciar €l mundo ¥ los que nicgan
95 dernds ese derecho. El didlogo no puede ser punca inscrumento de
:ﬂq.“i_ﬂa de unos sobre orros. Solo es “conquista del mundo parz J2
cracién de los hombres” (PO, pp. 102-103).

‘q"gﬂ opliesto a “extensién”
o . . securir 2
L teire ‘trabaja ¢ concepto de comunicicién a partir de &Js;uiz ;
- ~ - . i e C 3

L le de extension. El “extensionisme agricelﬂ." era wna corrient

id s a1 discure ese
<16n de adulios muy importante en la época ¢n que ¢l discu
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mino, que se praponficame abietive -
P }

: " A modernizcign de
agricolas de campesinos, ¢

En primer bugar, crivica |z iden de ex
der algo 2" (EC, p. 18), vinculado
entrega, donacién, mesianismo, meeanicismao, jny
nipulacién” (EC, . 21). Es decir, 1o se corre
educativo liberador” (EC, o 21). Corve
jeto —cl extensionista- sabre un objero
extensionista trata de que los campesi
por los de &l (EC, p. 24).

Por ¢l contrario, 1 rarea del educador no es 1a de
de comunicacién, La problemacizacidn “del §
con el mundo y con los hombres” (EC, p. 36
de 12 realidad conso toralid
de fos campesinos,

Efl.‘i réthic;u

NSO en fangg innelicy
a los concepiog e “tl‘uﬂsmi):f?lw
4560 culpgy o
sponde con gy “Yuehage,
sponde g ung 2CCiOn (e o
—¢l camgpesing (EC,y
nos cantbien

al, e

un sy
: L%
sug Conocimicn g
extensida, ding §
winbre en sy relaciongg
). pasa recuperar la visigy
adl, que busea lograr un cambio de actisudes
.

+ La comunicacién pasa de ser el encuentro enere dos iguales, a ser lo que
hace posible “el cambio de las actitudes de fos cammpesinns” (EC, . 38-34)
a partir de “conocer su visidn del munde” (LC, pp. 38-39),

Sin embargo, valela penaactacar, que el cambio de actitudes para Freire
es radicalmente diferente del propuesto por la perspeeriva desarrollis
dominante en la ¢poca, ya que tene como ubjcrivn “Ia insercidn critica
del campesing en su realidad, como una toalidad” (EC, pp. 38-39).

Emplica una tarea de concientizacion que:

-v-permnite a los individuos apropiarse, crivicamente, de la posiciée
que ocupal, con los demds, en ol mundo, Lsta apropiacion critica,
bos impulsa 2 asumir ¢ verdadero papel que les cabe come hom-
bres. La de seres sujesos a b transformacién del musdo, con b cual
sz humanizan (EC, pp, 39-40),

La idea de exiensién que Freire critica remite a la de izwa:;i'(-’m cul-
tural. Este concepto supone un sujeto que parte desde su propio espi-
clo histérico-cultural, para imponerlo a los individuos de ouro espacio
histérico-cultural, Estos son meros objetos de su accidn. La f“""“"’.{‘?f
culeural va acompafiada de tees acclones rambién antidialdgicas: ) !
conquista, la manipulacién y of mesianisme” (EC, pp 44-45),y s¢ m'l;;
pa de gquitar valor a la culcura invadida e inundarla de productos de kt
cultura invasora.

Lidia Mercedes Rodrigues - n

desde la perspeetiva frelreana, se da en sociedades
s esde spectivi B : sociedad
iGm, de cransicion histdrica, de un tipo de ‘sociedad
o cura, donde se verifica la presencla de Tas masas
<k
I‘:C' p' 45)‘ .p I3 L . .
oeion estimula 1 masificacion, “un estado anei /Cg;i |
e a ! e s
. pulaci do piense Jo contraria, 1o decide (lj‘(_,, Pl 15 i6).
srabre, aun cuan crension reveke gimbién una condepeiin ¢ ¢ conoci-
i coneep " do del acto de “depositar conrenidos en ‘concien-
o i Levelan, por lo mising, desconfianza o los
» (EC, p- 49), Revelan, | ¢ i los
" oensando que po pueden eambiar, le cual relew
: . : . H IR
e 5‘5“1;-’]‘*; oo "].'1 absolutizacion de su ignorancia” (EC, p. 50),
o yoco: IR 2 . it (B4 1 30
Iién otro et __ O a4 Ja concepcion d ha educ
4 o se halla estrechamente vincidada a l; |
&y coma Situ acidn gsmsco!ogma;

-maniPUlaC
H | pro
yiven © "
g a ord ‘en apet
soptlares ©
{0 manl

icionés para que ¢l didlogo sca gasible

¢ tequicren scis componenies sin Jos cuales of didlogo no . .[.’.(,S.ﬁ.’[m
: idad, la fe en fos hombres, In confianza, la csperan y

i Iﬁrg?cf:‘ I’am' fundamentar la fmportancia de cada uno de estos

; ?I:zz:tcs qt;c: sin duda remiten t:u}abiéﬂ a la Iimi-rf?., Cris;, ';m, Id:; s}auli‘u,l

samienta, Freire refiere 2 autores marxistas: ’(,i e L:.Ew.vm".la, a0 ) o ,}S‘U

“En priiner lugar; no puede haber didlogo i no hay an |

mor al mundo,

En primer hugar, ne puede haber didlogo si no hay un profunds
amor al mundo. Siendo ¢l amar fundamento ded didloge, e mn
. bitn didlogo. De ahi que sea, esencialmerie, tuea de sujetos y que

ne pucda verificarze e la relacion de dominacién (PO, p. W2-103%

Para fundamentar este punto, Freire ci al Che: "l vcrc{udlcm fc"i’tll‘
onarie estd guiado por prandes sentintientos de amor, Is iinpostble
ensar un revolucionario auténtico sin esa cualidad” (PO p. 217). los

No puede haber amor si hay dominacion, Bt acto dc“nﬁu;mr con los
Primidos es-comprometerse en la causa de su liberacién, “Este compro-
0150, por su cardeter amoroso cs dialégico” (MO, pp. 102-103}. focse 3
or otrg lado, desde ol punto de visea del uprimiaio,‘:fconmrj .:;rsi[;
3 situacién de dominacion no coneribuye a Ja construccion d:tEL ﬂ;ar-
3 Amorosas. Por eso, fos oprimidos no pueden, en nombw‘c :Ej;ilcncf:
£eptar la violencin, “sino luchar para que desaparezcan las con

Scanned by CamScanner




.. fanza es una consecuencia obvia. Esa conbianza no puede exiviy

Paule Freirer noa bivgralis indecsg)

% o

Mmoo

objerivas en que se encueniran aplistados” (PO, ptng) p,
mente con Ja supresion dt‘[f situzciin Opresora o josit, ﬂ;'\ ol
amor que en ella s proh ib:‘a {P’Gt i lﬁér}_‘ Rty

Tampoco hay didlogo sin huzmidzil: 5w la gotangt, iy
nunca €n mi, s 0 ConGes f“m'{" yo© e los demgy G ,;“;j i,
como objetos, s los caisidera mf"c_ngms, st tema 2 ly e iy
es0, “Jos hombres que catecen de bumildad o aquellos que |,
pucden aproximarse al pueblo” (PO, p. 104),

No hay dizlogo sin fe en los hombres, en sy poder e
wransformar, 2 pesar de que poedan eser enjenados o oy
dos de Hevar a cabo esn cransformacion, en wna sivacig,
La fc en los hombres Heva x buscur ef mado de Fechiperay
cidad, que serdz “la lucha por su liberucin, Con 1a jnsyy,
trabajo libre y no esclave, tabajo que otorgue B alepri
(PO, p. 104).

Con esas caracteristicas, o didlogo s una relacion horizongal o
- AT

il pfa
ivhl gy
Tt ity

Fagid ’
i, Py

el o,

Lol
isibifi
SOy
LA (;!iu”
Hein gy
e iy

bra nie coincide con los actos: “Hablar de demecracia v callar al

unia faesa, Mablar ded humanismo y negar a dos hombres es ung
PO, p. 105). _

‘Tampoco puede existir cuando la celacian s antidialagicn, copmg gy
Ix concepeitn bancaria de la educucion,

Para que hays didlogo tiene que haber esperanza, purque ofh frupticn
una bisqueda quie no puede darse en forma aislada, sino “en una comy.
witn con los demds hombres™ (PO, p. 105} Por eso o5 imposible et ona
situazion deopresidn, La deshumanizacidn debe ser motivo de nnnmaver
esperanza, que llove & una blsqueda de I justicia, J

La esperanza no es espera como pesto pasivo, sino Jucha. Los sujetas
del diflogo se mueven por la esperanza en su quehacer, sin o eual, 5o
puede haber encuentro verdadero.

. Por dltimo, para que baya didloga debe existir un pensar verdadero,
un pensar eritico, para ef cual lo imporiante no es la acomodacidn af
presenss, sino la constante ransformacion.

. Sin didlogo no puede haber comunicacion, y sin commnicscidn o

hay cdacaclén La educacin coma prdvtica de Lz Lberted supers la cw-

g;%;ﬁ;“qﬁu;fzrﬁuc%ﬁéo ¥ “sg instaura como sieuacitn gooser

cogmoscible e }m‘ﬁs inciden s acto cognoscente sobre ¢l objure
tatiza” (PO, p, 107),

Liddia ﬁicro.:sﬁcs Hoddriguer =

o funds R AUCYO vinculo pcd:igt'}g%co:.“ﬁ través de este se
flog! on de la que resulia un nuevo rming: no ya educador
Ja P va educando del educador, sino educador-cducande
e o-cducador” (PO, p-86). | |
do, ¢f educador yano s s,(;!_a o que educa, sine aquel que,
es educado a fravés del didlogo con el educando, quien,
do, también educa, Asi, ambos sc ziasusﬁar11“inn en suittas
jeeso i que crecen juntos y €n el cual %ns ArgUIMEnLos L%C' fa
i f dad” ya no rigen. Procesa en ek que ser funclomalmente antoridad
mfim el fsw dendo con las Hbertades y no contra ellas.
ie iab

En sintesis:

gf' b(iUC-a

Ahors, y3 padic edeca a nadie, asf como tampoco nadic s educs
st m.isrrm tos hiomibres se educan en comunidn, y ef mundo es

n ) § - .

of mediador. Mediadores son Jos objetos cognescibles que, wn la

'p'r'ic‘;ca “bancarid”, pertenccen al educador, quicn fos dewsibe o

fus deposira en Jos pasives educandos (PO, p. 86}

Qﬁiéﬁcs son bos sujetos del didlage?

Pero, entonces, si el opeimido debe ser edueado para cumplin s e
istorica como sujeto politico de un proyecto de humanizacion, guicn
ué sujero— puede ser ¢l educador del oprimido, ayudardo o recuperir
“ser autdneico™?

Los apresores, debido at lugar que ocupan en una estruciun injusta
fa violencia que ejercen, también estin deshumanizados, y oo tienen
I poder de liberar a los oprimidos ni a sf mismos. El oprimido es.quicn
fene una “gran tarea humanistica ¢ histdrica: Hberarse 3 o nusmo ¥

iberar a los opresores” (PO, p. 331

¢ una victimat empobrecida, disminuida, ¢l oprimido es < sujeo de
ra tarea histdrica de humanizcion. )

Este educador no es un oprimido mis, se diferencia en que tiene “un
vel diferente de percepeion de s realidad” (PO, pp. 56572
El educadar queda ubicado en relacién jerirguica, dada por dos el
mentos, Por un lado, por su “percepeion de b realidad™ (7% L pp T}?‘:‘-‘_??v
pero fundamentalmente parque se ha comprometido o un grayec(® o
liico pedagégico. Esose ligaala responsabilidad politicy pot 14 decigion.
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La.educacién: bancaria esrablece 4
{PO, p. 73). El educador “identificy |
toridad funcional, la que opone anta.
educandos” (PO, p. 74} El educ
del edicande.

El educando, “el pueblo”, ser s

Mientras que lo propio de Iz e
rradiccidn educador—educando,_
simultdneamente, educadores y

S “posiciones
4 antoridad def
gonicamente 4 |
ador es Ig antinomy,,

fias, 1o

s, m"arlables”
Saber cop S gy,
a ilbertad de 105'

l{l COngryd iCCic'in

empre el que g sabe,

€ ducacidn freireang o Superay |
de tal manery Que ambog go
educandos” (PO, p. 73).

el educador yano es sota o] g
educa es educada a rravés del digloge con & educando quien
ecducado, también educa ..} ambos se g,

PIOCESO en (ue Trecen juntos { PO, p. 86),

ue educa, sing aquel que, en tanto

> al ser
asforman ep, sujetos del

Su tarea no es la de ENntregar conocimientos,
“pensamiento auténtico” (PO, P 77). Su tarea es Ia
tizar [...] eomunicarse” (PO, p. 80).

Por lo mismo, ef politico es un educador: “cada vez nos convencemas
mds de que este Gltimo ha de tornarse también educador en el sentide
mds amplio de fa palabra” (PO, p-112),

En Lz propuesta freireana hay dos posiciones claramente distintas,
la de educador y la de educande, no hay homogeneidad en ese vinculo.
Su ruptura con la educacién dominadora es mds compleja, Por un lado,
plantea que esas posiciones o lugares pueden ser ocupades alrernativa-
mente por los mismos sujetos. Dicho de otro miodo, aleernativamente
los sujetos histdricos pueden ser educandos v educaderes.

Seglin Puiggrds, ese punto del planteo freireano es el que corroe
definitivamente el discurso pedagdgico moderno basads en:

sino la de consery;
de “convivir, simpa-

-+ la refacién bancaria, [a creencia en fa importanciz de las posi.c_iom:*s
de educador y educando, el recurso a fa légica de la similirad, xden-u-
dad y homeogeneidad para construir el ciiscurs:o educarivo; y el mito
de la separacién entre educacién v politica®®,,

: , o como ¢l
Por otra parie, en el vinculo pedagdgico, tanto el educador
educando aprénden de modo simulténea,

e : . . . . ilemmas-
*% Puigprds, Adriane, “An inferview with Adriana Paiggrés of. Argm?min' Tl}:ff‘”ifﬁmm!
of Latin American Ediicationg] Systems and the Work of Paulo Freire’, en

Jeurnal of Eduearional Reform, vol 2, 1.° 2, abril 1993, pp. 195-196.

Lidii_Mcrcédes Rodriguez . 27

o renden “las formas de ser y de coraportaise de los
Jo-si se comp diversos momentos la estructura de la dominacién”
idos” como Al dr4 tealizar una educacién liberadorz.

;PP 56—57);55;) que “se pasan dei polo opresor al de los oprimi-

Estdti t'si.mt’:l en la lucha “un papel fundamertal” (PO, p, 53).
e tien o
s q ue- U hacer reﬁ;&:ncia 2} momente de la constitucion del lide-
Queremos hac io y a algunas de sus consecuencias bislcas, de
- (RLE0 Ev.:tluflc.)naf S;::io.]éoico, para ¢} procesé sevolucienario, En
cardctet h;stolrlcotg lidcrazgt:) es encarnado por hombres que de una
forma generst estici aban de los estratos sociales dé los dominado-
forma 1 052 P ropdc:enninado de su experiencia existenciai, bajo
feEa un Z?D”mc:ls histéricas, estos renuncian, en un acto de verda-
ciertas Com fclOU enos asi lo & erimos), a la clase a la cual
* derd solidaridad (por lo menos asi 1o esperd b it soa e
ercenecen v adhieren a'los oprimidos. Dl.c a adhesitn, o come
E:csuitante de un analisis cientifico de la realidad o no, cuando e

dadera implica un zcto de amor y de real compromiso (PO, p: 209).

' : . i 203 era un.mo-
one como ejempla al sacerdote Camilo Torres™, que fu unme
, istiani lai ligioso que optaba por [a violencia
¢lo para el cristianismo laico y relig 0q " 12 violendia
da. Para eso cita el trabajo de Guzmén sobre ese sacerdote: [,s]c jug
 p ! o una
entero porque lo entregd todo. A cada hora mantuvo con ql pue ina
actitud vital de compromiso como sacerdote, como cristiano y co
. s D204
revolucionario”, .
' rares
Freire piensa que ellos pueden tener problcn't_ms para e;ercci s © [e;
. : obler
¥a que Hevan' consigo “la huella de su origen” (PG, p. 55)? r;]).qd. =
ace desconfiar del pueblo y creer que “deben ser eljos los tealiza cgus
' te i icios.
de la rransformacisn” (PO, p. 56). Llevan consigo susi pr%u o5, s
éformac_iones, ¥, entee ellas, la desconfianza en el pueblo. : §sc s
72 2 que ¢l pueblo sea capaz de pensar correcramente. Sed cap
querer. De saber” (PO, p. 35). en
in r 0 r . £
Sin embargo, “un revolucionario se reconoce mds por ;u c i o
. - . - ca
: pueblo que lo compromete que por mil acciones llevadas a

&7 (PO, p. S6).

e ' . i mrié
| sacerdote Camilo, Torres (1929-1966) se vnit 2 fas gu'cmlias -Ceion::t::;ympacté
" combire, |2 radicatizacién de sus plantees hasta las tltimas consec :

sriemente en a cristiandad larinoamericana, . 5 o § (cndoen:
24 Gu?-mﬁn, Germin, E[_Padr:. Carmilo Torres, Siglo X X1, México, 1973, p-
PO, p, 210),
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Paudo Frefver wng hig

sraliy inteleeren

aritica la oo i ari g
C tica la thiumzquta banmm na solo Porque puede oy,
de los que quieren conservar of estado de cosas, de g

P . N " <15, g s
producir cambios en 1 realidad, SO que tmbicy qduc 1 Quieren
los “revolucionarios™, Lusiste, por esa, en que la tdnc:}‘u'( ;ld

A ‘ Laon fihe
puede ser una pedagogfa de slogan, vertical, de propa; 1z{juzdm n

. . - LE 4} sty .

; ; S S gandy, donde

:fﬁcmz'g‘e rmlﬂlucm:mno deposite en los oprimidos lgs wnwnidorﬂ% E:
a . i H ™ o 5 O
iberacién y 08 trate como “masa manjobrahle o, Pp.61-67) “h

Nadie se libera solo, ni nadie libera 5 Sro. La “propagangd ;

» 2 g - Lo . Avan i
dora” ¢s tambidn desbunsanizante L. i o g fibers.
G S tam (o anie. Laccreencia en fa Tibertad 1 ved

depositarse” en lag conciencias, Dejar de ser cogas pata pasar 4 Pl
. _ . e GRLE SCF $iz-
JFes; N0 es un pasaje que se realice posteriori®, Esgp pasaje se in;l-z
e realic S pagy e
en la lucha por el fEConoCintiento, por eso esy lucha no salo pucd;:
$ino que debe estar basada en ¢l propio €onvencimienta, en Iy asunci{;,z
de 13 rcspensnblffcia{li que implica. Bso no puede ser realizada con |y
propaganda, cl dirigisimo, la maaipulacion. De ese madg: “Educadores
y educandos, liderazgo y masas, ce-intencionados hacig I reatidad, s
ERCLEntran en una area en que ambos son sujetos en ¢l acro, no ols
de descubrirla y asi conocerly eriticamente, sine cumbicn en ol acto de
fetsear este conocimicnto” (PO, p. 677,
Freire es muy critico de sociedades que promudpan a revoluciin pero
mantienen una educacin para formar hombre pasivos,

Lo que nos parcee indiscurible o5 que 53 pretendemos T liberacion
de los hombres, no podemos empezar por afienarlos o mantencrlos
en fa alienagitn, La libercidn auréntica, que e la hamanizaciin wn
procese, pe €8 una cosa que sedepdsite en los humbres. NpJ o itz
patabra mis, hucea, misificante. Es praxis, que implica L sccign v b
reflexitn de los hombres sobre ¢ mundo para sansfonpado,
Dado que ne podemas acepiiir la conzepeién mecinica et (‘Osliicil:
cia, que l1 ve como algo vacio qise debe ser flenado, i?zcrf:ﬁu;- aparece
adentds come uno de los fundamentos implicitos en la visitn bancaris
criticada, tampocu podemas aceptar el hecha de que la acx:.ién ixh:r:g
dara urilice de las mismas armas de ln dominacion, vale decir, s de
propaganda, fos marbetes, los “depasitos” (PO, p. 84

i i H 5 1 - “hangand .
En ¢l proceso revolucionarie, ¢ fiderazge ro puede ser

i oder “SF esta edu-
para después defar de serlo (PO, p. 95). Dicho de otz0 mode: b cocicdd
cacién solo puede ser realizada, en términos sistemidticas, por

T P P Y ug’i(}ﬁﬂiﬂ?
que hizo Ja revoluctén, esto no significn que ¢ fiderazgo cevol

espere Jegar al poder para aplicarla” (20, p. 93).

ze

Lidia Mereedes Rodriguer

S
i 4 ’ ILJ.](_. 3
€5 {’_'Xphc-ﬂ(} ©n sE Critsea & EBS SQC}.IlIS“](]S Tt ) L

¢l pueveo poder se plasma como “burocracia
Densidn humanisea de 12 lucha y ya no puede

| misnio sentido,

: et gue
Sel momento N
; ;ﬁdorasc pierde Ia dimen

‘ o S o
o de lib?mcm:}lluéi?,[P ]Dsg vichve contra ¢l peblo, utilizando o
« . Ja rovi e

£ ‘tica represivo del Escado, que debia haber sido radi-

; épam:-?r:t:ido. como tantas veces subrayd Marx” (PO, p. 51
e SHp

Iogﬂ es Pr_axis e 1 . L
didlogo es praxis porgque los .}1.01:1[3}'(:3_ se hac(c}:n_ en la palabra, en
trabajo, cn la accidn, en la reflexion™ (PO, p. *1'3 ). . - o]
se sactifica la accidn se cae en la palabreria ¥ el vc:jbahsmo, enla
eacion, del cual no se puede esperar la transformacién porque ne
empromiso de accién (PO, p. 100}, Pero si se pie.rdé.‘la reﬂfz)(.l?n se
en el activisme, la accién por ba accién, que también imposibilita ¢l
go. Por ello, la palabra verdadera es praxis: “la palabra verdadera
transformar e} munde” (PO, P 99).
ara Frelre, “accién y mundo, mundo y accion se encuentran en unz
a relacidn de solidaridad” (PO, pp. 45-46). :
pensar diaféctico, ol quehacer y no solo el hacer se da cuando la
icidn enrre la accidn y ol mundo, la accion y ks reflexidn no esin di-
‘Sitmizadas. El momento de la reflexion y la palibra ya es un momento

tansformacion,

%8 2ccidn ¥ reflexidn

e ser dicotomizada™ (1% y « I .
bietividad-obeivida g~ _{;’6?1923()1‘ Qs p. 62}, Es “relacién dialéctica
i ?"’”::;1;;1 o eetico, el quehacer ¥ ne solo ef hacer, se da cuando I

fa aceis o
fzadas accion y ol munde, la accidn ¥ 1a reflexién no estan

omy
. mammm sy
i6n. Doy f:: Iai reflexion y I palabra ya es un momento de rrans-
10 lado, el mundo prenunciado “retorna problensati-

Ton sur
2 08 Pronuncia are o | :
fentg” (pQy, o, 100) Ates, exigiendo de ellos un nueve pr{)m;.nf
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B3

Por-ello ne puede ser privilegio de alpunas p; existi olucién verdadera.es un acto pedagégico
quieren negar a otros ese derecho (PO, 101 on Jog que is no puede realizarse por fuera de los niveles de conciencia
.?rm.{: a riesgo de que se wransforme en “mera activisme” (PO,
gg)l 1(;:)1- otra parte, fos procesos de transformacidn sociz__iE son en
©ducadores. Esto implica que es fa lucha I que permire ganar
‘“m:;ac es la verdadera educadora: la revolucisn tiene un “carderer
[« =Her

{nentemente pedagdgico” (PO, p. 175).

La praxis educa,

Si bien e reconocimicnro de 1z situacidn
ciente. La contradiccion solg puede

hecho de reconocerse coma oprimidos jos compromete en § ey, ;
rarse”. Asi como el didlogo ya es praxis, también |y praxigesty gda PO; the.

La superacién de la opresién “solq puede verificarse Db:emum o
requicere la transformacion de [o SILUACIdN concrery de Ia oJ rc;.m.e?e '
p-41). Es decir: “Solamente superan la contradiccign en qi sp:n (PO,
tran: cuando el hecho de reconocerse como oprimides los'cénha ?Cuc.n )
en la lucha por liberarse” (PO, pp. 39-44). promets

Es necesario que se entreguen a la
Los oprimidos no se entregan a e
macion es “con ellos™ y no “sobre ellos”, 1.4 realidad op
te mecanismeo de absarcién de lag conciencias. Solo Iy praxis liberadorg
perinite superar esa inmersidn, La conciencia de la sicuacign g togra
“en la praxis de esea bisqueda (de la liberacién)’ (PO, p. 42). Salo os
posible la “emersién” (PO, p. 44) de la realidad

mediante la praxis. Lo
Opuesto a la insercin en la realidad es ia fnmersién en clla, que dejaa

los oprimidos impotentes frente a fa realidad,

& mprescindible, &s suf;
ser ssperada con Iy !

d&l‘l COMOo pra‘xxs

“educacién como praxis es la “forma autén’tica de pensz}m@nto y
én: Pensarse a si mismos y al munde, simultineamente, sin dicoro-
A7 este pensar de la accién” (PO, p. 90), N .
‘pedagogia no es solo el ‘momento de fa reflexi én. Rcc‘o!'noccr la situa-
‘de opresidn, no es suficiente en la lucha per la hb_erac:on, va que hay
falso ‘ser parasi” que es el opresor” (PO, PP. 39-40). Sélo se inicia Iz
kracion de la contradiccidn cuando se inicia la [ucha por la iberacién, y
no.es posible st el oprimido se identifica.con e} opresor,

ste punto acerca de |2 praxis como educadora va a ser profundizado
> por ejemplo en PE:

“praxis liberadora” {(rQ, p- 39},

ta sin estar convencidos. La rangfyy.

Tesora es un fuee

&s preciso dejar clare que, en € dominio de lus eSIIucturas so-
doecondmicas, el conocimiento mis critico de la realidad, que ad-

nirimos a_través de su desnudaraiento, no opera, por si solo, Ja
modificacién de 1z realidad [...] For eso, alcanzar la :comprensién

mds critica de la situacién de opresion todavia no fibers a los opri-

n:'sidos. Sin embargo, 2l desnudarda [--] dan un paso para superarla,
lempte qué; se empefien en la lucha politica por la transformacisn
e las condiciones concretas ¢n que seda [a opresiéa (PO, p. 29).

Las transformaciones en la realidad objeriva producen transformaciones
en ia conciencia

La aurodesvalorizacién que sienten los oprimidos y que se m;.iniﬁe's’ta
cuando se inician los “erabajos educativos” en ef marco df: la situactén
de opresion, se modifica apenas comienzan los primcro§ signos d[Z r:lol»
dificacién de la realidad, apenas comienzan a aparecer signos de 2y l.:j{;
nerabilidad del opresor. Asf, poco a poco, fos oprimidos van as‘u'mxe;lmi_
actitudes activas y comprometiéndose enla lucha por ]:1.]1bcrac10§. o
re lo dice con mucha claridad: “Por otro lado, &5 irrfgreszoname ol ;eveﬂ_.
cémo, con las primeras alteraciones de una si_tuatfllel OPSSOF" ;97 60,
fica una transformacién en. esta auto-desvalorizacion (1’. ) }Zl: s he.

Es muy interesante que esto implica que son n‘ecesfl;; Pifé]enavcf
chos, que permiran abrigar la esperanza: “Es necesario qu o andocnsi
ejerplos de la vulnerabilidad del opresor para que se va).fa_ r{; s
mismos la conviccién opuesta a la anterior. Mientras ¢sto na s
continuarin abatidos, miedosos, aplastados” (PO, p. 60}

_ich? de otro modo; © . Ja educacién en cuanto prictica reveladora,
Sgica, no efecrig Por si sola la transformacién del mundo, aun-

L ECesaria pars ella” (PR, p. 50).

B ese sentido, muchos afios después, Freire va a discutir el modo

ea de concientizacién, y desde la cual se lo

Sin embargo, & siempre sostuvo fa necesidad de [a

reflexién y ta prictica.

esfuerzo de Concientizacisr, que se identifica con la zccidn cul-

: p:ara la libem\:ién', es ¢l procesa por el cual, en la relacién sujero-

»21a que ¥a hemos hecho referencia varias veces en esta entrevis-

de idealismg_
C.'f‘!*lf-l_ién entre fa
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Al

t, ¢l sujeto se torna capaz-de percibin en térmings. criticos, }
%

diatéctica entre él y of objero™s, ® unidagd

Por eso mismao, repitdmoslo, no hay concientizacién Fuerg (e |
praxis, fucra de la unidad’ teorin-pricricy ¥, : !

Impartancia de la cuestién metadolégica

Nao es posible realizar una educacién parz [ liberactdn con |a mifsm:
metodologia con fa que se realiza la edueacidn para ta dominacisn, li
relacién de dependencia que el oprimido establece con el opresor }uic&u
reforzarse por la dependencia de un liderazgo que s diga revolucionario,

Por lo tanto, micntras que la educacion tradicional inhibe ls ereativi.

dad y “domestica” Iz concitncia, la educacién para la liberead se funda
en fa cremividad y “estimula la reflexion y In accién verdaderas de Jos
hombres sobre la realidad” (PO, p. 915, '
- Freire eritica la educacién bancaria no s6lo cuando estd en tranas
de fos que guicren conservar el estado de cosas, de fos que no quicren
preducir cambios en la realidad, sino gue también cuando estd encre los
falsos “revolucionarios”.

La liberacion no es una donacién, sine fa “insercidn licida e la
realidad™ (PO, p. 64} lo que conduce a los oprimidas & la “crfuica dv
esw misma situacion” (PO, p. 64) y lo que les da el “Imperu por traes-
formarla” (PO, p. 64). La rransformacion no puede ueilizar los mismos
métodos que mantenian la sicuacidn de opresion y de *domuesticagion”
(PO, p, 64). Los oprimidos, tespondiendo g “su vocacidn entoldgici ¢
histdrica de ser mas” (PO, p. 62), deben asumirsu rc;spcmsnh_i[idad et !}
Yucha, que es un “camino del amor a ld vida” (PO, p. 65} Converrirse
en sujeto de esa transformacién no es una raren que se realice “a posie-
riod” del cambio. revolucionario, )

fsto no es posible con un-estilo vertical, de “comuricadas” (PO:

pp. 61-62). De lo contrario, se bariv una teansformacian “para ellos ¥
no con ellos™ (PO, p. 635 De alll la centralidad del plapteo respeeta la
cuestidn metodolgica. : o o

# Frgite, Pauk La dnportancia de leer y of procesa de liberavidn, Siphn XK1 M Eaico
Argenting, 1992, p 38, L o e
e fhidean, py. 3839, . .

 CariTULO 4
" La cuestién metodolégica

giCo €5 Un-aspecta fundamental def aporte fref-
la miedida en que articula una sitacién de ni-
i6n macro. fs decir, problemariza fa cuestion
lo que podriamos Hanear, en sentide estricro, la sitwacién kr_:(iuc::nivu.
“como ¢l rema del vinculo educador-cducando, la seleccidn d? fos
ntenidos— con la cuestién a largo plazo, en donde !:1 pc_c{agogm} s¢
ieula a otros planos de [o social para modificar una sicuacion de tipe

planteo metodolé

AN, especialmcme en
‘iicra” con la cuest

crucal, [
Es importinte sefialar que otio modo de oculear el aporte de e obra

Ereire ha sido ¢l de reducir su propuesta a un méodo, de alfab‘crim-
b que permitia fa adquisicion de fa fectoescricura en pocas scsiancs.
‘%g‘mbs de sus texcos parccerfan reforzar esta idex, st no se los ubica en
coptexte en que fueron producidos.
Por es0 es muchao mis que un “método”, en sentido rest
icisza. No se trata de una serie de pases que pedsfan sir_nplcmcnte
tizar un aprendizaje veloz de fa lectoeseritura y mends aun us pro-
2250 emancipatorio. Mds bien s trata de serje de categorfas que p?drm—
Hemar quizds “intermedias”, y tienen la particularidad de articular
{ies planos, el subjerivo-micro-territorial-coyuntu cal, con el macro-
uctural.
Este capitulo se divide en dos partes, siguicido |
eada con anterioridad. ) P
En Ia primera parte se analizan sus primeros exios (EABy b "
de bha desarrollado y presensa su método, Quizds el {’}"}w“flcw(lﬁc
co inicial de lo que fuc o desarrollo posterior cs 'la dm.”-m?[:,i:i;cs.
intos ripos de conciencia y su vinculo con los tipes {.Jc b[:?c t;':rms
dﬂg@gia en su lugar de *ransitivizacion de [ cmljlg"]{; E"lli
naliza partiendo de los desarrolfos de iatelecruales det 19ED-

ringico o me-

a periodizacién
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