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PREFACIO

Desde faz muito tempo, em fungio de minha
experiéncia pessoal, me convenci da existéncia do que
costumo chamar “parentesco intelectual” entre pessoas
estranhas entre si do ponto de vista do sangue. “Pa-
rentesco intelectual” que, envolvendo similitudes na
forma de apreciar os fatos, de compreendé-los, de
valoriza-los envolve também dessemelhangas e descom-
passos.

Refiro-me a esta sensagdo misteriosa que passa a
“morar” em nés, quando acabando de conhecer uma
pessoa, parece que a ela estamos ligados por uma velha
amizade. E como se o fato agora, bastante concreto,
de havé-lo ou havé-la conhecido, fosse para ambos um
déja vu. E como se encontrd-la ou encontra-lo pela
primeira vez fosse na verdade um reencontro ha muito
esperado.

As vezes, pouco importa, o “parentesco” é até
menor do que pareceu a principio, mas uma semelhanca
mais forte o mantém vivo e aceso.

O estado de “parentesco intelectual” provoca em
quem o sofre sentir-se em uma atmosfera agradavel



eém que a intercomunicagio se da facilmente, com um
minimo de distirbios. Em que os temas sobre que se
fala sdo apreendidos por meio de experiéncias seme-
lhantes de aproximacdo epistemoldgica a eles. Em que
a afetividade, “amaciando” “esquinas arestosas” nos

sujeitos, ajuda-os nas suas relacdes, em lugar de difi-
culta-las.

E interessante observar como, as vezes, se da o
mesmo fendmeno entre nés e pedacos de mundo que
visitamos. Quando pisei pela primeira vez terras de
Africa, a sensacio que me tomou foi a de que voltava
€ ndo a de que chegava. Talvez se possa dizer que,
carregando em mim, como brasileiro do nordeste, a
africanidade que carrego, seria natural que, chegando
a Africa, me sentisse voltando a ela. Mas, por outro
lado, algo muito parecido se deu em mim, com Cam-
bridge, em que particularmente Harvard Square, me
da a sensacdo de velha, muito velha camaradagem.

San Francisco, Buenos Aires, Amsterda, Lisboa...

Certa vez, na Grécia, encontrei uma mulher com
quem Vivi o ensaio do “parentesco intelectual”. Apos
longa conversa em que quase sempre eu ja sabia o
que ela iria dizer, visitei sua biblioteca, 14 encontrando
velhas e novas companhias de leitura e de estudo.

Ao longo de minha vida tenho participado algumas
vezes da agradavel experiéncia do “parentesco intelec-
tual”. Nao importa, por outro lado, que os sujeitos que
vivem tal ensaio nio pertencam a mesma geracio e
até a mesma cultura.

As vezes, suspeitamos do parentesco pela leitura
de textos, mas é no encontro pessoal em que os discursos
se vao completando, que se confirma o “parentesco

10

intelectual”. E é neste que enraizam e prosperam grandes
amizades que atravessam o tempo e quase sempre
resistem a possiveis mudangas na forma de os sujeitos
compreenderem o mundo desde quando se reconhece-
ram “parentes” intelectualmente.

Se alguém me pergunta se o "parentes;o intelgc-
tual” € um sine qua non para que possamos mflqenmar
e ser influenciados, para que possamos trabalhar. juntos,
permutar pontos de vista, acrescentar saber_es, digo que
ndo. Em tal caso, por precisarmos de cultivar em nés
a virtude da tolerancia, que nos ensina a viver com o
diferente, a com ele aprender, a ele ensinar, para que
afinal possamos lutar contra o antagénicq. De modo
geral, lamentavelmente, académicos e politl_cos ‘usamos
muito de nossas energias em “brigas” in]ushflcavgls
entre nés, provocadas por diferengas adjeti_vas ou, pior
ainda, por diferencas puramente adverbiais. Enquanto
nos gastamos numa “arenga” mitida, em que as vaidades
pessoais se ericam, se arranham e se fustigam nos
enfraquecemos para o real combate: o combate ao
antagonico.

Peter McLaren é um entre muitos bons “parentes
intelectuais” que “descobri” e por quem “fui descober-
to”. Na verdade, o “parentesco intelectual” é mutua-
mente descoberto e, mais ainda, tem seu “acabamento”
ou seu aperfeicoamento trabalhado pelos sujeitos que
se descobrem. Ninguém se torna parente do outro se

0 outro ndo o reconhece também como parente.

A partir de certas semelhangas e afinida'des o
parentesco vai sendo “inventado” e reinventado e jamais
se acha acabado.

Li McLaren bem antes de conhecé-lo pessoalmente.
. " :
Em ambos os momentos foi outro “parente” muito
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pProximo e querido, Henry Giroux, quem mediou a
mutua descoberta.

Ao terminar a leitura de seus primeiros textos 3
minha disposicdo, estava quase certo de que pertencia-
mOS a uma idéntica “familia” intelectual nio importa
que até pudéssemos ter, como realmente temos, posi¢des
diferentes diante de um mesmo problema. Pertencer a
uma mesma “familia” intelectual nio significa a reducio
de um no outro Pois que é a autonomia de ambos a
pedra que alicerca o verdadeiro parentesco.

O gosto pela autonomia, a luta por manté-la, a
busca da criatividade, a defesa da amizade que implica
trata-la bem, cuidar dela; a responsabilidade intelectual,
a rigorosidade na discussio dos objetos, a busca da
clareza, a coragem de expor-se, o gosto do risco, a
pureza sem puritanismo, a humildade sem servilismo
$d0 aspiragdes a procura de concretizagao que, na vida
e obra de McLaren, me desafiam e me fazem “primo”
seu, na medida em que, incessantemente, procuro dei-
Xar-me tocar por aquelas qualidades.

Paulo Freire
Sao Paulo, fevereiro de 1994.
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APRESENTACAO

A RAL
EDUCACAO MULTICULTU
"~ E PEDAGOGIA CRITICA

Conheci Peter McLaren pessoalmen'te em Chica-
go, em 1991, num dos encontros anuais da AEIZA
(A;nerican Educational Research Assoc1at10n). Dgsdg
entdo, ndo paramos de nos corresponde.r, dxsgutllxx
diversos temas, entre eles o da pedagggla radica Oli
critica sobre o qual sempre estive partlculgrment? in
teressado. Devo a ele, em grande Rarte, a 1mpor)tanc1a
que atribuo hoje a educagao multicultural e pés-mo-
derna.

Peter nasceu em Toronto, Canada, em 1948, e fgl
professor em diversas escolas publicas da perfl'felhr:;
daquela cidade onde entrou em coptato com osdlndo
de imigrantes de diversas nac1c’>nahdades, apr;n. e do
com eles que ndao é mais possivel separar o Prime t
do Terceiro Mundo. Ambos estdo hoje definitivamente
cimentados.

Em 1980, publicou no Canadéd um livro que causou
controvérsia nacional e também lhe trouxe alguns pro-
blemas: Cries from the Corridor: The New Suburban Glfglt.os.
Sobre o cotidiano opressivo de uma escola publica
catélica de Toronto onde foi professor durante quatro
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anos. Logo depois saiu do Canadd e foi viver nos
Estados Unidos. Conseguiu um cargo de professor de
educagdo na Miami University de Ohio. Atualmente é
professor na Graduate School of Education da Univer-
sidade da Califérnia, Los Angeles (UCLA).

Peter é autor de uma vasta obra. Em 1989 publicou
nos Estados Unidos o livro Life in Schools: an Introduction
to Critical Pedagogy in the Foundations of Education, que
é, segundo o seu colega da UCLA, Prof. Carlos Alberto
Torres, o “melhor dos seus livros”, ainda inédito em
portugués. Em 1992, a editora Vozes publicou dele o
livro Rituais na escola: em diregdo a uma economia politica
de simbolos e gestos na educagdo. Alguns de seus livros
foram editados em co-autoria com Henry Giroux —
parceiro académico de Peter na Miami University até
1992 — com o qual divide a responsabilidade de
representar uma das correntes mais vivas da pedagogia
norte-americana: a pedagogia critica.

Como Paulo Freire — o qual confessa no prefacio
deste livro que tem um “parentesco intelectual” explicito
com Peter McLaren — ele é também um grande contador
de histérias de vida. Peter escava fundo nas institui¢oes
escolares, como numa arena em conflito, onde destaca
as repercussoes da sociedade de classes e das discri-
minagoes sociais de género e de raga. Sempre inquieto
e atento, ele surpreende pelas andlises etnograficas.
Critica as esquerdas tradicionais por nio terem dado
importancia ao cotidiano dos alunos e dos professores
a se deterem exclusivamente em andlises macroestru-
turais. Para ele uma politica de resisténcia a tradigao
escolar branca, ocidental, cristd e machista é oferecida
pelo multiculturalismo critico, apontado como um cami-
nho mais atual para a educacio libertadora.
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Encontro na sua obra uma pedagogia mestiga,
hibrida, com referéncias constantes ao insolito da prética
educativa. Mas ele nao quer ver no insélito apenas o
diferente. Ele vem para a América Latina muito fre-
qiientemente, mas ndao como um turista preocupado
com o exético e o calor dos sensuais desfiles das escolas
de samba, com uma mentalidade messianica ou roman-
tica, mas preocupado em encontrar nos educadores
brasileiros o que eles tém de comum com os educadores
progressistas norte-americanos na luta por reformas
educativas e pedagodgicas em direqdo a equidade.

Intelectual de grande erudigdo, ele é um dos mais
destacados representantes da pedagogia critica e da
educagdo pés-moderna, as quais prestaram e estdo pres-
tando um importante servigo a escola, realgando o
papel que ela tem na reprodugdo da logica do capital,
por meio de formas ideologicas e materiais que estru-
turam a vida dos estudantes de grupos de classe, etnias
e género diferentes.

A pedagogia critica por ele defendida propde o
estudo sério da linguagem que traduz toda essa cultura
dominante. E preciso, segundo ele, reinventar a lingua-
gem para retirar-lhe o conteido discriminador. Sera
preciso, por exemplo, reescrever os livros didaticos em
linguagem ndo-sexista e ndo-racista. Porém, essa é uma
tarefa muito dificil, como afirma a Profa. Bebel Orofino
Schaefer, na sua nota inicial sobre o tratamento de
género dado a tradugio deste livro. E preciso construir
uma linguagem que seja capaz de traduzir, de forma
mais radical, o que é a escola e a sociedade, captando
o contexto e evidenciando, principalmente, as relagoes
entre educagao e economia de privilégio, cultura e
ideologia.
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Os estudos etnograficos e, em alguns casos, au-
tobiograficos, de Peter McLaren fazem uma anilise
antropolégica profunda de uma escola onde tudo é
propositadamente ritualizado. Contra essa ritualizagdo
ele evidencia as formas de resisténcia, sobretudo dos
estudantes, na sua criatividade e rebeldia. Resisténcia
— sob a forma da brincadeira, da irreveréncia, do
humor e também da sabotagem — e solidariedade se
constituem em respostas e propostas concretas dadas

pelos alunos e pelos professores a hierarquizacio da
escola.

Embora a integracao multiétnica, multirracial e
multicultural ndo seja produto exclusivo do trabalho
escolar, a escola pode tornar-se um espago privilegiado
dessa integragio. Com a internacionalizagdo da econo-
mia, com as constantes migragdes e com a globalizagio
das comunicagées, o niimero de referenciais culturais
a disposi¢do do aluno é cada vez maior. A educagio
multicultural e intercultural procura familiarizar as crian-
Gas com as realizagbes culturais, intelectuais, morais,
artisticas, religiosas etc. de outras culturas, principal-
mente das culturas nio dominantes. As criangas que
nao aprenderem a estudar outras culturas perderao
uma grande oportunidade de entrar em contato com
outros mundos e terdo mais dificuldades de entender
as diferengas; fechando-se para a riqueza cultural da
humanidade, elas perderdo também um pouco da ca-
pacidade de aprender e de se humanizar. O pluralismo,
como filosofia do dislogo para o entendimento e para
a paz, devera fazer parte integrante e essencial da
educagido do futuro.

Neste livro, Peter McLaren destaca principalmente
as possibilidades abertas pela educagao multicultural
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pos-moderna a partir de uma concepgao critic?a do
multiculturalismo. O multiculturalismo, como movimento-
social e como abordagem curricular, ndo é certamente
uma panacéia. Existem vérias concepgdes do multicul-
turalismo que vdo do humanismo liberal conservador
ao humanismo critico e de resisténcia. Nesse livro o
autor destaca o papel significativo que um multicultu-
ralismo critico pode jogar na construgio das politicas
educacionais dos préximos anos. Nisso ele abre um
campo de pesquisa, de reflexdo e de atuacio para os
educadores brasileiros ainda pouco acostumados a de-
bater essas tematicas no seu cotidiano.

McLaren é certamente um educador pds-moderno,
critico, de “resisténcia”. Mas, para ele, a pos-moderni-
dade ndo é um modismo ou uma artificial invengao
de tedricos desocupados. E, antes de qualquer coisa,
um movimento histérico surgido no seio da propria
modernidade, que pode ter por horizonte um mundo
mais fragmentado, individualista, capitalista, ou um
mundo mais solidario e um individuo mais criativo e
feliz. Para ele, a escolha depende de nés, sujeitos da
histéria. A histéria nio é uma fatalidade, como sus-
tentam os neoliberais. A histéria é possibilidade.

Sao Paulo, 1996, outono,
a mais paulistana das estagdes.

Moacir Gadotti
Diretor do Instituto Paulo Freire
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SOBRE O TRATAMENTO DE
GENERO DADO A TRADUCAO

~

A medida que fui trabalhando com os textos
originais de Peter McLaren, tornou-se muito visivel,
para mim, a preocupagao do autor com a dimensao
de género da linguagem verbal. A delicadeza e precisdo
com que ele referencia os sujeitos envolvidos na trama
de sua argumentagdo me colocaram, como tradutora,
diante de um verdadeiro impasse. Infelizmente nosso
idioma ainda ndao nos permite realizar uma tradugao
que atenda a tais cuidados. A lingua portuguesa, se
utilizada de maneira convencional, denota e conota que
estamos presos “ao monop6lio masculino da lingua e
produgdo do conhecimento” (Grosz, 1990:332 — citado
neste livro). O que fazer entdo, diante do texto final
que, aparentemente correto no emprego da lingua pa-
drao, saltava diante de meus olhos como uma construgao
eminentemente androcéntrica? E acima de tudo, na
tradugdo de idéias criticas tao consistentes que desafiam,
dentre outras questdes, a utilizagio da lingua como
uma estrutura de domina¢do? Eu ndo tinha saida.
Tornou-se necessdrio encarar o que se revelava como
uma incoeréncia e procurar algum tratamento para ela.

Com muita cautela, busquei refletir acerca do
problema, consultar autores que estdo também preocu-
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pados com a questio e acima de tudo, assumir os
riscos de, ndo sendo uma especialista na tematica,
propor alternativas que, ainda que “provisérias”, pu-
dessem, de alguma forma, contribuir para aumentar o
debate sobre o papel secundario do género feminino
na nossa lingua.

Dialogando com o autor, ele sugeriu que eu man-
tivesse o substantivo educadores no feminino plural —
educadoras — nao apenas como uma opgao tanto esti-
listica quanto de homenagem ao grande nimero de
mulheres que lutam por uma realidade educacional
digna em nosso pais, mas também como um convite
aos leitores masculinos a experimentarem a sensagdo
de serem incluidos em um signo lingiiistico cuja leitura
meramente denotativa lhes excluiria. Trata-se na verdade
de um convite aos leitores masculinos a experimentarem
aquilo que o autor se refere como o “atravessar de
fronteiras simbolicas”. A utilizagao deste recurso exigiu
que outros substantivos no plural, em fungao da con-
cordancia, fossem também flexionados no feminino.

A questio do género foi portanto trabalhada de
maneira arbitraria, buscando sutilezas que transcendes-
sem o automatismo dos o/a ou os/as (ainda que, em
alguns momentos, eu nao tenha conseguido fugir destes
recursos). O resultado final usou de muita licenga
poética, dando atengdo a dimensao politica dos textos,
buscando uma solugdo apropriada para cada momento,
entrelagando substantivos, artigos, evidenciando ora um,
ora outro, sem restri¢des, inclusive, a utilizagdo do
género masculino nos casos em que este melhor res-
pondia. Na realidade, trata-se de uma preocupagao de
ndo incorrer nas oposi¢des bindrias que estdo tao bem
definidas pelo autor no presente conjunto de textos.
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Espero que esta experiéncia nos ajude a refletir a
respeito do quanto as mulheres tém sido silenciadas,
evadidas, ndo referenciadas nos modos de representacao
verbal dominantes construidos na nossa lingua. E exa-
tamente sobre estas e muitas outras questdes relativas
as formas de dominacio e a diferenca que McLaren
ird deflagrar um vigoroso debate. Bom proveito.

Bebel Orofino Schaefer, tradutora
Universidade Federal de Santa Catarina
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CAPITULO 1

PEDAGOGIA CRITICA NA
IDADE DO CAPITALISMO

GLOBAL: alguns desafios para
uma educagio de esquerda*

Eu me sinto honrado por ter sido convidado a
proferir esta palestra e gostaria de lhes agradecer pelo
privilégio de me deter sobre suas atengbes e tempo.
Privilégio, entretanto, tem seu preco e eu me lanco
com uma forte sensagdo de tremor que se deve, par-
cialmente, ao fato de eu nao ser um educador compa-
rativo ou internacionalista por profissdo, ainda que
tenha sido chamado para apresentar esta conferéncia
a grandes especialistas nesta area. Mas, minha sensagao
de tremor esta associada a dura realidade de termos
chegado a um momento perigoso em nossa histéria
politica, cultural e educacional — um momento em
que a performatividade e o poder tém se tornado
imperativos duais da democracia capitalista. Em tempos
perigosos, aqueles que desejam exercer lideranga em
prol de valores e praticas que compreendem como
eticamente importantes necessitam nio apenas expres-

* Conferéncia apresentada no 38th Annual Meeting of the Com-
parative and International Educational Society, San Diego, 22 de margo
de 1994.
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sar-se, mas expressar-se bem e, com um efeito peda-
gogico maximo, persuadir, mas persuadir honestamente
e com base em argumentos seguros e evidéncias fortes.

O terreno que escolhi para atravessar é realmente
elevado — politica e eticamente, exigindo que a travessia
seja cautelosa. Espero que meus passos sejam precisos.
Por favor, considerem minha caminhada como sendo
mais exploratéria do que exegética. Mesmo que alguns
dos meus pronunciamentos possam lhes parecer ino-
portunamente dogmaticos ou pretensiosos ou até mesmo
confrontantes e apocalipticos, estou, entretanto, aberto
para admitir o risco visivel que permeia todo criticismo:
o risco de nao reconhecer seu carater contingente e
provisorio. Isso significa que precisarei estar aberto
para encarar os elementos fugidios das minhas decla-
ragoes, bem como seu carater contestatério como teoria
e sua rispidez com fixas categorizagdes de significado.
Mas admitir tudo isto é meramente compreender o ato
da critica como uma iniciativa de alto risco, perturbadora
e encorajadoramente consciente, como um ato que exige
cautela, sobriedade e alguma incerteza, mas que, ao
mesmo tempo, requer uma espécie de visdo noturna
que nos habilite a perceber o caminho ao longo dos
nebulosos corredores de valores e julgamentos. Ao
mesmo tempo em que uma autoconsciéncia saturada
e um autodominio persistente podem ajudar a cauterizar
a teoria contra a certeza, podem igualmente conduzir
a imolagdo da teoria e a paralisia politica. Eu digo isso
porque acredito que as exigéncias éticas apropriadas e
caracteristicas do ato de criticismo (de “ler a palavra
e o mundo” como Freire diria) sdo paradigmaticos para
a maneira como transitamos eticamente no empoeirado
e desordenado teatro das nossas vidas didrias.
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Comecarei pela analise de alguns dilemas em
torno da globalizagdo do capital e as implicagdes desta
globalizagdo para a produgdo de subjetividade e iden-
tidade. Esta abordagem sera seguida de alguns comen-
tarios sobre a recorrente obsessao cultural com o po-
liticamente correto na -academia, bem como de uma
breve discussdo sobre multiculturalismo. Ao longo dos
meus comentérios, estarei sugerindo como a pedagogia
critica pode delimitar e abordar os temas e debates
anteriormente citados.

Observado sob um ponto de vista decididamente
ocidental, pode-se pensar que a identificagdo da per-
formatividade e do poder como os objetivos duais da
democracia capitalista tém se tornado tdo irremedia-
velmente uma parte integral do nosso legado historico
que o dilema apresentado quase ndao compensa a sua
reafirmacdo. Eu acredito, entretanto, que as circunstan-
cias atuais exigem a sua reafirmagdo por um grande
numero de razdes, dentre as quais a mais importante
parece ser a tendéncia, dentro do capitalismo tardio,
que vé todos os continentes indo ao encontro de uma
cultura global unificada (Golding, 1993).

Esta posicdo estd prognosticamente destacada nos pro-
nunciamentos especulativos em Millenium: Winners and
losers in the coming world order, nos quais Attali (1991)
escreve:

Individuos em todos os lugares nas regides privilegiadas
do mundo estiao aderindo ao culto do sauddvel e do
bem-informado. Padroes de beleza, que eram tiao va-
riados de sociedade para sociedade, estio agora se
misturando crescentemente em um ideal tnico e
homogeneizado... O sucesso mundial dos métodos
de exercicios de Jane Fonda e as homilias de Robert

23




Fulghum evidenciam a ampla atragio por estes ideais...
Cidaddos do mundo rapido, se quiserem usufruir de
suas ofertas, devem trabalhar arduamente para conquis-
tar e manter o direito a sua autonomia. Para viver até
a alta e madura velhice, encontrar trabalho mais facil-
mente, o cidaddo-consumidor deve monitorar sua satde
e cuidar de sua educagio. O avango em uma determinada
carreira depende da obtengdo e manutengio de um
certo grau de educagdo. Ndo ha futuro no trabalho
desqualificado. As méquinas sdo o novo proletariado

(pp. 100-101).

Nesse aspecto, o comentario de Golding (1993)
sobre a globalizagdo da cultura mostra-se muito ins-
trutivo. Ele conecta ao fendmeno da globalizacio os
processos de padronizagao, rotinizacio e eficiéncia. Tam-
bém relaciona ao fenémeno as quatro seguintes condi-
GOes: a crescente importancia das ideologias suprana-
cionais, como o capitalismo, o marxismo e o “tercei-
ro-mundismo”, em um cenario global que presencia o
declinio da nagdo, o declinio do Estado-nagio acom-
panhado da sobrevivéncia de antagonismos de culturas
locais, como na Irlanda do Norte, Africa e Europa
Balcanica; a sindicalizagdo da experiéncia ao que Gol-
ding se refere como sendo a “McDonaldizacio de todo
lugar”; também a emergéncia de blocos lingiiisticos
regionais, os quais refletem os poderosos “residuos do
colonialismo” que estdo imersos na estrutura do discurso
contemporaneo.

Esta é uma cultura supremamente “relacionada
ao pastiche e a variagdo superficial”. Uma cultura que
lida com simbolo sofisticado e conotagdo difusa e nao
ressoa bem com as experiéncias reais dos habitantes
fixos através de uma variedade de culturas nacionais,
estratificadas e locais. Na realidade, ela com freqiiéncia

24

engana “a aparéncia superficial da realidade material
de experiéncias e oportunidades de vida extremamente
diferenciadas”.

Eu ndo estou sugerindo que esta mesmice relutante
e banalidade funcional tém aparecido como resultado
integral de alguma forma de plano consciente de in-
teresse ocidental por meio de alguma estratégia bem
executada de “IBMzar” o mundo, nem acredito que
seja meramente uma tentativa benigna de introdugéao
de uma experiéncia global comum para o avango de
nossa humanidade coletiva. Contradigdes culturais nun-
ca poderdo ser totalmente absorvidas por esforgos cor-
porativos em dominio global. Nunca poderemos ceder
todo o territério de interpolagdes culturais a logica
capitalista de constante expansao. Neste sentido, € bom
mantermos em mente o importante aviso de Nestor
Garcia Canclini:

Mesmo que o desenvolvimento capitalista tenha a ten-
déncia de absorver e padronizar as formas de produgao
cultural e material que o precederam, a subordinagao
de comunidades tradicionais nao pode ser total, devido
a inabilidade do capitalismo industrial de, ele préprio,
dar trabalho, cultura e atendimento médico para todos
e em fungdo da resisténcia de grupos étnicos que
defendem sua identidade (citado em Rowe e Schelling,
1991, p. 73).

Muito do debate em torno da globalizagdo do
capital tem, é claro, relagdo com perigosas alteragdes
na economia mundial. Mudangas que tém ocorrido no
mundo ocidental em termos de politica econémica e
social, a partir da ascensdo da chamada “nova-direita”
sdo fundamentadas em uma fé alicercada em muitos
dos principios do liberalismo econdémico classico e
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incluem, dentre outros, os seguintes: um compromisso
pelos ideais das administragdes Tatcher e Reagan e
pelas agéncias mundiais como o Banco Mundial e o
Fundo Monetério Internacional por formas de moneta-
rismo e de economia de oferta; o movimento de go-
vernos ocidentais em dire¢do a um racionalismo eco-
ndmico e reforma estrutural baseado na idéia de governo
autolimitado e em novas estratégias de acumulagio de
capital; o crescimento do neoliberalismo representando
uma renovagao do interesse pessoal no comportamento
econdmico, politico e social em geral; crescimento esse
que evoca a figura do homo oeconomicus, o principal
artigo de fé que sustenta o liberalismo econémico clés-
sico (Peters, no prelo).

Em seu livro classico, Condigdo Pés-moderna, Harvey
(1989) menciona:

Hoje o empreendimentismo caracteriza ndo somente a
acao de negocios, mas dominios da vida tio diversos
quanto a administragdo municipal, o aumento da pro-
dugédo do setor informal, a organizagio do mercado de
trabalho, a drea de pesquisa e desenvolvimento, tendo
até chegado aos recantos mais distantes da vida aca-
démica, literdria e artistica (p. 161).

Massumi (1993) escreve na introducdo do livro
The politics of everyday fear, que “a relagdo capitalista
expandiu o seu alcance para todas as coordenadas do
tempo-espago sociogeogréfico” (p. 19). Massumi desen-
volve esta idéia como mostrado a seguir:

A relagdo capitalista colonizou todo o espago sociogeo-
grafico. Ela ndo possui um lado de dentro para integrar
as coisas. Ela tem se tornado um espago sem limite,
em outras palavras, um espago coextensivo com seus
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préprios lados de dentro e de fora. Tem se tornac.lo
um campo de imanéncia (ou exterioridade). Ela nao
“internalizou”, no sentido de integrar; ela deslocou e
intensificou, conduzindo formas mutuamente excluden-
tes para uma coexisténcia tensa. O “Terceiro Mundo”
encontra o “Primeiro Mundo” no sul do Bronx. O futuro
encontra o passado em um relégio Timex. Nenhuma
sintese dialética tem sido alcangada. O capitalismo,
apesar de tudo, ndo internalizou ou superou, de forn:na
alguma, os seus dois limites catastréficos, revolugao
social e colapso na esteira da superprodugao (p. 18).

Reenfatizando este ponto, Peters (no prelo) cita o
exemplo da teoria da “opgao publica”, que esta surgindo
na Universidade Estadual da Virginia.

(A nogio de interesse pessoal é expandida) ao status
de um paradigma para se compreender politica (po}itica
como troca); e uma Teoria do Capital Humano rejuve-
nescida, com énfase no privado e no individual, ao
invés de no investimento publico, mercantiliza a edu-
cagdo, vendo-a como uma grande estratégia para po-
tencializar a flexibilidade do trabalho e, conseqiiente-
mente, para melhorar a competitividade geral da eco-
nomia. Nesta visdo, os individuos sdo maximizadores
de consumo racionais e acredita-se que a busca pelo
interesse pessoal no mercado de trabalho produzira
resultados desejaveis, econdmica e socialmente (p. 13).

E claro, Peters esta descrevendo a cléassica l6gica
do neoliberalismo, a qual vé a intervengdo economica
e social do Estado de bem-estar social — incluindo
salario minimo garantido, aposentadoria e o crescimento
exponencial dos setores de educagdo e saude — como
conduzindo o Estado diretamente a niveis inferiores de
eficiéncia bem como a recessao econdmica. O que acon-
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tece neste sentido € que o modelo social democratico
de educagdo, como um direito universal, tem dado
espaco para uma redefini¢do e remodelagem ideolégica
da educagao por conservadores como “um dos principais
subsetores da economia e um dos empreendimentos
centrais da economia pés-industrial futura”. Em outras
palavras, escolas e universidades estio se tornando
crescentemente “mecanismos de oferta planejados para
satisfazer um mercado mundial cada vez mais compe-
titivo” (Sholle & Denski, no prelo). Este dilema pode
ser relacionado, em parte, ao novo papel do Estado,
um papel que tem sido profundamente criticado por,
dentre outros, Harvey (1989):

Hoje, o Estado estdi numa posigio muito mais proble-
matica. E chamado a regular as atividades do capital
corporativo no interesse da nagao e é forcado, a0 mesmo
tempo, também no interesse nacional, a criar um “bom
clima de negdcios”, para atrair o capital financeiro
transnacional e global e conter (por meios distintos dos
controles de cambio) a fuga de capital para pastagens
mais verdes e mais lucrativas (p. 160).

Grandes segmentos da producdo industrial tém
sido transferidos para o Terceiro Mundo para produzir
um mercado de bens duraveis entre a classe média.
Ao mesmo tempo, as economias do centro mudaram
sua énfase de bens durdveis para servicos de comuni-
cacao e informagao ndo sindicalizados. Os empregos
ttm se tornado cada vez mais desprotegidos e em
forma de meio-periodo — especialmente para a nova
subclasse urbana que tem revelado o Terceiro Mundo
no coragao do Primeiro Mundo (Massumi, 1993). A for-
¢a de trabalho e o capital estio agora mais fluidos, o
que permite que o empregado seja demitido, retreinado
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e transferido mais facilmente; o tempo de giro dos
produtos estd mais relacionado ao efeito de satisfagao
e de valor de imagem do que ao valor de uso. Con-
sumidores compram no seu dia-a-dia, quase ritualisti-
camente, imagens e servigos — “bens duraveis que néip
representam nada além de uma promessa de diverti-
mento continuamente adiada” (p. 16).

A transformagao na estrutura do mercado de tra-
balho e na organizagao industrial; o ressurgimento de
fabricas ilegais em lugares como Nova York, Los An-
geles, Paris e Londres; as novas redes de subcontratacio
e terceirizacdo, as faléncias, o fechamento de fabricas,
a desindustrializacao, a organizagdo mais enxuta do
capitalismo e a implosdo da centralizagdo alcangada
pela andlise instantanea de dados. Também a tran§for—
magao do conhecimento na mais valiosa mercadoria; a
capacidade de resposta instantanea as mudangas nas
taxas de cambio, modas e gostos e o movimento dos
competidores; a substituicao do valor de uso pelo valor
de imagem; a formagdo de conglomerados financeiros
e de poderosos corretores globais e a proliferacao e
descentralizagao de atividades e fluxos financeiros pela
formagao de novos instrumentos e mercados financeiros
— todas essas novas tendéncias tém influenciado na
natureza e composicao da classe trabalhadora mundial.
Harvey escreve:

A sindicalizagdo e a “politica de esquerda” tradicional
tornam-se muito dificeis de manter diante de, por exem-
plo, sistemas de produgio patriarcais (familiares) carac-
teristicos do Sudoeste Asidtico ou de grupos imigrantes
em Los Angeles, Nova lorque e Londres. As relagoes
de género também se tornaram muito mais complicadas,
a0 mesmo tempo que o recurso a forga de trabalho
feminina passou por ampla disseminagao. Do mesmo
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modo, aumentou a base social de ideologias de em-
preendimentismo, paternalismo e privatismo (p. 179).

De acordo com Hall e Jacques (1990), nés habitamos
uma era de “novos tempos”:

O capital ainda estd profundamente entrincheirado —
na verdade, muito mais globalmente do que ja esteve
antes. E as velhas desigualdades associadas a ele per-
manecem, definindo as experiéncias de vida e limitando
as esperancas e aspiragées de grupos, classes de pessoas
e comunidades inteiras. Paralelamente, estes “novos
tempos” estio produzindo novas divisdes sociais, novas
formas de desigualdade e perda de poder que se so-
brepdem as velhas. O que é chamado “a sociedade de
dois tercos e um terco” parece ser um novo padrao,
quase tdo caracteristico dos “novos tempos” quanto a
especializagio flexivel e a diferenciagdo social. Esta de-
sigualdade ¢ endémica aos novos tempos ou é somente
um cendrio possivel? Qualquer que seja o caso, estd
claro que o potencial para a desigualdade é maior e
nao menor, numa sociedade mais heterogénea e diver-
sificada (p. 17).

Aqui nos deparamos com o movimento em diregao
ao hiperindustrialismo, a “linha de montagem global”
e a divisdo internacional do trabalho; desenvolvimento
desequilibrado que causa a destruicdo da vida em
aldeias e a criagio de favelas urbanas na Asia, bem
como consequiéncias perigosas para as vitimas globais
dos blocos econdmicos da nova ordem mundial —
especialmente dos paises do apice como Estados Unidos,
Japao e Alemanha. O desenvolvimento de novos mer-
cados tem prevalecido sobre os direitos dos trabalha-
dores. Somos informados de que na ex-Unido Soviética
a MTV (Music Television) est4 substituindo o marxismo
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dentre os jovens, conforme ressaltado em um recente
artigo no Los Angeles Times. Comentando a respeito da
popularidade da musica rap norte-americana, dentre a
nova geragao russa, Knobel (1994) escreve:

Esta juventude russa veste bonés de baseball da moda
norte-americana em suas cabegas, e nio os chapéus de
pele, agora, fora de moda. A forga que move suas vidas
ndo é mais 0 marxismo — é a MTV. E preferem a
batida frenética da musica rap ao invés dos acordes
delicados de Tchaikovsky. Esta é a geragdo hip-hop,
estilo russo (p. 1).

A nogdo doentia de que o atual tumulto na Russia
depois do colapso do comunismo ¢, de alguma forma,
justificado pela invasio da cultura popular norte-ame-
ricana € sugerida por Knobel numa avaliacao triunfalista
da caracteristica redentora da cultura hip-hop. Nao tenho
certeza sobre como os bonés de baseball vao suportar
0s invernos da Russia, ou a capacidade que terdo de
aquecer as cabegas russas, mas a juventude, em todas
as culturas, tem sempre trocado conforto por moda. O
que esta faltando no artigo de Knobel é a séria con-
sideragdo sobre a possibilidade de os problemas da
ex-Unido Soviética poderem ser parcialmente atribuidos
ao fato de que a teoria marxista nao foi rigorosamente
utilizada para desafiar as praticas politicas soviéticas.

mais jovens da ex-Unido Soviética tivessem levado
Marx a sério, eles e elas teriam sido capazes de oferecer
uma critica mais vigorosa contra as praticas soviéticas.

Comentarios recentes de Haraway (1994) captam

a dimensio assustadora do presente momento nos Es-
tados Unidos:
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N6s temos que encarar uma vasta cultura piblica que
nao tem compreensio imaginativa a respeito do que
estd acontecendo no mundo. Nossa caréncia coletiva é
de uma espécie de narrativa compreensiva de uma
familia de narrativas. Né6s realmente nio temos uma
histéria sobre o que estd acontecendo localmente ou
globalmente. As pessoas podem contar vérias historias,
mas nos realmente nio temos histérias de familia co-
muns, que estejam sendo compartilhadas. A gente tem
que aprender coletivamente a habitar novas histérias
(citado em Gordon, 1994, p. 250).

O poder capitalista unifica-se globalmente por

meio da politica do medo. Como Massumi observa
(1993):

O poder capitalista atualiza-se em um espago de medo
basicamente inabitavel ... no qual um dado corpo, en-
tretanto, vive as particulas deste medo, que variam de
acordo com as distingdes socialmente valorizadas, rela-
cionadas a seletivos mecanismos de poder implantados
a0 longo do campo social (p. 23).

Estamos entrando agora em uma era de trabalho
nao-alterndvel — partes que podem ser “feitas sob
medida” e individualizadas conforme exige o emprego.
Isto tem um profundo efeito sobre o desemprego por
causa das exigéncias de habilidades vinculadas aos
empregos e ao indice de mudanga desses requisitos de
habilidades (Tofler, 1994). O componente de valor de
um produto costumava ser o trabalho manual que
estava embutido nele — durante os dias em que o
taylorismo estava no auge de sua florescéncia e o velho
“gerenciamento industrial do estilo segunda onda” estava
em operagao nas industrias de chaminés e colarinhos
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azuis'. Agora, a mercadoria mais valiosa € a informacao
e a habilidade de manipula-la.

Atualmente a resposta € ensinar aos estudantes
nas escolas como se “metacomunicarem” e como apren-
derem “meta-habilidades” de forma que possam se
adaptar a0 mundo tecnolégico em trax}sformaq\ao‘. In-
felizmente, entretanto, pouca atengao é dada a idéia
de se utilizar a aquisi¢gio de meta-habilidades e meta-
comunicagdo a servi¢o da criagdo de‘ uma orc!em social
mais justa e igualitaria na qual o capitalismo é colocado
sob critica com base moral e politica. COFI‘IO pode a
aprendizagem de meta-habilidades fazer diferenca em
um pais como os Estados Unidos onde 20 grupos da
grande imprensa (tais como Gannet, Knight-Ridder, The
New Time Co.) controlam mais da metade das \lfendafs
de jornais didrios e onde 98% de todos os )omalg
representam um tnico jornal na cidade (Purdue, 1993)?
Certamente, pode-se argumentar que, nas escolas, al-
gumas das informagdes que nds ndo estamos encora-
jados a analisar criticamente tém relagao com uma
amnésia motivada pelo Ministério da Educagao dos
Estados Unidos com relagdao ao fato de os eg.tudantes
adquirirem uma compreensao mais global e mtegrf’ada
de como o capitalismo estd conectado a questdes basicas
tais como satde, dignidade e qualidade de vida.

Talvez ndo estejamos tdo distantes do tempo ?e
lidar com aspectos da vida social descritos pela ficgao
cyberpunk e por filmes como Blade Runner (Caquqr de
Andréides). Este tipo de ficgao descreve um capitalismo

1. A expressdo blue collar smokestack industries é utilizada para
definir as fabricas modernas, com longas chaminés, onde os traba-
lhadores usavam uniformes azuis. (N. da T.)
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de uma nova ordem mundial, sem restrigdes, sem
nenhum imperativo ético fora da légica da vantagem
pessoal. E um mundo onde a mente e a maquina
interagem e implodem. O conceito integral de ser hu-
mano € subvertido por padrdes de avareza, ganancia
e violéncia no estilo pulp noir’. Estamos vivendo em
um mundo controlado por mafiosos da alta tecnologia,
engenheiros genéticos e criminosos empresariais.

Anderson (1992) descreve um quadro deprimente,
se ndo aterrorizante, do capitalismo global, argumen-
tando que o capitalismo nunca podera ser bem-sucedido
em uma escala global. Na realidade ele é a premissa
da subjugacio de muitos por poucos:

O estilo de vida apreciado pela maioria dos cidaddos
das nagbes capitalistas ricas hoje em dia (...) depende
da sua restrigio a uma minoria. Se todos os povos da
Terra possuissem o mesmo nimero de geladeiras e
automoveis como aqueles da América do Norte e da
Europa Ocidental, o planeta ficaria inabitvel. Na eco-
logia global do capitalismo de hoje, o privilégio de
poucos requer a miséria de muitos, para ser sustentivel.
Menos de um quarto da populagdo do mundo hoje se
apropria de oitenta e cinco por cento da renda mundial
e o fosso entre as parcelas das zonas avangadas e

atrasadas ampliou-se ao longo da tltima metade do
século (pp. 352-353).

E justo dizer que a esquerda tem sempre lutado
contra as condigdes de exploracio tanto globais como

2. O autor sugere um trocadilho a
Sfiction (ficgao barata) e cinema noir
francés). (N. da T))

partir das expressoes pulp
(estética do cinema expressionista
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Jocais. Mas parece que as cond}cé?s deste prese::te
momento conferem uma certa urgenmei a esta‘ luta entre
pessoas que trabalham na educagao. D_e_lxe-me ex-
b dil com outras palavras, utilizando um
B e & famil ioria de noés e que tem,
tema que é familiar a maioria de % e
maliciosamente, abracado as ondas sonoras dos u
anos, o tema do politicamente correto. Parece-me qued:
direita desferiu um golpe retumbante contra a esqst_ertas
ao tirar proveito de sérios erros que Os esquer 15; 8
tém acumulado, em nome da hbert}agao e da ]ug ic
social, ao longo das duas ultimas decat_:l.‘als. Fazen (I)_ 0
estilo da vitima ferida, aqueles que criticam o politi-
camente correto se mobilizam contra o que eles acre-
ditam ser uma censura intelectual por parte Eia esquerda
que, segundo eles, esta silenmapc}_o o livre dLSFUI'SO cgm
suas tentativas de pronunciar 1dglas prgge551stas sobre
raca, classe e género e ao definir os hm1te_s do§ cgm«
portamentos e discursos reprovaveis nas universidades.
Observem o discurso mal-intencionado e arrogante con-
tra o politicamente correto, pronunciado por John Sllbue‘r,
Presidente da Universidade de Boston, ao‘Con_se &)
Diretor em 1993. Proclamando que “esta Universidade
tem mantido, sem piedade, a busca da verq.'fade bem
como tem sido dignamente resistente ao politicamente
correto”, ele afirma:
Nés temos resistido 2 moda dos estudos juridicos cri-
ticos...No Departamento de Inglés e nos Departamentos
de Literatura, nés ndao temos deixado que os estrutu-
ralistas e desconstrucionistas dominem. Nés nos recu-
samos a aceitar terapia de danga..Temos rem.:shdolé
histéria revisionista.. No Departamento de Filosofia,
nés temos resistido a teoria critica da Escola de .Fr‘ank—
furt... Temos resistido aos dogmas oficiais do feminismo
radical... Temos feito 0 mesmo com relagao a liberagao
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gay e lésbica e a liberagio animal... Nés temos resistido
a moda do afro-centrismo. Nés ndo caimos na garra
dos multiculturalistas (citado em Rankin, 1994:70).

Silber ia se sentir em casa, nas salas-de-estar da
coalizéo baseada nos valores tradicionais de Orange
County que recentemente pressionou o Departamento
de Educagao do Estado da Califérnia a eliminar duas
histérias de autoria da vencedora do Prémio Pulitzer,
Alice Walker, do teste de inglés aplicado em nivel
estadual com milhares de estudantes do 2° Grau para
avaliar suas habilidades de escrita e leitura. A histéria
Roselily foi proibida por ser considerada anti-religiosa
porque trata dos pensamentos de uma mulher crista
sobre o fato de se casar com um homem mugculmano.
Am I blue? foi proibida por ser considerada contra o
consumo de carne. Na histéria, uma mulher cospe fora
um pedago de carne que esti comendo depois de
refletir sobre a solidio de um cavalo que foi deixado
em isolamento.

Embora possa ser argumentado que este bate-boca
na midia contra artistas e educadoras progressistas é
relativamente isolado, ele, entretanto, capta, pelo menos
para mim, a amnésia histérica e social da nova direita
em nossa cultura acelerada. E moralmente desanimador
tanto quanto intelectualmente desencorajador considerar
a extensdo perigosa na qual os conservadores falham
em reconhecer o préprio terrorismo ideolégico nos
ataques baratos ao politicamente correto. Por exemplo,
eu acho desconfortavelmente irénico que as campanhas
para leis que dao direito apenas aos ingleses (English
only) — apoiadas por conservadores desde Rush Lim-
baugh até Whoopie Goldberg — estejam ocorrendo em
estados “onde as instituigdes publicas ja desenvolvem
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seus negocios somente em inglés” (Frankent{_e'rg, 1993:
232). Em alguns casos, as objegbes ao poh_tlcamente
correto da esquerda revelam um pouco mais do 5&\'u
panico e desconforto com a discordia. Em suas, as
vezes, admiraveis tentativas de defesa da liberdade de
expressdo, eles se limitam a atender a prépri‘a agenda
ideolégica. Como Rankin (1994) pergunta: até onde 0s
conservadores realmente chegaram “ao defender dis-
cursos aos quais eles se opoem, tais como: a.ssistél_-u':ia
para aborto em clinicas para planejamento farr_uhar
financiadas pelo Governo Federal ou como os livros
que estdo marcados para serem removidos das hv'ranas
pelos fundamentalistas religiosos?” (p. ‘71). Rankin ar-
gumenta, corretamente, na minha opinido:

O ataque ao politicamente correto (PC) é melhor com-
preendido como uma cruzada na comunidade branc;
contra agdes afirmativas e idéias associadas ao “multi-
culturalismo”. Estas idéias do pés-modernismo nos en-
sinam que a experiéncia do povo oprimido €a chave:-
para a compreensao da histéria, que o conhecimento é
uma construgdo social ao invés de um espelho da
realidade e que nossas premissas intelectuais sdo inf.cur-
madas por raga e classe e, nas palavras de Catherine
MacKinnon's, “carregadas de género”.. O ataque ao
politicamente correto lembra o ataque a Reconstrugao,
quando a maioria dos americanos brancos — nao apenas
os empedernidos confederados, mas os liberais do norte
também — cansados dos exaustivos negécios do pro-
gresso racial, mobilizaram-se para desfazer “privilégios
especiais” para os escravos recentemente libertados. Os
agressivos esforgos de consciéncia racial do governo,
para melhorar a vida dos cidaddos negros eram con-
denados como sendo gordos subsidios do Estado, que
penalizavam inocentes brancos e ensinavam hébitos de
indoléncia negra (pp. 71-2).
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Rankin critica os chamados cruzados “dalténicos”
que defendem que a agdo afirmativa, o multicultura-
lismo e a diversidade estiao tornando as coisas piores
para as pessoas de cor. Ele escreve:

(de um ponto de vista como esse) torna facil simular
que a América do Norte era virtuosamente sagrada e
dalténica até que os liberais inventaram a "discriminagao
contrdria”. Mas o racismo ¢ o pecado original do nosso
pais e a alternativa para o reconhecimento intercultural
ainda é um lento declinio ao paroquialismo racial. Negar
© papel central que a questdo da raga tem desempenhado
na América do Norte por cinco séculos ird apenas
acelerar este declinio. Na tentativa conservadora de
obscurecer o significado de raga em nossa histéria, a
retérica do “politicamente correto” funciona como ma-
gica (p. 72).

Rankin apresenta alguns pontos com os quais eu
estou em grande parte de acordo, especialmente sua
critica as dentncias espasmédicas contra o multicultu-
ralismo levantadas pela nova direita. Entretanto, nao
apresenta o lado negativo do politicamente correto com

sua énfase na pureza moral e sua conduta de donos
da verdade lingiiistica.

Apesar de “a esquerda ideologica ter sempre sido
fraca na Ameérica do Norte” (Goldfarb, 1991: 83), isto
nao significa que o autoritarismo esquerdista ndo existe
nas universidades. Longe disso. Ele deve ser encontrado
e desafiado. Entretanto, a minha questdo é a de que,
sob as condiges prevalecentes do poder ideolégico, é
muito mais facil para a direita tirar vantagem das
omissdes e auséncias da esquerda do que é para a
esquerda fazer 0 mesmo com respeito ao discurso da
direita. E necessario que a esquerda mantenha sempre
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suas teorizagdes para além das acusacbes, porque O
menor excesso ou omissao serao verdadeiramente apro-
veitados. O outro lado tem tanto armamento em termos
de recursos e canais de comunicagdo que eles po’der_n
inverter as fraquezas da esquerda contra gla propria
milhares de vezes. Eu nao quero que a minha critica
contra o ataque conservador ao poh'ticarf\ente correto
ofusque o fato de que a esquerda tem, até certo ponto,
culpa como a direita por cometer os mesmos crimes
contra o debate e deliberagdes racionais a respeito de
objetivos e finalidades sociais.

O eu superpopuloso e o eclipse da Historia

Hoje em dia, ndo € raro presenciar os /as estudantes
se arrepiando com a mera lembranga daqueles cursos
de Educagao carregados de teoria que empregam uma
estonteante gama de terminologia, astuciosamente ex-
traida do léxico da vanguarda académica — o0 que
pode parecer para alguns como avem‘as_es de pés‘-mo-
dernismo, pés-estruturalismo, pés-marxismo e pos-fe-
minismo, que caracterizam a recente ruptura_na aca-
demia dos Estados Unidos. Enquanto a teoria social
pos-moderna torna-se uma industria editorial académica
crescente, que chega a lembrar uma cadeia Fie fast-food
para os viciados em discurso, as desconfiangas dos
estudantes parecem mais e mais justificadas. Da mesma
forma, professores/as, confortavelmente acostuma-
dos/as com 20 anos de acumulagdo de pesadas bol?as
de pesquisa para os seus estudos empiricos e que tém
ensinado confortavelmente os canones e a :lumma}c!a
metafisica da verdade objetiva sob o teto do império
modernista, estio provavelmente amendrontados/as
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diante das trajetérias transdisciplinares abracadas por
colegas mais jovens e que tém a coragem de atravessar
a estrada para o lado onde os/as criticalistas transitam,
onde é possivel €Xpor as praticas convencionais de
pesquisa as contingéncias contestveis e as categorias
que as constituem, onde o conhecimento e a histéria
da sua produgio nio podem mais ser tratados como
ideologicamente desinteressados e onde as praticas de
pesquisa, acompanhadas de preceitos éticos e politicos,
podem pegar uma carona pela “via do discurso”,

A legitima busca académica pela verdade trans-
cendeu a expedigio por aquele grande fundo de co-
nhecimento que antropélogos/as decifraram para nés
nos lugares exéticos e depois o depositaram nos museus
metropolitanos do ocidente e nos saldes da burguesia.
Diante do apagar da grande teoria, criticalistas estdo
avangando em novas concepcoes sobre o empreendi-
mento educacional como sendo uma apropriacao sele-
tiva de discursos. Como observa Foucault (1972):

A educagio pode muito bem ser (--) o instrumento
através do qual todo individuo, numa sociedade como
a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de discurso.
Mas nés bem sabemos que nesta distribuigao, naquilo
que permite e evita, ela segue as bem-trilhadas linhas
de batalha do conflito social. Todo sistema educacional
€ um meio politico de manter ou de modificar a
apropriagao de discurso, com o conhecimento e poder
que ele carrega consigo (p. 227).

E uma pena que muitos estudantes brancos e
masculinos estao se tornando militantemente defensivos
por meio de protestos contra o que consideram a
“campanha contra o homem branco” da pedagogia
critica e do multiculturalismo critico. E é possivel notar
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que entre estes estudantes, que nao poder.n se; con_m:
derados reaciondrios, existe uma certa @s1eda_e e in
seguranga resultante do surgimento de pedagogias que,
nas universidades, abordam §er1amente a§§untos cortno
raca, classe, género e sexuah(.:lade ? p{.)smmngrrl\ le;’s eti
assuntos dentro de uma praxis de justica social. Pra

(1990) escreve:

Mesmo entre as muitas pessoas que estido prontas p?ra
mudanga, parece que ouvimos vozes perguntandg. Sg
eu abrir mdo da supremacia branca, quem serei eu?
Ainda serei um americano? Ainda serei brar?co? Se eu
abrir mao da homofobia, quem ser?i eL}? ’Serelv © mesmo
que gay? Se eu abrir mio da misoginia, ainda serei
homem? Uma mulher, um americano? Se eu aprender
espanhol, isto me torna mexicano? O que me uru-:t a
estes gays, estas feministas, estes salvadoren!;?s, estes
vietnamitas, estes navajo, estas pessoas brancas?’ (p. 10).

Os conservadores ideolégicos que promovem uma
amnésia diante da historia de relagdes de raga e género
nos Estados Unidos tém contribuido para o afastamento
forcado de grupos oprimidos e marginalizados da al-
fabetizagao e do capital cultural necessédrio para terem
éxito no regime de verdade da cultura branca. ARecen—
temente, Morrison (1992) condenou o que ela -_.re como
a escassez de material critico sobre raca na llferafu.ra
€ como a construgao de uma ”branquid_a@e"'.llterana.
Num contexto como este, apoiar a invisibilidade da
raga “através do siléncio é permitir ao corpo negro
uma participagdo sem sombra no corpo cultural dmr;l-
nante” (p. 10). A identidade norte-amenf:aga., enquanto
tem sido montada pelos discursos da histéria literaria,
tem sido definida e possibilitada, de gcordo com Mor-
rison, “por uma complexa consciéncia e uso de um

41




africanismo constituido. Foi este africanismo, apresen-
tado como crueza e selvageria, que forneceu a base e
arena para a elaboragao da quintesséncia da identidade
americana” (p. 44). A base, em outras palavras, é o

que West (1990) chama de “o olhar normativo branco”
(p. 107).

Uma das perversses sub-repticias da democracia
tem sido a maneira pela qual os cidaddos tém sido
convidados a se esvaziarem de toda a sua identidade
racial e étnica, de forma que, aparentemente, eles se
apresentarao nus diante da lei. Na realidade, as pessoas
sdo convidadas a se tornarem um pouco mais do que

consumidoras descorporificadas. Como Copjec (1990)
aponta:

A democracia é o quantificador universal através do
qual a América do Norte — o ‘caldeirdo’ a ‘nagio dos
imigrantes’ — constitui-se enquanto nagdo. Se todos os
nossos cidadaos e cidadas podem ser chamados de
americanos, isto nio é pelo fato de compartilharmos
qualquer caracteristica positiva, mas, ao invés disso,
pelo fato de ter-nos sido dado o direito de nos despirmos
dessas caracteristicas, de nos apresentarmos como des-
corporificados diante da lei. Eu me desvisto de identi-
dade positiva, conseqlientemente sou um cidadao. Esta
€ a logica peculiar da democracia (p. 30).

Democracia, através da construgao de identidades
formais, vazias, da a ilusio de identidade enquanto
apaga a diferenga. Democracia, desta forma, cria o que
Lloyd (1991) chama de “sujeito sem propriedades”, que
regula o principio da identidade em nome da sua
propria indiferenca. Lloyd observa que a dominagao
do sujeito branco universalizado “é virtualmente auto-
legitimatéria uma vez que a capacidade de estar presente
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ifestacdao histérica da
o lugar se torna uma mani : : :
en;c::iilaqég gradual do homem branco a universali-
:gde que ele representa em todo lugar” (p. 70). An-
derson observa:

A democracia estd agora, na realidafie, ma‘is esPall}ada
do que jamais esteve. Mas gla também estd mais telm;e
— como se quanto mais umversalmepte dlspom’ve % a
se torna, tanto menos significado atxvo.ela’rgte.m. S
Estados Unidos s@ao o exemplo paradlgmahcp. uma
sociedade em que menos da metade dos seus .c1dada9s
vota, noventa por cento dos seus congresglstas sao
reeleitos, e o prego da vaga na Camara é estimado na
casa dos milhGes de dodlares (1992: 35 e 36).

Como tenho argumentado em outros momentos,
em inumeras ocasides, o conceito de branco precisa ser
criticamente interrogado nas escolas pelo fatg de ser,
com freqiiéncia, visto como imune de consxderaqg:ef
por nao ser compreendido como uma fqrmg 'd'(i' ;: dl
cidade e, conseqiientemente, sua prépria my1§lbl idade
lhe permite funcionar virtualmepte sem restricoes, cortno
uma norma legitimadora a partir da qtial os construtos
culturais e os valores democraticos sio ]ulgados‘. DF
acordo com Frankenberg (1993) isto produz uma incé-
moda ironia:

Neste momento da histéria dos .Estad.os Unidos, o
conceito de branquidade como uma 1dent1,dade marcada
€ extremamente articulado no sentido do ‘orgulho bra.n-
co’ da extrema direita. Num certo sentido, este conceito
produz um problema discursivo para aguele subgrupo
de homens e mulheres brancos que estao preocupad.?s
em engajar-se em trabalhos anti-racistas; se o conccla} o
de branco fosse esvaziado de qualquer c’onteufio adem
daquele associado com capitalismo e racismo, isto dei-
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xaria os brancos progressistas aparentemente sem uma
genealogia. Isto é em parte um efeito que se estende
da classificago racista, que notifica ou “marca” a raga
dos povos nao-brancos, mas nao a dos brancos (p. 232).

Precisamos nos lembrar que o conceito de bran-
quidade mascara sua categoria transcendental baseada
na sua invisibilidade e no seu suposto vazio como
significante. Devemos analisa-lo no sentido de como é
co-construido com raga, género e outras caracteristicas.
Também precisamos ter em mente que as praticas
culturais dos brancos sao contingentes, produzidas his-
toricamente e potencialmente transformaveis, tanto atra-
vés de agdes individuais como coletivas (Frankenberg,
1993: 233). Frankenberg argumenta que o projeto de
tornar visivel e de minar as amarras da cultura branca
a dominagao é mais urgente neste momento particular
da histéria do que ficar achando atributos e bons
aspectos da heranga cultural branca. Frankenberg alerta:

Ver a branquidade e as pessoas brancas como ‘nao-cul-
turais’ ou ‘sem cultura’ (...) é continuar a ver as praticas
dominantes dentro de uma estrutura dualista, tais pré
ticas, se ndo identificadas como originarias de um grupo
circunscrito, podem ser compreendidas variadamente
como normativas, corretas, modernas ou universais, ao
invés de (na minha opinido, mais corretamente) locais
e definiveis, mas dominantes. (p- 233-4)

Embora nenhuma cultura seja dominante em todas
as relagGes o tempo todo, hierarquias dependentes meta-
estaveis podem ainda assim ser identificadas. Os sig-
nificados culturais sao organizados, orientados, enqua-
drados e pontuados de maneira que beneficiem a cultura
branca. A branquidade opera como um sistema aberto

que explora o que quer que ela defina como seu
ambiente. Conflitos entre a cultura branca e ou_tras
culturas ndo devem ser grosseiramente compr_eendl.dos
como relagdes oposicionais, mas como.relar;ogs vivas
entre niveis de hierarquia de poder <311ferenc1almente
constituidos. Isto faz desvendar uma importante per-
gunta: Qual a relagdo entre a maneira como as nossas
memorias sociais sdo codificadas e a organizagao d_os
varios tipos de valor, tais como valor de uso, _mals-vaha,
valor de troca dentro das mudangas? polvltlcas e dos
interesses pedagégicos gerados no interior de uma
economia global?

Identidades feridas e as politicas de agéncia

O éxtase do deslocamento, do transplante e da
ruptura do sujeito, trazido a tona pelo que vem a ser
chamado de condigdo pés-moderna, tem conduzido
para uma visao de identidade nao-objetifica‘da, na qual
0 agente autébnomo e seguro da mod_ez'n‘ldade — o
sujeito autoconstitutivo do individuo unitario e racional
(Thibault, 1991: 236) — tem sido desamarrado de seus
ancoradouros originais revelando-se como perpetua-
mente em composigao. O sujeito heréico e autocentrado,
fruto da modernidade, tem sido substituido por um
sujeito mével e deslocalizado, formado por mutaveis
combinacdes de discursos e por uma bricolagem de
significantes — que surgem dos palimpsestos incandes-
centes e das correntes competitivas de discur::.ios. Stfb—
jetividades anteriormente discretas e autog_endas :em
dado espago para a produgdo de “terminais” ou “ge-
radores” de subjetividade nos quais o outro p?de se
plugar dependendo dos sistemas de significagdo que
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deseje ou esteja motivado a participar. Este modelo de
self é configurado nas catedrais do capitalismo, naqueles
santuarios de consumo onde encontramos uma estranha
convergéncia de nossas identidades fragmentadas na
estrutura de significagdo da cultura de diversio global
que conhecemos como shopping centers. A subjetividade
do tipo shopping center (o self como efeito retérico do
valor de imagem) tem se tornado o modelo quintes-
sencial da identidade de panico na cultura contempo-
ranea. A énfase excessiva no individualismo, alcancada
no mercado pelas politicas de consumo, relaciona-se
mais especificamente com a cultura escolar estenden-
do-se as salas de aula, que se tornam asilos de obcecados
com o valor de imagem (como objeto de tal obsessio)
superando o valor de uso e valor de troca.

O ponto importante que desejo enfatizar aqui é
que nossas identidades sio co-padronizadas — em
outras palavras, identidades envolvem articulagées pre-
discursivas (material) e discursivas (semidticas) e estdo
sempre relacionadas as praticas sociais materiais de
uma formagao social mais ampla. Identidades sio con-
seqiientemente vistas pelos/as criticalistas como uma
forma de trabalho produtivo no qual elas sdo criadas,
contextualizadas, recontextualizadas a partir de co-pa-
drdes intertextuais especificos de relagdes de significados
€ seus usos. Tais usos sdo, é claro, dependentes de um
contexto dentro de determinadas situagdes histéricas e
sociais. Se as identidades que sao construidas dentro
das condigdes de culturas pos-modernas séo vistas como
discursivamente extraidas de formas de relacionalidade
(e ndo o contrério), entdo as educadoras criticas devem
perguntar: Por que os individuos desejam certas formas
de relacionalidade em detrimento de outras? Como se

explica a meta-estabilidade do sistema semiotico social
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dentro do qual as identidades in.divid.uais sao construi-
das? Uma redefinigao critica de 1den.t1dac.ie"refere-se tao
que Gergen (1991) chama de ”mglhfrema ou”; satu-
ragao social do eu que esta _asgo_aada com a " 1v1se:ci
do individuo em uma multiplicidade de auto-investi
mentos” (p. 73 e 74). Gergen escreve:

Se os individuos sdo, por defini¢do, elementos inseridos
em relacionamentos, eles ndo podem nem permanecer
a parte do mundo social, nem ser pu)_(ados ou empur-
rados por ele, tanto quanto os movimentos de uma
onda podem ser separados ou determinados pelo oceano.
O sentimento de estar sendo am,eagado pelo grupo
opressor torna-se, ndo um caso de ‘eu contra. 0 grupo,
mas sim o conflito entre uma forma de relacionalidade

e outra (p. 242).

Se o que Gergen fala tem a%gum significado para
a nossa compreensao do que esta acontecendo com as
identidades de nossos estudantes, bem como com as
nossas proprias, nés entao precisamos nos perguntar:
Quais sdo as formas de relacionalidade que procuramos
enquanto educadoras? Que padrdes de mteh.glb.xl%dad_e,
relagbes de interdependéncia e tramas de sixgnlflcaglao
nas quais estamos entrelagados (qossas pqlz_tzc~as de lo-
calizagdo e epistemologias de base colgtlvas) defm}rac.) r'ms;,as
estratégias de renegociagao dos sistemas c.ie significa 1os
que consideramos mais produtivos e eticamente rele-
vantes? Que formas de reestruturagao, renegociagao ou
meta-analise poderdo nos ajudar a mover em dlregao
as aliangas estratégicas com outras comunidades sim-
bélicas pelo globo afora?

O sujeito movel que agora existe no espago ‘c%-
bernético demanda um repensar completo ‘dos signifi-
cados da ética global. A realidade virtual, é claro, tem
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; istindo merecga ser
: - . i - & 3 dito que esta disting
dimensdes micro, macro e geopoliticas. Nés podemos ~ reconstrugdo. Acre 9

agora colocar um par de éculos e lutar uma guerra
no Iraque, em espago cibernético através da
tecnolégica da imagem, onde os s

manter-se fora do circuito. Atravé
numeros de telefones, e de rede
podemos nos posicionar via fi
um virtual pulsar de desejo

cybersex. De acordo com Donal

geragao
eres humanos podem
s do prefixo 900, para
s de computador, nés
bra ética ao longo de
a0 nos engajarmos ao
d Morton (no prelo):

A realidade virtual
de reversibilidade (p
ela coloca corpos e
estdo; para a guer
lugares em que eles
posiciona tanto os p

parece oferecer entio outra forma
6s) moderna: para o estimulo sexual,
m lugares que eles realmente nao
ra, ela tira corpos (culpados) dos
realmente estio... A realidade virtual
ilotos de bombardeiros quanto usua-
rios/as de cybersex em um espago histérico supostamente
desconectado da atualidade, onde os sujeitos que ha-

bitam estes espacos estdo, conseqiientemente, além da
responsabilidade social.

Pedagogia perturbadora

Com o objetivo de posicionarem-se contra a in-
justica, as educadoras precisam de uma metanarrativa
que unifique, sem dominar, e esta € a metanarrativa
dos direitos e liberdades (Murphy, 1991). A questdo
Nao € construir narrativas mestras de identidade autoral,

mas sim reconstituir os elementos contingentes das

nossas identidades. Conolly (1991) faz uma distingao

entre os elementos contingentes da identidade (aqueles
que sdo suscetiveis a reconstrugao) e as contingéncias
enraizadas ou marcadas, que sao mais resistentes a
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resumida:

“lg C lg ltEE’ q‘ e €I n n
S ’
a lde]ltldade sao suscetivels a recon tltulgao e
noss: ’
O e mantem altamente resistentes a ela, mesmo
Outr S S
(ll,le voce dese e trar le()I o Ia'l()s e mesmo que lla)a SupOI te
]
tur al pala faZe-l() vamo er I()Hllna'las contir lgeIlClaS
. a S d
Cul
IalZadas ou “lalcadas pa!a eIlfatlZaI como elas Sao
en
q g
duallshcan\ellte fOII“a oOes contin entes e, uma vez con
q
SOlldadaS, resistentes a II\Odlflca a0 U"la contingeéncia
q n ’
nlaICada e uma fOIIllaqao ue se tornou instintiva I,Ilulto
e“lb()la nao possa ser Iedu21da a um lulpulso blOIOglcon
g #
A pIOPOSltOI o termo contingencia como utlllzado
aqul, de fOIma alguma 1lllphca que uma CO“tlnge“Cla
e Selllp e al 0 que P()de ser llludad() atraves da VOIltade
T g q B
ou de 1Sa0. I[a COIltlngenCIaS “lﬂexlvels, e e um erro
C. . .
assum que eISOXlalldade COIlStIUlda de uma auto-
1r a p
dade a reconstr uan (p' 1: 6)

Algumas contingéncias sao, entfeta:n;?}iglag: SC:;

R e na??ref'atissziefc(;;:\na\qi(f)e:ecer aos seus
iticalis

gsifladdaitgstf;\s ticp:o de “genealogi;.:x reflexiva”, q;;e Sé)(s)sae
tornar o senso comum, o conh(_ec.lmento natufﬁ 1;0 oe
transforma-los em novas possibilidades de re 'e?err.ogar
outras palavras, podemos dar os passos para in
criticamente nossas formagdes enraizadas.

. I O essas “i; S C ti g

as e como se lelacl()llanl com as f()rmag()es

sao VlVld S C
p
dleIEXlteS nos outros A de"lallda ara ethathU ou
)
g nc z

ulllVeISallZal as contingéncias enrai adas como uStlfl
cativa para uma ldenhdade Verdadelra € uma receita
I ara a IEFIESSaU Cla dlfe[ellga... A altel“atl. a dE exF Lllsal
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a contingéncia enraizada em vocé porque ndo merece
ser eticalizada é uma receita para a auto-repressio; ela
trata de outra identidade contingente como um padrao
natural ao qual todos devem se ater... O que a demanda
por eticalizar e a demanda por expulsar esta contingéncia
marcada compartilham é um imperativo acritico de
pureza moral e um entusiasmo excessivamente desen-
volvido pela normalizagdo: ou a pessoa eticaliza seus
instintos ou expulsa-os porque eles nao merecem ser
eticalizados. Ambas as demandas naturalizam as for-
magdes viscerais, pois agem como se elas devessem ser
embasadas em uma auto-identidade universal ou refor-
madas até isto acontecer (p- 177).

Na medida em que o objetivo da pedagogia critica
€ o de capacitar seus praticantes a falar com autoridade,
enquanto perturbam a naturalizagdo de convengoes fixas
e de contingéncias enraizadas, esta pratica nao deve,
entretanto, ser desenvolvida de maneira autoritdria. Ao
criticar o legado disfuncional do positivismo que pre-
sume uma objetividade sem preconceitos, a pedagogia
critica busca construir uma coalizio intelectual inova-
dora e significativa na luta anticapitalista, anti-racista,
anti-sexista, anti-homéfoba e anticolonialista. Na sua
contestagdo pelo esmaecimento, periferizacao e margi-
nalizagdo das pessoas de cor e no seu desafio da
inescapdvel fragmentacio e diferenciagio do sujeito
poés-moderno, ela mobiliza um discurso de esperanga
e de possibilidade que se recusa a colocar o “sucesso”
e a “falha” na pessoa e nio no sistema. Como um
marxista, eu tenho alguns problemas com a teoria social
pos-moderna — nao em todas as suas manifestacées,
mas em muitas delas. Freqiientemente errando com sua
postura radical e marginalidade flamboyant a favor de
uma politica transgressiva, a novidade da apostasia
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‘ pos-m i sexy cortina de
ps-modernistas oferece uma
dos/as

fumaga para uma alta vendagem do humanismo liberal.

Seusacteéricos e tedricas, com freqiiéncia, fag\;::m Ei!:‘;
3 S g pi

identifi suas piruetas lingtisticas, sua:

:::Té:]i?::re 0s cliaetalhismos dos seus idioletos como

~ tendo densidade heuristica e o poder da materialidade

pura. A “divina” indeterminagdo que circuxjda o s'tg—
'nifice;nte nao deve tirar a atengdo das relaqoes. capita
listas de opressdo e exploragao diretamente desafiadoras.

Conclusao

Ha razoes pelas quais a esquerda tradicionil deve
ser repensada na idade da globalizagéo e dos 1:10\1.'05.
tempos”. Hall e Jacques (1990) captam algumas delas:

" é i ao
Outra caracteristica dos “novos temPo:s.' éa 1:>r011fer.?.1fgeaﬁ a
de cendrios de antagonismos e resmtencra ea ma\miais
tagdo de novas subjetividades, novos movarfnentos s:fiad;
i i tivas — uma esfera am
novas identidades cole 8
iti 0s que
i a a e de novos coletiv
ara a articulagao politic de novos ¢
I:p(’)iam a mudanga. Mas estes nao sao faceis de Krgag;?;
in ; 2
ini tica, coesa e coletiva. A p
em uma tnica forga poli -a, . e
proliferagdo de novos cenarios de antagomsmosn?g:-he_
torna o projeto de construgdo de uma forgadc: trahe
gemonica unificada, como agente c%a‘ 1imc1l a E‘ . [f)écil
gressista, no fim das contas, mais dificil do q

(p.- 17).

Precisamos repensar que condigoes de po?s;blfl;:
dade existem para os/as estudantes sub_altefgosl a o
larem, atuarem e transformarem os precextqs i eotf)dg?ana
que informam a imponderabilidad.e‘da v1dadco 191 i
e que naturalizam as relagdes sociais de poder e p
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vilégio. i
Contgra‘rel’remsamo_s Ver as pessoas subalternas como
: Presentacdes para articulagées contra-hegemg-

As ‘educadoras necessitam de uma visio do fut
que esteja mais abertamente habitada por um co o,
MSso com a liberdade, A América do Norte c:? o
Ve€z, tem que ser desafiada a viver a promess’apde :::aa
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a politica de um novo século no qual o eixo central
do conflito ndo mais serd a linha de cor, mas o desafio
do desenvolvimento justo e sustentivel das fronteiras
que separarao as partes superdesenvolvidas do mundo
(em nossos proprios paises e no exterior) da pobreza
intratével que jd as rodeia. (p. 223)

Seria imprudente da minha parte prever o quio
‘bem-sucedidos os educadores serdo ao encontrarem os
‘desafios a serem desenvolvidos nos préximos anos, e
talvez extremamente otimista em predizer um tempo,
‘no futuro préximo, em que os direitos civis e a justica
'social serdo novamente compativeis com o espirito da
democracia.

Este projeto ird requerer um novo tipo de solida-
riedade entre nés que estamos reunidos aqui, uma
solidariedade que nos permitird trabalhar juntos, apesar
das nossas muitas diferencas, ndo a servico do desen-
volvimento de uma cultura comum, mas, ao invés
disso, na reunido da construgio de uma base comum
de luta — um point d’appui a partir do qual faremos

da justica cultural, social e econdmica a metanarrativa
(a0 invés da narrativa mestra) contra a qual poderemos
medir nossos passos na medida em que trabalharmos
juntos no espirito de um mandato renovado pelo re-
nascimento e transformagdo da democracia.
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CAPITULO 2

MULTICULTURALISMO E A

CRITICA POS-MODERNA: por

uma pedagogia de resisténcia e
transformagcdo

Justica social em estado de sitio — sem forgas em
dire¢io a atzlin!

Vivemos em tempos de ceticismo, em momentos
histéricos gerados em um clima de desconfianga, de-
silusdo e desespero. Relagdes sociais de desconforto e
desconfianca sempre existiram, mas o nosso tempo é
particularmente ofensivo neste aspecto, marcado pelo
fascinio com a ganancia, pelo desejo de consumo hi-
pererotizado e descontrolado, por correntezas de nar-
cisismo, por severas injusticas raciais e econdmicas e
POr uma parandia social intensificada. As condigdes
objetivas do capitalismo ocidental aparecem agora tiao
completamente incompativeis com a realizacdo da li-
berdade e libertacio que € fécil vé-las como empreen-
dimentos mutuamente antagénicos. Situado além do
alcance de formas de contabilidade eticamente convin-

1. Atzldn é um lugar mitico do imagindrio asteca, significa “lugar
de dgua”. Atualmente essa palavra revitaliza e denota uma nova

identidade aos chicanos (descendentes de mexicanos que residem nos
Estados Unidos). (N. da T)
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centes, o capitalismo dissolveu o 'significado de dﬁn:o-
cracia e liberdade nos ricos afgrlsmos~das max}:c e.:s
de campanhas eleitorais ou em llquldagoes dos s opp.zdg
centers urbanos. A visdo de dem'ocracxa’ que tem si
oferecida ao publico norte-amerxcang é uma mistura
de banalidade de churrasco de domingo, dg compc:ir-
tamento machista dos gladiadores norte-americanos, de
consciéncia de empresario da Amway e da assu'stidora
retérica do jingoismo da “Nova Ordem Mundial”.

O culto herdico do modernismo, que naturah%,ou
o poder e o privilégio do ”homen.l br~anco morto Cle
que conferiu a patologia da dominagao o s'tatus. e
razdo cultural, ndo tem nada mais do que egnquemdo
uma histéria de decadéncia, derrota e panico mc?r?l.
Como ilustrado tdo vivamente na minissérie de televisao
Wild Palms de Oliver Stone, a ganancia, a avareza e 0
cinismo tém penetrado em, virtualmente,-todo. aspecto
da vida cultural e tém se tornado racionalizados e
estetizados como recursos necessarios para alim‘e‘ntar~a
Vasta maquinaria tecnolégica conhecida como CiVlllZzaQaO
ocidental. E a histéria que instalou Willie Horton* em
nossa consciéncia estrutural e que ajudou a .tomiar
possivel e desejavel a tortura legal e a desumanizagao
de Rodney King® e das pessoas de cor em geral.

2. Willie Horton foi um prisioneiro negro que apc:>s asua libertag;éo
cometeu um crime de estupro e foi usado como simbolo de perigo
durante a campanha eleitoral de George Bush. (N. da T.)

3. O caso Rodney King provocou levantes g.re.:voltas em Los
Angeles pelo fato de a justica ter absolvido os policiais que surraram
a vitima mesmo havendo evidéncias de imagens de video que
Mostravam as injustias cometidas contra este homem negro. O caso
ficou mundialmente conhecido. (N. da T.)
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O fato de que as metropoles noir pés-modernas
e fortificadas desta era de fin-de-siécle se tornaram mais
latin6fobas, homéfobas, xenéfobas, sexistas, racistas e
burocraticamente cruéis ndo é um reflexo da autocom-
preensao do pﬁblico em geral, mas da maneira como
o publico tem sido construido no interior de uma
cultura predatéria, por meio de uma politica de re-
presentagdo aliada ao moralismo repressor dos regimes
politicos conservadores sucessivos e dos contra-ataques
da direita contra uma democracia cultural. Nés também
nao deveriamos esquecer do distanciamento de espec-
tadores daquelas/es intelectuais livre-flutuantes e pos-
modernas/os que, apesar de se autodenominarem parte
de um projeto de desconstrugao coletiva, com freqtiéncia
falham em mobilizar o trabalho intelectual para o
interesse de uma praxis de libertagao.

O atual apocalipse moral, talvez mais explicita-
mente representado pelo turbilhdo de raiva e violéncia
sob os enfumagados céus de Los Angeles — o que
Mike Davis chama de “L. A. Intifada™ (Katz e Smith,
1992) —, ndo resulta simplesmente da existéncia de
agiotas noturnos, do trifico de drogas, da ambigao
tendenciosa dos membros de gangues que tiram van-
tagem da revolta publica contra o sistema de justica,
mas resulta do deslocamento das relagbes politicas,
econdmicas e culturais que tém piorado com o passar
das duas ultimas décadas. Estamos diante da encruzi-
lhada de uma cultura em desintegragao e temos teste-
munhado um crescimento desproporcional permanente

4. Intifada é um termo utilizado para referir-se aos conflitos na
regido da Faixa de Gaza e foi utilizado pela imprensa durante os
conflitos relativos ao caso Rodney King em Los Angeles. (N. da T.)
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da 'iqueza material, da concentragio de riqueza e de
um 4 pobreza sofrida pelas populagées afro-americanas,
latinas e outras minorias, que atravessa geracoes. Essas
condigdes sdo resultado da imoralidade frenética e mui-
tas vezes selvagem das administragées Bush e Reagan,
o que pode ser evidenciado no ataque direto as sub-
classes, na desintegragio de programas sociais e na

perda de direitos civis que ocorreu durante uma década
daqueles no poder.

‘ A atual conjuntura inclui outras caracteristicas,
tais como: as mudangas na estrutura econémica dos
Estados Unidos; o declinio dos mercados de trabalho
nas grandes cidades; o crescimento das taxas de de-
semprego nacional; um dréstico declinio no nimero de
empregos sem qualificagdo da industria tradicional nas
areas urbanas; o nimero crescente de jovens competindo
cada Vez por menos empregos sem exigéncia de qua-
hf{ca(;ao; a automacao do trabalho em escritérios; a
saida da classe média afro-americana dos guetos c;ue
uma vez foram multiclasse; o deslocamento do emprego
em setor de servigos para os subtirbios (Kasinitz, 1988).
Também a competigao destrutiva entre as nagdes, que
resulta em uma politica de livre comércio alimentada
pela nocao retrégrada de que as outras nagdes podem
atingir crescimento econdémico por meio de vendas
desequilibradas para o mercado norte-americano; uma
competigdo global crescente que leva as empresas ca-
pitalistas de manufatura a reduzirem os custos, explo-
rando trabalhadoras e trabalhadores imigrantes nas ci-
dadesi dos EUA ou “exportando-0s” para os paises do
Terceiro Mundo; uma desmonopolizacio pos-fordista
das estruturas econdmicas e a desregulamentacao e
globalizagdgo de mercados, comércio e trabalho “que
tornam o capital local vulnerdvel as estratégias dos
empresarios oportunistas” (Featherstone, 1990: 7).
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Além disso, deparamo-nos com um ataque cres-
cente a inteligéncia humana desenvolvido pelos arqui-
tetos da cultura de massa, uma dependéncia crescente
de estratégias sociais manufaturadas pelos meios de
comunicacdo de massa para construir significado e
atingir consenso sobre questdes morais, e sobre o for-
talecimento do que Piccone (1988: 9) chamou de “sim-
biose imoral de individualismo abstrato e burocracia
gerencial”. A midia controlada pela elite branca tem
ignorado as condigdes sociais e econdmicas responsaveis
pelas causas do que tem acontecido nas comunidades
afro-americanas, aquilo que Cornel West chama de “um
niilismo crescente de vicio em drogas, permeado por
alcoolismo, homicidio e um crescimento de suicidios
exponencial” (citado em Stephanson, 1988: 276).

O dilema da critica pés-moderna e o debate sobre
multiculturalismo

Iniciei esta abordagem com a opressdo cultural e
social como pano de fundo para a minha discusséo,
porque compartilho da convicgdo de Michele Wallace
de que os debates sobre multiculturalismo ndo podem
se dar ao luxo de ocultar suas conexdes com as relagdes
materiais mais amplas através do enfoque de questdes
tedricas divorciadas das experiéncias vividas pelos gru-
pos oprimidos:

Muitos eventos isolados no cendrio cultural atual cons-
piram para me deixar obcecada com os debates con-
temporaneos sobre “multiculturalismo” tanto no mundo
da arte como na cultura mais ampla, mas minha preo-
cupagdo estd sedimentada, em primeira e ultima ins-
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tancia, na minha observagao do impacto das condigdes
materiais atuais em um setor crescente da populagao.
Estas condi¢des materiais, que incluem um numero
generalizado de pessoas sem-teto, desemprego, analfa-
betismo, criminalidade, doenga (incluindo a AIDS), fome,
miséria, vicio em drogas, alcoolismo, bem como os
vérios hébitos de vida ndo-saudével e a destruicio do
meio ambiente sdo (vamos encarar isto) a miriade dos
efeitos sociais do capitalismo multinacional tardio
(1991: 6).

Um enfoque sobre as relagdes materiais e globais
de opressdo pode nos ajudar a evitar a reducgio do
“problema” do multiculturalismo a simplesmente uma
questdo, atitude ou estado de espirito, ou como no
caso da academia, a um caso de discordancia textual
ou guerra de discursos. Também ajuda a enfatizar o
fato de que, nos EUA, a pogdo magica chamada “mul-
ticulturalismo” que tem resultado em uma busca retérica
pela igualdade e pela mistura politica do “caldeirao”®
que hd muito vem cozinhando, tem produzido uma
aversdo, em vez de respeito para com a diferenca.
Infelizmente, o multiculturalismo tem sido transformado
com muita freqiiéncia em uma palavra-c6digo no jargao
politico contemporaneo, tendo sido invocada ofensiva-
mente com o objetivo de desviar a atengdo do legado
imperialista de racismo e injusti¢a social neste pais e
sobre as maneiras’ em que novas formagdes racistas
estdo sendo produzidas em espagos culturalmente “des-
diferenciados” e demonistas por meio de plataformas

5. Caldeirao refere-se a idéia de melting pot. Um conceito con-
servador, muito utilizado nos Estados Unidos, que busca definir a
igualdade étnica e cultural naquele pais. (N. da T.)
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neoconservadoras que nao tematizam a diferenga e
atacam o conceito de culturas publicas heterogéneas
(veja Ravitch, 1990, 1991; Kimball, 1991; Browder, 1992).

A seguir, pretendo discutir algumas articulagées
recentes da critica pdés-moderna com o objetivo de
examinar as limita¢des das atuais formulagGes conser-
vadoras e liberais a respeito do multiculturalismo. Ao
fazé-lo, gostaria de apresentar uma andlise alternativa.
Deverei argumentar que, apesar dos seus limites para
a construgdo de uma politica emancipatéria, a critica
pés-moderna pode oferecer as educadoras e trabalha-
doras culturais um meio de problematizar a questao
da diferenca e da diversidade de modo a aprofundar
e estender os debates existentes sobre multiculturalismo,
pedagogia e transformagao social. Determinadas ten-
déncias da critica pés-moderna que se enquadram sob
a rubrica do pds-modernismo “politico” e “critico”
merecem séria atengdo.

Mais especificamente, redesenharei a discussido do
multiculturalismo a partir da perspectiva das novas
tendéncias da critica pés-moderna que enfatizam a
construgdo de uma “politica da diferenca”. Deverei
concluir instigando as educadoras criticas a repensarem
a importancia da critica relacional ou global — em
particular o conceito de fotalidade — nos seus esforgos
em trazer a histéria e a materialidade de volta para
os discursos teéricos e pedagogicos.

-

Desafios feministas e subalternos a critica
poés-moderna

A razdo iluminista nos ridiculariza na medida em
que permitimos que ela permanega em nosso pensa-
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mento e politicas educacionais, pois uma das mais
dolorosas li¢des oferecidas pela critica pos-moderna tem
sido a de que uma visdo teleolégica e totalizante do
progresso cientifico é antagénica a libertagdo; que o
capitalismo tem demonstrado uma disjungao irrecupe-
ravel entre ética e economia e que, paradoxalmente, a
moc}e_midade tem produzido uma prisao intransponivel
a logica da dominagio para a qual ela foi designada
a contestar e, ao fazé-lo, acabou por reproduzir novas

formas Qe repressdo para as quais ela havia apontado
com muito desprezo.

A guerra de perspectivas contraditérias em torno
da profusdo extravagante de consideragdes rivais sobre
0 que exatamente constitui a condicdo pos-moderna
talve?, seja um dos resultados irénicos de sua prépria
condigdo. Falando de uma forma ampla, a critica pés-
mode_.'ma caracteriza-se por uma rejeicio ou uma de-
nuncia das fundagoes epistémicas do modernismo ou
meta.p.arr?\tivas, ou ainda, da destituicdo da autoridade
da ciéncia positivista que essencializa as diferencas
Erltrefo que parece ser identidades autoconstituidas;
também um ataque a nogdo de um objetivo unificado
_pa.ra.al histéria e a desconstrugio da magnifica fraude
lluminista do ego autocontido, estavel e auténomo que
Supostame‘nte seria capaz de agir independentemente
Ue sua Propria histéria, suas préprias cadeias de cons-

do de significado, situacdo cultural e lingiiistica e

slla lnsC‘ 5 a -
’ ’ ]

A teoria social pos-moderna tem denunciado cor-
ente que carecemos de um vocabuldrio ou epis-
Ogla que seja capaz de revelar o mundo empiri-
te traduzivel ou precisamente mapedvel, e que

ol
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a experiéncia e a razdo nao podem ser explicadas fora
das produgdes sociais de inteligibilidade. Ela enfatiza
a indissociabilidade entre lingua, poder e subjetividade.
O significado nao é estratigraficamente inerente ao texto
ou a equivaléncia abstrata do significante. O caminho
labirintico da racionalidade iluminista tem sido revelado
funcionando ndo como um acesso, mas, em vez disso,
como um desvio da condicdo iterativa do significado
— a partir de suas conexdes ao sofrimento humano e
a opressdo. Além disso, a critica poés-moderna tem sido
exemplar em revelar a desesperanca das tentativas
empiristas de transcenderem as condigdes ideolégicas,
econdmicas e politicas que transformam o mundo em
formagBes sociais e culturais. Ao passo que a teoria
social pés-moderna tem avangado na compreensao sobre
as politicas de representagdo e formagio de identidade,
a apostasia de modismo de determinadas articulagbes
e inflexdes pés-modernas da teoria social critica tém,
notadamente, abandonado a linguagem da mudanca
social, da prética emancipatéria e da politica transfor-
madora. Na realidade, uma gama significativa de seus
expoentes carrega, em sua intoxicagdo com a idéia de
“excesso cultural”, um potencial reacionario distinguivel
e sarcasticamente pessimista.

A critica pés-moderna busca transformar o conceito
do politico pela sua énfase na significagio e repre-
sentacdo. Sua preocupagdo com a dispersdo da histéria
na pés-imagem do texto e o seu desafio as concepgdes
logocéntricas de verdade e experiéncia tém sido con-
testados. Por exemplo, Paul Gilroy tem chamado a
atencao a respeito de alguns dos problemas de se
teorizar sob a bandeira do pés-modernismo (se a pessoa,
sob esta bandeira, assume que esta buscando construir
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uma politica de recusa, redencéo e emancipagao). Gilroy
escreve:

E interessante observar que, no exato momento em que
renomados tedricos culturais euro-americanos pronun-
ciavam o colapso das “grand narratives”, a expressiva
cultura das populagdes negras e pobres da Inglaterra
¢ dominada pela necessidade de se construir enquanto
narrativas de redencio e emancipagio. Esta cultura
expressiva, como outras em qualquer lugar da didspora
africana, produz uma memdria histérica potente e um
enredo sobre o capitalismo racial e suas conseqiiéncias
com autoridade histérica e analitica (1990: 278).

O que alguns criticos/as culturais proeminentes
véem como os aspectos constitutivos do pos-modernis-
mo — a falta de profundidade, a retirada da questao
da histéria, o desaparecimento do afeto —, na visao
de Gilroy, ndo levam suficientemente a sério o que
estd acontecendo na cultura expressiva negra. Obvia-
mente, contradizendo esta suposta “cultura dominante”
do pés-modernismo, estd o “repertério dos gestos her-
menéuticos”. Gilroy ressalta que visdes extremamente
divulgadas da condigdo pés-moderna, levantadas por
criticos tao proeminentes como Frederic Jameson, podem
simplesmente constituir uma outra forma de grande
narrativa eurocéntrica, uma vez que as culturas expres-
Slvas negras utilizam todos os novos meios tecnolégicos
a sua disposi¢do “ndo para fugirem da profundidade,
mas para deliciarem-se com ela, nio para repudiarem
a histéria publica, mas para proclama-la” (1990: 278).
Semelhantemente, Cornel West (1989b: 96) qualifica as
Préticas culturais negras nas artes e na vida intelectual
como exemplos de “um pés-modernismo potencialmente
Capacitador e ainda de resisténcia” que tem brotado da:
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compreensao de uma realidade que as pessoas negras
nio podem saber — as extremidades esfarrapadas do
real, da necessidade. Uma realidade historicamente cons-
truida pelas prdticas de supremacia branca na América
do Norte durante a “idade da Europa”. Estas extremi-
dades esfarrapadas — de nao poder comer, de ndo ter
teto, ndo ter assisténcia para a saude — tudo isto estd
imerso nas estratégias e estilos das préticas culturais
negras (1989b: 93).

Consideragdes importantes sobre a critica pés-mo-
derna também tém sido apresentadas pelas tedricas
feministas. Elas tém questionado por que os homens,
em particular, acham que o seu novo evangelho do
pés-modernismo pode cativar tdo significativamente.
As objecbes que fazem estao relacionadas nao apenas
ao fato de que a conversao tedrica a critica pés-moderna,
em muitos momentos, garante aos homens o seu status
privilegiado de provedores do Mundo, mais precisa-
mente porque esta conversdo distrai a atengao da con-
centragdo recente sobre o discurso feminista (Kaplan,
1987: 150-2). As tendéncias dominantes da critica pos-
moderna também tendem a deslegitimar a recente li-
teratura das pessoas de cor, das mulheres negras, das
populagdes latino-americanas e africanas (Christian,
1987: 55). Além disso, somos lembrados de que exata-
mente em um momento da histéria, quando uma grande
quantidade de grupos esta engajada em “nacionalis-
mos”, o que envolve uma redefinicio do seu status
como o Outro marginalizado, a academia comeca a
legitimar uma teoria critica do “sujeito” que mantém
o conceito de agéncia em duvida e que propde um
ceticismo geral sobre a possibilidade de uma teoria
geral que possa descrever o mundo e instituir uma
busca pelo progresso historico (Harstock, 1987, 1989;
DiStephano, 1990).
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E dificil argumentar contra os pedidos de desca-
pitalizagdo dos registros de patriarcado, hombridade e
verdade na medida em que se manifestam no interior
de variantes dominantes da critica pés-moderna. Con-
siderando isto, eu perguntaria se é possivel, de alguma
forma, recuperar e estender o projeto da critica pés-
modernista dentro de um contexto de uma pedagogia
critica do multiculturalismo de maneira que esta se
mantenha atenta as criticas apresentadas. A tentativa
de resposta a esta questio exige que eu estabeleca
preliminarmente tanto as minhas convergéncias quanto
as reservas com relagdio ao género de discurso do
pés-modernismo.

Pés-modernismo lidico e de resisténcia

Discorrerei agora sobre a idéia de pés-modernismo
critico. A critica pés-modernista ndo é monolitica e
para os propositos deste ensaio farei a distingdo entre
duas tendéncias tedricas. A primeira tem sido descrita
com precisdo por Teresa Ebert (1991b: 115) como “pés-
modernismo lidico” — uma abordagem para a teoria
social que é decididamente limitada em sua capacidade
de transformar regimes de poder opressores social e
politicamente. O pés-modernismo lidico geralmente
enfoca o fabuloso potencial combinatério dos signos
ha produgao de significados e se ocupa com uma
r?alidade que é constituida por uma continua caracte-
Tstica “brincalhona” do significante e da heterogenei-
dflde de diferengas. Sendo assim, o pés-modernismo
lidico (ex.: Lyotard, Derrida, Baudrillard) constitui um
momento de auto-reflexividade na desconstrugao das
Mmetanarrativas ocidentais, assegurando que o “signifi-
cado é autodividido e polivocal” (Ebert, no prelo b).
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Politica, nesta visdo, ndo é um referente a acao
nao mediado, que exista fora da representacdo. Em vez
disso, a politica torna-se uma prética textual (ex.: pa-
rédia, pastiche, fragmentacio) que perturba, descentra
e rompe, em vez de transformar a circulagdo totalizante
de significado dentro de grandes narrativas e aparatos
discursivos dominantes (Ebert, no prelo b; Zavarzadeh
e Morton, 1991). Enquanto o pos-modernismo lidico é
aplaudido por buscar desconstruir a maneira como o
poder é empregado dentro de cendrios culturais, ele,
na realidade, representa uma forma de destotalizar as
micropoliticas em que a especificidade contextual de
diferenga é organizada contra a maquinaria da domi-
nagao. O contingente, neste caso, determina a necessi-
dade, na medida em que o poés-modernismo lidico
organiza um “superestruturalismo” que privilegia o
cultural, o discursivo e o ideolégico em detrimento da
materialidade dos modos e relagdes de produgédo (Za-
varzadeh e Morton, 1991).

As educadoras devem assumir uma postura cau-
telosa com relagdo ao pés-modernismo lddico, como
observa Ebert, pois ele, com freqiéncia, simplesmente
reinscreve o status quo e reduz a histéria a suplemen-
taridade da significagdo ou a caracteristica flutuante da
textualidade (1991b: 115). Como um modelo de critica,
ele resume a sua tarefa a interrogacio de enunciagoes
especificas e locais mas, com freqiiéncia, falha em ana-
lizar tais enunciacGes em relagdo as estruturas de do-

minagdo maiores e dominantes (Aronowitz e Giroux,
1991).

O pés-modernismo ludico é analogo ao que Scott
Lash (1990) chama de “pés-modernismo espectral” —
uma forma de critica que lida com a “desdiferenciagdao”
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e a mistura do conhecimento disciplinar e dos géneros

~ (ex.: literatura e critica) e envolve a implosdo do real

em representacdo, do social no cenario ’midiético e do
valor de troca em valor de signo. Para o pps—modermsmo
espectral, o social € sugado e disAso}v1do no mundo
dos signos e da comunicagao elet'romca ao passo que
a profundidade de significado é implodida na super-
ficialidade. Pauline Marie Rosenau (1992) refere:se a
isto como “pés-modernismo cético” — uma tendéncia
do pés-modernismo que nado apenas reflete um agnos-
ticismo ontolégico que implora pelo abandono da pri-
mazia da transformagdo social, mas também se refere
a um relativismo epistemolégico que demanda uma
tolerdncia por uma gama de significados sem defeqeier
nenhum deles. O pés-modernismo ladico, com freqiién-
cia, assume a forma de uma recusa gasta do marxismo
e das grandes teorias como se estivessem sem cl:1ance
alguma, embrulhadas em um projeto fiitil de magnitude
hist6rica mundial que est4 fora de questdo nesses tempos
novos. Tal perspectiva sempre traz novas formas de
“totalizacao” para o debate pela porta dos fundos da
teorizacao antifundacionalista (a universalizagio das his-
torias locais de Lyotard, por exemplo).

O tipo de teoria social pés-moderna que df_'sejo
apresentar como um contra-peso ao poés-modernismo
espectral e cético tem sido chamado de ”pés—quer-
nismo oposicional” (Foster, 1983), “teoria critica radical”
(Zavarzadeh e Morton, 1991), “educagdo pés-moderna”
(Aronowitz e Giroux, 1991), “p6s-modernismo de re-
sisténcia” (Ebert, 1991b) e “p6s-modernismo critico”
(Giroux 1992, McLaren e Hammer, 1989). Essas formas
de critica ndo sdo alternativas ao p6s-modernismo la-
dico, mas apropriagoes e extensdes de suas criticas. O
POs-modernismo de resisténcia traz a critica lidica uma
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forma de intervencio materialista uma vez que nio
estd somente embasado em uma teoria textual da di-
ferenca, mas em vez disso, em uma teoria que é social
e histérica. Desta maneira a critica pés-moderna pode
servir como uma critica intervencionista e transforma-
dora da cultura.

Seguindo Ebert, o pés-modernismo de resisténcia
busca revelar que as “textualidades (significagdes) sdo
praticas materiais, formas de relagdes sociais conflitivas”
(1991b: 115). O signo é sempre uma arena de conflito
material, bem como relagdes sociais competitivas (e
também idéias). Podemos “reescrever o signo como um
processo ideolégico formado a partir de um significante
que se situa em relacdo a uma matriz de significantes
suspensos ou historicamente possiveis” (Ebert, no prelo
b). Em outras palavras, a diferenga é politizada ao ser
situada em conflitos sociais e histéricos reais em vez
de ser, simplesmente, contradigdes textuais ou semié-
ticas.

O pés-modernismo de resisténcia ndao abandona
a polivocalidade ou a contingéncia do social por com-
pleto; em vez disso, a polivocalidade da histéria é
compreendida como relacionada ao conflito de classe,
a institucionalizagao de relagoes assimétricas de poder
e privilégio e pela forma que os eventos histéricos sdo
contestados por diferentes grupos (Zavarzadeh e Mor-
ton, 1991; Giroux, 1992; McLaren e Hammer, 1989).
Sobre esta questdo, Ebert ressalta que: “Nés precisamos
articular uma teoria da diferenca na qual a diferenciagao,
o deferimento e o movimento dos significantes nao
sejam tomados como o resultado de uma légica imanente
da linguagem, mas como o efeito de conflitos sociais
que atravessam a significagdo” (1991b: 118). Em outras
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2s, ver a diferenga como simples textualidade,
mo um espago retorico formal no qual a representagdo
ra sua propria trajetéria de significacdo, € ignorar
 dimensoes sociais e histéricas da diferenga. Ebert
formula esta questdo da seguinte maneira:

Uma andlise pés-moderna da diferenga nos capacitaria
a mover para além da teoria da diferenga como uma
experiéncia reificada, e a criticar a produgao ideologica,
econdmica e histérica da prépria diferenga como uma
série de relagoes escorregadias que sio resultados de
lutas, as quais produzem as significagdes e subjetividades
a partir das quais n6s vivemos e mantemos as relagoes
sociais existentes (1991b: 118).

Ela também descreve o pés-modernismo de resis-
téncia como uma politica da diferenca, como a teoria
da pritica e a pratica da teoria:

Uma critica cultural pés-moderna e de resisténcia —
interrogando a semiose politica da cultura — seria uma
pratica politica de oposi¢ao produzida através da ati-
vidade de leitura, da compreensdo de textos culturais.
Entretanto, a oposi¢io ndo estd dentro de um texto ou
individuo, — em outras palavras, ndo é inerente —
mas é produzida a partir da prépria pratica. Além
disso, a critica ja esta sempre interpelada pelas posicoes
de sujeito hegemonicas da cultura, e a contestagao nao
deriva de alguma vontade de resistir, mas, outra vez,
é produzida através da prética da critica (1991b: 129).

O pés-modernismo de resisténcia leva em consi-
deragao tanto o nivel macropolitico da organizagao
estrutural quanto o micropolitico de manifestacdes de
opressao diferentes e contraditérias como formas de
analise das relagoes globais de opressdo. Desta maneira,
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ele requer um grau consideravel de afinidade com o
que Scott Lash (1990) chamou de “pés-modernismo
orgénico”, o qual busca mover-se para além do ceticismo
epistémico e do niilismo explanatério para se concentrar
em assuntos relacionados nao apenas a mercantilizagao
da linguagem, mas a mercantilizagdo do trabalho e das
relagbes sociais de produgdo. De acordo com Lash, ele
busca reintegrar o cultural no meio ambiente natural
e material. A partir desta perspectiva, a racionalidade
ndo é pan-histérica ou universal, mas estd sempre
situada em comunidades de discurso particulares. Tam-
bém o pés-modernismo organico argumenta que o alto
modernismo articula a realidade de uma maneira que,
com freqiiéncia, serve como uma coberta para validar
um universo cartesiano de partes distintas desconectadas
dos privilégios e poder econémico mais amplos. Em
outras palavras, o alto modernismo é acusado de con-
densar a diferenca em uma harmonia desigual que
conhecemos como o privilégio patriarcal branco — um
privilégio inextricavelmente envolvido com o naciona-
lismo, o imperialismo e o Estado.

Multiculturalismo e a critica pés-moderna

Nesta sessdo, desejo acrescentar a perspectiva do
pos-modernismo de resisténcia o assunto do multicul-
turalismo. Na minha opinido, a questio central para
as educadoras criticas é desenvolver um curriculo e
uma pedagogia multicultural que se preocupem com
a especificidade (em termos de raga, classe, género,
orientacao sexual etc.) da diferenga (que concorda com
o ponto de vista do pés-modernismo ladico) mas que
ainda, ao mesmo tempo, remetam-se & comunidade dos

70

outros diversos sob uma lei que diga respeito aos
referentes que orientem para a liberdade e libertacao
(que é o ponto de vista do pés-modernismo de resis-
téncia).

De acordo com Rosemary Hennessy (1993), a di-
ferenca precisa ser discutida a partir de uma perspectiva
materialista e feminista como uma forma de significacao
ideoldgica. O seu trabalho, fortemente influenciado pelo
feminismo francés, pelo neomarxismo e pela teoria da
hegemonia de Gramsci, busca repensar o significado
da diferenca fora de suas formas de captagdo empiristas
e da hermenéutica neoformalista pés-moderna, com o
objetivo de articular a diferenca como um ato de leitura
sintomética, como uma prética contra-hegeménica cri-
tica. Ao reescrever a materialidade do discurso sob um
ponto de vista critico-feminista como uma forma de
ideologia e ao reimaginar o ponto de vista feminista
como o sujeito coletivo da critica ideologica, Hennessy
consegue reconsiderar as fronteiras da totalidade social
de maneira convincente e importante ao compreendé-las
como conjuntos de discursos desiguais e contestados,
fundamentados na materialidade da luta de classe contra
as relagdes sociais de opressdo e exploragdo no capi-
talismo patriarcal. Para Hennessy, assim como para
Ebert e outras teédricas feministas, as diferencas nao
$30 “conexdes essenciais”, mas o produto de “posigdes
histéricas desiguais e mediadas” (1993: 99).

Com muita freqiiéncia, as posicoes liberais e con-
Servadoras sobre a diversidade constituem-se como uma
tentativa de ver a cultura como um balsamo calmante
@ conseqiiéncia da discérdia histérica — uma espécie
de presente mitico num tempo de sonho da burguesia
€M que as irracionalidades do conflito histérico foram
gentilmente removidas. Esta visdo de cultura é profun-
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damente desonesta. As posigoes a respeito de cultura
dos liberais e conservadores também assumem que a
justica jd existe e precisa apenas ser igualitariamente
distribuida. Entretanto, tanto educadoras quanto estu-
dantes precisam perceber que a justiga ndo existe sim-
plesmente porque a lei existe. A justica necessita ser
continuamente criada e conquistada. A questio que
desejo colocar é a seguinte: As educadoras e trabalha-
doras culturais tém acesso a uma linguagem que lhes
permite criticar e transformar suficientemente as praticas
culturais e sociais existentes, as quais sao definidas
pelas posturas liberais e conservadoras como democra-
ticas? Atzlan pode até nos aguardar, mas, como pre-
nunciam os eventos em Chiapas, nossa chegada nao
se dara sem lutas revolucionarias.

O sujeito sem propriedades

A tendéncia critica do pés-modernismo nos oferece
uma maneira de compreender as limitages de um
multiculturalismo que est4 preso dentro de uma logica
de democracia sob o jogo do capitalismo tardio. Uma
das perversdes sub-repticias da democracia tem sido a
maneira pela qual os cidaddos e cidadas sao convidados
a se esvaziarem de toda a identidade racial ou étnica
de forma que, possivelmente, eles se apresentardo nus
diante da lei como unvermogender. Em alguns casos,
com efeito, sao convidados a se tornarem um pouquinho

mais do que consumidores descorporificados. Como
Joan Copject ressalta:

A democracia é o quantificador universal através do

qual a América do Norte — o “caldeirao”, a “nacio
dos imigrantes” — constitui-se enquanto nacdo. Se todos
72

os nossos cidadaos e cidadas podem ser considerados
norte-americanos, isto nao se deve ao fato de dividirmos
quaisquer caracteristicas positivas, mas, ao 'invés disso,
por ter-nos sido dado o direito de nos despirmos desta_s
caracteristicas, de nos apresentarmos como descorpori-
ficados diante da lei, conseqiientemente eu me torno
um cidadao. Esta é a légica peculiar da democracia
(1990: 30).

Renato Rosaldo (1989) refere-se a este processo
como “desnudamento cultural”, no qual os individuos
sdo desnudados de suas culturas com o objetivo de
tornarem-se cidaddos norte-americanos transparentes.
Mesmo que o posicionamento corporificado de qualquer
identidade de cidadao tenha um efeito inegavel naquilo
que pode ser dito, a democracia tem, entretanto, criado
identidades formais que dao a ilusdo de identidade
enquanto simultaneamente apagam a diferenga. David
Lloyd (1991: 70) refere-se a estas praticas culturais como
a formagao do “sujeito sem propriedades”. Na medida
em que as pessoas dominadas sio convidadas a se
despirem de suas identidades positivas, aqueles e aque-
las que dominam “desatenciosamente” atendem aos
Pprincipios reguladores da identidade mesma em nome
de sua prépria indiferenca.

A universalidade da posigao de dominador é al-
cancada através da sua literal indiferenca e ela se “torna
Tepresentativa como conseqiéncia da sua capacidade
de tomar o lugar de qualquer um, de ocupar qualquer
lugar, de pura troca” (Lloyd 1991: 70). Tal sujeito sem
Propriedades governa a distribui¢do da humanidade
No cendrio local (nativo) e no universal assumindo a
“ubiqiiidade global do europeu branco” o qual, por
Sua vez, torna-se “a idéia reguladora de cultura contra
a qual a multiplicidade de culturas locais é definida”
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(p- 70). Lloyd observa que a dominagdo pelo sujeito
universalizado branco “é virtualmente autolegitimatéria,
uma vez que a capacidade de estar presente em todo
lugar se torna uma manifestagao histérica da aproxi-
magdo gradual do homem branco a universalidade que
ele representa em todo lugar” (p. 70).

Contra esta légica peculiar da democracia, o pés-
modernismo de resisténcia argumenta que as pessoas
precisam repensar as relagdes entre identidade e diferenga.
Elas precisam compreender sua etnicidade em termos
de uma politica de localizagao, posicionamento e enun-
ciagdo. Stuart Hall afirma que “nao hd enunciagdo sem
posicionamento. Vocé tem que se posicionar em algum
lugar para poder dizer alguma coisa” (1991: 18). A
identidade de uma pessoa, seja preta, branca ou latina
tem a ver com a descoberta da etnicidade desta pessoa.
Hall chama este processo de descoberta de construgao
de “novas etnicidades” ou de “etnicidades emergentes”.
Vinculada a tal descoberta esta:

a necessidade de reconhecer as historias escondidas a
partir das quais...(as pessoas)..vém. Elas precisam en-
tender as linguas que elas nio foram ensinadas a falar.
Elas precisam entender e reavaliar as tradi¢des e herangas
da expressio e criatividade cultural. E, naquele sentido,
o passado ndo se torna apenas uma posi¢io a partir
da qual se fala, mas é um recurso absolutamente ne-
cessdrio naquilo que a pessoa tem a falar...Portanto a
relagdo com o passado, no tipo de etnicidade sobre a
qual estou me referindo, nédo é simples, nem essencialista
— é uma relagdo construida. E construida na histéria,
politicamente. Ela é parte da narrativa. Nés contamos
a nés mesmos histérias que sao parte das nossas raizes,
com o objetivo de entrarmos em contato, criativamente,
com elas. Entio este novo tipo de etnicidade — as
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etnicidades emergentes — tém uma relagio com o
passado, mas é uma relagio que se da, parcialmente
através da memoéria, parcialmente através da narrativa,
é uma relagdo que tem que ser recuperada. E um ato
de recuperagdo cultural (Hall, 1991: 18-9).

Considerando que o discurso do multiculturalismo
tem se inclinado a opor exclusivismos hierarquicos
através de argumentos em favor da inclusdo irrestrita
(Wallace, 1991: 6), o pés-modernismo de resisténcia
problematiza a questdo da exclusao e inclusdo ao ar-
ticular uma nova relagdo entre identidade e diferenqa.
Uma articulagdo poés-modernista de resisténcia pode
ndo apenas teorizar o lugar de onde os grupos margi-
nalizados falam, mas também pode fornecer aos grupos
um lugar a partir do qual eles possam mover-se para
além de uma identidade étnica estreita e essencializada,
uma vez que eles também tém uma posicao nas con-
digdes globais da igualdade e justia social (Hall, 1991).

Homi Bhabha (1990b, 1990c) articulou uma dis-
tingdo importante entre “diferenca” e “diversidade”.
Trabalhando a partir de uma perspectiva pos-estrutu-
ralista, Bhabha rompe com a versao social-democrata
do multiculturalismo (na qual raga, classe e género sao
moldados sob uma concepgao consensual da diferenga)
e posiciona sua proposta dentro de uma versao demo-
cratico-radical do pluralismo cultural que reconhece as
caracteristicas essencialmente questionadas dos aparatos
de signos e significagbes que as pessoas usam na
construgdo de suas identidades (Mercer, 1990: 8).

Bhabha é critico com relagdo a nogao de diversi-
dade usada no discurso liberal para referir-se a impor-
tincia de sociedades plurais e democrdticas. Ele argu-
menta que com a diversidade vem uma “norma trans-
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parente”, construida e administrada pela sociedade
“hospedeira” e que cria um consenso falso. Isto porque
a estrutura normativa que posiciona a diversidade cul-
tural serve, ao mesmo tempo, para conter a diferenga
cultural: o “universalismo que, paradoxalmente, permite
a diversidade mascara as normas etnocéntricas” (Bha-
bha, 1991b: 208). As diferencas, por outro lado, nem
sempre falam para o consenso, mas sio sempre inco-
mensuraveis. A cultura, como um sistema de diferengas,
como uma atividade de formagao simbdlica, deve, para
Bhabha, ser vista como “um processo de tradugoes”
(1990a: 210). A partir dai segue a observagio de que
as culturas brancas nao podem ser reduzidas simples-
mente a uma brincadeira textual irreguldvel, elas tam-
pouco existem como formas nio deslocéveis, no sentido
de que “possuem um momento prévio totalizado de
ser e significar — uma esséncia” (1990a: 210).

A alteridade neste sentido &, com freqiiéncia, in-
terna a atividade de formagao simbélica daquela cultura
e talvez seja melhor falar de cultura como uma forma
de “hibridismo”. Dentro deste hibridismo, existe um
“terceiro espaco” que permite a emergéncia de outras
posicGes discursivas — ou de resistir as tentativas de
normalizagdo, o que Bhabha chama de “momento co-
lonial defasado” (1991a: 211). Este “terceiro espago”
abre a possibilidade de novas estruturas de autoridade
e de novas visdes e Propostas politicas. A identidade,
a partir desta perspectiva, é sempre uma sutura de
significado e identificagao arbitrarios, contingentes e
tempordrios. A distincio de Bhabha torna muito clara
a razao pela qual pessoas tais como Ravitch, Bloom;
Hirsch e Bennett sao tio perigosas quando falam a
respeito da importancia de se construir uma cultura
comum. Afinal, quem tem o poder para exercer signi-
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' os, para criar a estrutura a paFt_ir df‘ qual a alte-
ridade ¢ definida, para criar as identificades que levam
a fechamentos de significados em interpretacdes e tra-
digdes?

Tenho defendido aqui que os multiculturaliswos
liberal e conservador sio tendéncias de uma PDlltlca
-ﬁé assimilagdo; ambos assumem que realmente vivemos
‘em uma cultura comum, igualitéria. Tal entendimento
‘da diferenca implica, como Iris Mflrion Young (1990:
164) observa, “entrar no jogo depois que as normas e
regras ja foram definidas e ter que se afirmar de i-lcortilo
‘com aquelas normas e regras” — as quais ndo sdo
definidas como experiencial e culturaln-fente_especﬁlcas
‘entre a ampla gama de cidadios e cidadas, porque,
‘dentro de uma democracia pluralista, os grupos privi-
legiados ocultam suas vantagens ao defenderem o ideal
‘de uma humanidade comum, autoconstituida, nfel,}tra,
universal e nao-situada na qual todos possam participar
€om alegria, sem levar em consideragdo as diferencas
de classe, raga, idade, género e orientagio sexual.

O pés-modernismo de resisténcia, em part.icular,
desafia tal nogao de humanidade comum e universal
80 explorar a identidade dentro de contextos de poder,
discurso, experiéncia e especificidade histérica.

A diferenca e as politicas de significagao

O pés-modernismo de resisténcia tem sido espe-
Clalmente revelador na reformulagio do significado de
diferenca enquanto forma de significaco. Diferengas,
Nesta visdo, ndo constituem zonas claramente delimi-




tadas de experiéncia auto-inteligivel, ou uma unidade
de identidade como sio feitas na maioria das formas
conservadoras e liberais de pluralismo cultural. Em vez
disso, a diferenca é compreendida por meio de uma
politica de significacdo, isto ¢, de praticas de significagio
que sdo tanto reflexivas quanto constitutivas de relagées
politicas e econémicas prevalecentes (Ebert, 1991b). Con-
tra o entendimento do multiculturalismo conservador,
que vé a diferenga como “obviedade cultural auto-evi-
dente”, ou como “uma marca de pluralidade”, ou como
“zonas de experiéncia cuidadosamente demarcadas —
a presenca privilegiada de um grupo, de uma categoria
contra outra que nés, com muita fé, cultivamos e
reproduzimos em nossas analises”, Teresa Ebert define
a diferenca como:

culturalmente constituida, tornada inteligivel através de
préticas de significagio. [Para as teorias pés-modernas]
“a diferenca ndo é uma zona de experiéncia claramente
demarcada, uma unidade de identidade de um grupo
social contra outro, tomada como pluralismo cultural.
Ao invés disso, as diferengas pés-modernas sio relagoes
de significantes que se opdem (1991b: 117).

Os ataques conservadores e liberais contra o mul-
ticulturalismo constituem uma politica do olhar com
falhas; estas pessoas trabalham para selar as lacunas
da diferenga, ao falharem em historizar as contradicoes
epistemolégicas e éticas nas quais as diferengas estio
inscritas. O liberalismo, por exemplo, simplesmente
reinscreve as praticas de dominagéo existentes ao tentar
administrar as contradigdes no interior de uma politica
de diferenga, em primeiro lugar, negando que tais
contradigdes fundamentais existem. As diferencas nao
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sao relacionadas as estruturas assimétricas de poder e
privilégio na formagdo social maior. As abordagens
liberais sobre a diferenga constituem, além disso, uma
forma de pluralismo de administragdo da crise, na qual
as fronteiras da pluralidade siao comemoradas como
indices de interesse cultural. Ainda, estas abordagens
falham em explorar como as estruturas sociais capita-
listas e a economia patriarcal estdo imbricadas nas
politicas de raga, classe, género e sexualidade de maneira
que sdo também formadas por padrées politicos e
sociais de producdo e consumo — padrdes que, por
sua vez, traem seus préprios niveis de especificidade
e periodizagdo. As diferengas sdo produzidas de acordo
com a produgdo e recepcio ideoldgica de signos cul-
turais. Como Zavarzadeh e Morton destacam, “Signos
nao sao nem eternamente predeterminados, nem pan-
historicamente polivocais: eles sio, em vez disso, ‘de-
terminados’ ou considerados ‘polivocais’ no momento
dos conflitos sociais” (1990: 156). A diferenca nao é
“obviedade cultural”, tal como negro versus branco ou
latino versus europeu ou anglo-americano; em vez disso,
as diferencas sdo construgdes histéricas e culturais
(Ebert, 1991b).

Uma critica pés-moderna de resisténcia pode aju-
dar as educadoras a explorarem as maneiras pelas quais
alunos e alunas sio diferencialmente submetidos as
inscricdes ideolégicas e a multiplicarem discursos de
desejo organizados por meio de uma politica de sig-
Nificagdo. As identidades destes estudantes sao produ-
Zidas por um tipo de ventriloquismo discursivo no
qual sio as criaturas das linguas e conhecimentos que
herdaram e que exercem controle sobre seus pensa-
Mmentos e comportamentos inconscientemente. Como

James Donald (no prelo) destaca, as normas sociais,
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com freqiiéncia, manifestam-se como desejos de pro-
vocagdo de culpa. Segundo o autor:

as normas e proibigdes, instituidas no interior de tec-
nologias culturais e sociais, estio embutidas no incons-
ciente de maneira que se manifestam nao apenas como
“desejos pessoais”, mas, em uma complexa e imprevi-
sivel dinamica de desejo, culpa, ansiedade, e desloca-
mento. Os sujeitos tém desejos que eles ndo querem
ter; eles os rejeitam sob o custo de culpa e ansiedade.

Enquanto os sujeitos estdo invariavelmente presos
ao monopo6lio masculino da lingua e produgdo do
conhecimento (Grosz, 1990: 332), eles também sdo su-
jeitos ativos, capazes de exercer agdes historicas deli-
beradas no mundo e sobre o mundo (Giroux, 1992).
A questdo, € claro, é que o conhecimento consciente
nao se esgota na identidade nem na agéncia. Precisamos
reconhecer 0 que nao é tio 6bvio assim, a extensdo
de como a diferenga constitui tanto a identidade quanto
a agéncia.

A tentativa de abandono de todos os vestigios da
cultura dominante na luta pela identidade pode con-
duzir a uma busca futil por raizes pré-modernas que
por sua vez levam a nacionalismos estreitos, como no
caso do que Hall chama de “etnicidade velha”. Recusar
a tentativa de descolonizar a identidade de alguém, no
amago da hegemonia cultural e ideol6gica prevalecentes,
pode servir como uma redengdo a assimilagdo ou como
perda de formas de agéncia historica critica. Devemos
procurar uma visdao de multiculturalismo e diferenga
que avance para além da légica da escolha entre assi-
milagdo e resisténcia. Fazer uma reivindicagdo por um

multiculturalismo nio ¢, segundo as palavras de Trinh
T. Minh-ha:
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sugerir a justaposigdo de varias culturas cujas fronteiras
permanecem intactas, nem ¢é aliar-se a uma atitude
insipida do tipo melting pot, que nivelaria todas as
diferengas. (A luta por uma sociedade multicultural)
reside, ao invés disso, na aceitagdo intercultural do
risco, dos desvios inesperados e das complexidades de
relagdo entre ruptura e fechamento (1991: 232).

Pense a totalidade, sempre!

Gostaria de focalizar, agora, minha analise sobre
o multiculturalismo no conceito de totalidade. Gostaria
- de enfatizar que, enquanto as educadoras devem afirmar
- 0s conhecimentos sociopoliticos e os posicionamentos
~ éticos “locais” de seus alunos e alunas, o conceito de
- totalidade ndo deve ser abandonado completamente.
~ Nem todas as formas de totalizagdo sdo democratica-
- mente deficientes. Nem todas as formas impedem, opri-
-~ mem e destroem o pluralismo. Como Frederic Jameson
~ destaca:

As lutas locais (...) sdo eficientes somente na medida
em que elas também mantiverem-se enquanto imagens
ou alegorias para alguma transformagao sistémica maior.
A politica tem que operar nos niveis micro e macro
simultaneamente; uma modesta limitagdo as reformas

locais dentro do sistema é razoavel, mas prova, com
freqiiéncia, uma desmoralizagao politica (1989a: 386).

George Lipsitz enfatiza esta idéia argumentando
- Que, se a totalidade pode ser violenta a especificidade
dos eventos, uma rejei¢do a toda totalidade pode igual-
mente “obscurecer relagdes, causas e conexdes reais —
atomizando experiéncias comuns em brincadeiras aci-
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dentais e infinitamente repetitivas (...) [e que] somente
reconhecendo o legado coletivo de agoes e idéias hu-
manas acumuladas, nés podemos julgar as reivindica-
¢des de verdade e justica de qualquer histéria” (1990:
214).

Sem uma visdo compartilhada (ainda que contin-
gente e proviséria) de comunidade democratica, corre-
mos o risco de endossar lutas nas quais as politicas
de diferenga entram em colapso pelas novas formas de
separatismo. Como Steven Best destaca, os pos-estru-
turalistas desconstroem totalidades repressoras e essen-
cialistas de maneira correta, mas falham, com freqiiéncia,
em perceber o qudo prejudicial pode ser a valorizagdo
da diferenga, da fragmentagdo e da agonistica. Isto é
especialmente verdadeiro com relagio ao pds-moder-
nismo ldadico. Best escreve:

z

O reverso da tirania da totalidade é a ditadura do
fragmento... Sem algum conceito de totalidade positivo
e normativo para contrabalangar a énfase pés-estrutu-
ralista/pés-moderna na diferenga e descontinuidade,
nés estamos abandonados a serialidade do individua-
lismo pluralista e a supremacia dos valores competitivos

contra a vida comunal (1989: 361).

Como observei anteriormente, o que necessita ser
abandonado é o uso redutor de totalidade, e ndao o
conceito de totalidade em si.

Teresa Ebert (no prelo b) argumenta brilhante-
mente que precisamos reafirmar o conceito de totalidade,
ndo no sentido hegeliano de uma unidade organica,
unificada e repressora, mas, ao contrario, como “um
sistema de relacdes e estrutura de diferenga sobrede-
terminados”. A diferenca precisa ser compreendida
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como contradigdes sociais, como diferenga em relagao,
em vez de diferenca como livre-flutuante e deslocada.
Sistemas de diferencas, observa Ebert, sempre envolvem
padrdes de dominagdo e relagdes de opressdo e explo-
ragdo. Precisamos nos deter, portanto, em economias
de relagdes de diferenga dentro de totalidades histori-
camente especificas que estdo sempre abertas a con-
testagdo e a transformagdo. Como estruturas de dife-
renca, que sao sempre instaveis e multiplas, as relagdes
de totalidades opressoras (social, econdmica, politica,
legal, cultural, ideolégica) podem sempre ser desafiadas
dentro de uma pedagogia de libertagao. Ebert argumenta
que as totalidades ndo deveriam ser confundidas com
a nogdo de metanarrativas universais de Lyotard.

Somente quando forem injusta e opressivamente
- usadas como garantias globais totalizantes e inclusivas
~ para pensamento e agdo que atendam a manutengdo
de regimes de verdade opressores, entdo, a totalidade
€ a universalidade deverdo ser rejeitadas. Precisamos
- reter algum tipo de base moral, ética e politica — ainda
que seja proviséria — a partir da qual possamos negociar
dentre os multiplos interesses. Crucial para este argu-
- Mento € a importante diferenciagio entre metanarrativas
Universais (grandes narrativas) e narrativas metacriticas.
A critica pés-modernista de resisténcia repudia a ne-
cessidade ou escolha de qualquer narrativa mestra,
POrque as narrativas mestras sugerem que existe apenas
Uma esfera publica, um valor, uma concepgio de justica
pve triunfa sobre as outras. O pés-modernismo de
Tesisténcia sugere que, ao contrario, “esferas diferentes
€ concepgoes de justica rivais devem acompanharem-se
Mutuamente” (Murphy, 1991: 124). Em outras palavras,

. D€rais ou social-democratas, comunitérios, desenvol-

Vimentistag liberais ou humanistas, radicais e romanticos
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devem encontrar maneiras de viver juntos no mesmo
espago social” (p. 124). Isto ndo significa tentar con-
densa-los em uma polpa cultural homogénea, mas sim
sugerir que deve haver uma multiplicacdo de justicas
e uma concepgdo pluralista de justica, politica, ética e
estética.

Novamente, a questdo crucial aqui é aquela que
lida com a nocao de totalidade. Na medida em que
argumento contra uma tnica grande narrativa, acredito
que exista um metadiscurso primério, que poderia, na
realidade, oferecer um engajamento provisério com dis-
cursos do Outro de uma maneira que seja unificadora
sem ser dominadora e que possa orientar discursos
suplementares. Este discurso seria a narrativa metacritica
dos direitos e da liberdade. Peter Murphy diferencia
um discurso matriz de um metadiscurso, argumentando
que “um discurso matriz deseja se impor sobre todos
ou outros discursos, por exemplo: isto é progressista,
eles sdo reacionérios, isto esta certo, eles estao errados.
Um metadiscurso, por outro lado, busca compreender
a sociedade enquanto uma totalidade” (1991: 126). Murp-
hy, assim como Ebert, argumenta contra a rejeigao
lyotardiana da grande narrativa de emancipagdo. Ele
abraga a idéia de totalidade como levantada por Charles
Jencks. Esta diferenciagdo merece ser enfatizada.

O pés-modernismo [Jencks, seguindo Venturini, argu-
menta] estd preocupado com complexidade e contradigao
e, precisamente por estar preocupado com complexidade
e contradigdo, ele, na realidade, tem uma obrigagao
especial com o todo. Ndo é o todo “harmonioso” do
classicismo candnico, mas, ao invés disso, um “todo
dificil” de um mundo multidimensional e pluralizado.
O pés-modernismo, Jencks argumenta, estd comprome-
tido em sintetizar um “todo dificil” a partir de diferentes
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fr-agmex}tos, referéncias e abordagens. A sua verdade
::(;uist;t:;\mg:r;s .algtlx_mac mas, como Venturi coloca,
1991: 126; itdlcos no original | (MUPRY.
i dNao estou reiyirfdicando ou reescrevendo a tota-
o n:i e como um smonimo para a economia politica,
pouco sugerindo que um pos-modernismo critico
re§1§ta a narrativizagio da localizagdo do teérico o
telonc.a bem como abandone as lutas locais. Nio estos
f:_; ;i;e](aindl(? uma ~conte§taq§o maniqueista entre os méta
de 1b§rtaqao € justica social e a polivocalidade
Zapgisflcxonahdade de uma abordagem antifundacional
s o o e T e o st
1dade” para indi

che general{zagéo da lei de inteligi}l))ilri?i;?:lglcc;g 1111$ aff:
?Zomeno até o nivel de todo fenémeno cultural e social
¢ aﬁ\‘;arzadeh e M_orton, 1991). Tampouco o estou utili-
o e)c()pgra;gi Cg:fenr—}n}e a algurr}a plenitude esquecida,
la aurdtica formalizada, ou a um mundo

g:::agobz r(;lleg:dcl) para tras que necessita ser recuperado
i) * alguma nsstalgla nobre. Em vez disso,
o usando “totalidade” no sentido em que Zavar-
cntendiments, gloal ¢ s o SO, ~Elobal" O

5 ' ma “torma de explicaca
gen;"l;cez‘(znalde transdisFiplinar e que produzpumaq\flc())luci;l:
Seqﬁénlc ic;ss- Ce:ﬁonhec,:lunento’ de’cultura ao relatar varias
"X burals (p- 155). E um modo de questio-
o ﬁidicausca compreender como a critica pOs-
E: 1a at.er}de a uma estratégia de contencao
politico ao privilegiar formas “locais” i

- Rl vi 1S “locais” de andlise
0 sujeito na experiencia, como no local

a verd : : s
R o asle 'arq;umedlano € posiciona a ideologia como
1co “leitor” da experiéncia.
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O conhecimento global ou relacional aponta para
a existéncia de uma légica de dominagio subjacente,
no interior das praticas de significagdo que constituem
0s produtos culturais do capitalismo tardio, e, por esta
razao, posiciona-se contra a rejeigdo do pés-modernismo
lidico de o conhecimento ser integrador e politico
devido a suposta incomensurabilidade do fenémeno
cultural, politico e econémico. Ele vai além do cogni-
tivismo e empirismo da industria do conhecimento
dominante ao ndo conferir aos individuos o seu senso
imagindrio de auto-inteligibilidade da experiéncia. Além
disso, ele revela que a différence ndo é uma condigao
inerente a textualidade, mas um efeito histérico sobre-
determinado socialmente que adquire a sua discursivi-
dade apenas no interior de modos de inteligibilidade
cultural e historicamente dados. Zavarzadeh e Morton
argumentam que:

No espago pés-moderno lidico da textualidade, as re-
lagbes sociais de produgio sao posicionadas ndo como
historicamente necessarias, mas como, sujeitas as leis do
acaso e da contingéncia. Na desconstrugio lidica, o
acaso a e contingéncia desempenham o mesmo papel
ideolégico que a diferenca “nativa” (misteriosa, aleatéria,
nao logica) desempenha nos discursos tradicionais do
humanismo. Ambos posicionam um campo social além

do alcance da légica da necessidade e da histéria (1991:
194).

O pés-modernismo de resisténcia oferece as edu-
cadoras que estdo trabalhando com educacdo multicul-
tural uma maneira de interrogar a localidade, o posi-
cionamento e a especificidade do conhecimento (em
termos da localizagdo de raca, classe e género dos
alunos e alunas) e de gerar uma pluralidade de verdades
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(em vez de uma verdade apoditica construida em torno
da norma invisivel do eurocentrismo e da etnicidade
branca). Ao mesmo tempo, esta perspectiva também
situa a construgdo do significado em termos dos inte-
resses materiais que estdo operando na produgdo de
“efeitos de verdade” — isto é, na produgao de formas
de inteligibilidade e de préticas sociais. Conseqiiente-
mente, educadoras que trabalham com a perspectiva
de um pés-modernismo de resisténcia tornam-se capazes
de questionar as assungdes politicas e as relagdes de
determinagdo sobre as quais as verdades sociais estio
fundamentadas, tanto nas comunidades onde elas tra-
balham quanto na sociedade maior da qual elas fazem
parte. O pés-modernismo ludico, em contraste, mascara
efetivamente a relacdo entre os discursos dominantes
e as condigbes sociais de sua produgdo na medida em
que justifica, por meio de uma leitura imanente (ler
textos em seus proprios termos), a coeréncia formal e
interna de textos culturais, que tem prioridade sobre
as condi¢bes de produgdo. Na realidade, Zavarzadeh
e Morton avangam muito ao sugerirem que o pOs-mo-
dernismo lidico ganhou ascensio na academia exata-
mente no momento em que o capitalismo se tornou
desterritorializado e multinacional. Na realidade, eles
estdo argumentando que a critica pés-moderna lidica
tem suprimido formas de entendimento que “poderiam
explicar a transterritorialidade do capitalismo multina-
cional e seus fenémenos correlatos” (Zavarzadeh e
Morton, 1991: 163).

Vista sob a perspectiva da construgio de um
€ntendimento global ou relacional, a idéia de organizar
a critica pés-moderna em torno dos referentes de li-
berdade e emancipacdo € uma tentativa de evitar a
l6gica unificante que monoliticamente suprime e fecha
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0 significado. Por outro lado, é um esfor¢o consciente
de entender e manter o “dificil todo” de uma sociedade
global e pluralista. E assumir uma posigio contra o
pluralismo reacionario como o de William Bennett,
Diane Ravitch e Allan Bloom, que abragam e defendem
a idéia de uma harmoniosa cultura comum,

Busquei argumentar que, para ter uma narrativa
de libertacio que oriente nossas pedagogias, as educa-
doras precisam empregar o conceito de totalidade. A
idéia de “projecio falica” da grande narrativa para o
interior do telos do destino histérico precisa ser desa-
creditada, porém, a idéia de totalidade como uma
temporalidade heterogénea e nio homogénea precisa
S€r recuperada. Os conceitos de totalidade e infinitude
precisam ser dialeticamente posicionados em qualquer
pedagogia de libertagdo. Emmanuel Levinas (1969: 25)
observa que “a idéia de infinitude liberta a subjetividade
do julgamento da histéria para declara-la pronta para
julgamento a todo momento” (citado em Chambers,
1990: 109). Nio é precisamente o que Franz Fanon

ciéncia com a infinitude, com a diacronia do tempo
que, como observa Levinas, é produzido por nossa
posicionalidade como sujeitos éticos e Por nossa res-
ponsabilidade com relagio ao Outro. O problema, é
claro, é que o refazer do social e a reinvencao do ey
precisam ser compreendidos como dialeticamente sin-
cronicos — isto ¢, eles nio podem ser compreendidos
como sem relagdo ou como dpenas marginalmente co-

nectados. Sdo processos que se informam e se constituem
mutuamente.

De acordo com Patrick Taylor (1989: 25), o 'mgre-
diente essencial de uma narrativa de li.bertagao é o
reconhecimento da liberdade na necessidade. Nesse
sentido, a necessidade de libertagdo torna-se uma tota-
lizagdo responsdvel, e ndo uma grande narrativa, mas
um metadiscurso, ou um discurso de poss1b1hda_1de
(Giroux, 1992). Se falarmos em totalizacao no sentido
das grandes narrativas, estaremos nos referindo a um
tipo de homogeneizagao discursiva, a um fechamento
de significado prematuro, a um universalismo filso (o
que Taylor chama de uma "totalAldacI’e ordenada”) que
leva a uma utopia categérica — isto é, a uma ou‘ outra
forma de facismo. A totalizagdo infinita, que € uma
abordagern assintoética, refere-se a uma utopia provisoéria
ou hipotética. Como P. B. Dauenhauer~{1989l) F:bserva,
a abordagem hipotética da representacdo utopica deve
ser distinguida da abordagem categoflca. Abragar a
ideologia ou a utopia categoricamente‘e uma fom_la de
“infinitude ruim” que nega alternativas a realidade
presente. E claro que, para dizer isto,‘ é preciso chamar
atencdo para as diferencas estruturais especificas que
existem nos vdrios contextos nacionais atualmente.

As educadoras precisam enfatizar em suas praticas
de ensino (seguindo Ernest Bloch, 1986) a abordaggm
hipotética e provisoria e nao a abordaggm categorica
de utopia. Paradoxalmente, as utopias hlp_otetlcas ba-
seadas em totalizagbes infinitas sio as mais concretas
de todas, pois elas oferecem, pelo seu conteudg negatlvo
(por exemplo: a negacao concreta_ da dommaqgo), 0
fim das totalidades ordenadas. Patrick Taylor, citando
Jameson, observa que “a tarefa interpre_tativ‘a_ funda-
mental é a compreensdo dos trabalhos sun!no.h.cos em
relacio a uma narrativa de libertagao dgsm:stlfl_catona
€ aberta que esteja fundamentada no imperativo da
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liberdade humana” (1989: 19). Ann Game faz uma
observagdo semelhante quando situa a investigacdo
como um “prazer perturbador” no qual “o risco da
infinitude com pinceladas de loucura (...) é preferivel
a seguranga (e preferivel 2 ma fé) do limite ou fecha-
mento” (1991: 191).

Narrativas de liberdade dizem respeito a trans-
cendéncia daqueles mitos sociais (com seus ordenamen-
tos narrativos previamente dados) que nos reconciliam
a vidas de subordinagio por meio da resolugdo de suas
oposi¢des bindrias. Narrativas de libertagao sao aquelas
que totalizam infinitamente, porém sem integrar, a
diferenga em uma identidade executiva monolitica, pro-
duzida pela situagdo colonial ou neocolonial da mo-
dernidade — que forga a diferenga ao siléncio, exata-
mente quando ela é chamada a falar (Saenz, 1991: 158).
As narrativas de libertacio nio negam apenas a dife-
renca produzida pelas identidades escondidas em si-
tuagées de dominagio, porque isto enfraquece a sus-
tentacdo da identidade do dominador (Séenz, 1991). As
narrativas de libertagdo ndo constroem uma identidade
que meramente:

Contraria a identidade eurocéntrica; pois isto seria uma
mera ressurreicdo do mito racista europeu do “bom
selvagem” — um milenarismo as avessas, a expressao
da insatisfagdo e autoflagelo europeus sobre seu préprio
desencantamento com a “modernidade”, produzidos pelo
seu projeto de “individualismo possessivo” (1991: 159).

Em vez disso, as narrativas de libertacio apontam
para a possibilidade de identidades novas, alternativas,
contemporaneas a modernidade, mas que nio apenas
invertem suas verdades normativas.
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A educadora, como agente histérica, esta posicio-
nada no interior da tensdo produzida pelas tentativas
modernistas e pés-modernistas de resolver a contradigio
existencial de ser tanto o sujeito como o objeto do
significado. Mas nosso modo de anélise critica precisa
ir além do deslocamento metaférico (tropolégico) da
familiaridade discursiva ou do seqiiestro do significado
nos becos da teoria (como no caso do pés-modernismo
ludico). As educadoras precisam de narrativas de li-
bertagdo que sirvam a funcio metacritica — que possam
metaconceitualizar as relacdes da vida cotidiana — e
que ndo sucumbam a unidade transcendental do sujeito
e de objeto ou sua transfigurante coalescéncia (Saldivar,
1990: 173). Em outras palavras, tais narrativas promovem
uma forma de entendimento analecto somado ao en-
tendimento dialético. Como Enrique Dussel (1980/1985)
tem argumentado, a analecta alcanga a exterioridade
ndo através da totalidade (como faz a dialética), mas
para além dela. Séenz ressalta que o “além” de que
Dussel estd falando nio deve ser interpretado como
um além absoluto a toda critica (Deus, por exemplo),
mas, em vez disso, como um “além” que tem suas
raizes “no amago da dominagio”, isto é, no sofrimento
das pessoas oprimidas “compreendido no interior da
textualidade colonial”. A analéctica poderia portanto
ser descrita como uma forma de critica dialética “plu-
ritépica” que busca revelar o entendimento monotépico
do eurocentrismo como meramente contingente as suas
Proprias tradi¢des culturais (Saenz, 1991).

Por meio de uma praxis de totalizagio infinita,
as educadoras podem promover, analecticamente, uma
Nova visdo do futuro, que esteja contida no presente,
imanente ao préprio momento desta leitura, no amago
do atual. Tal praxis pode nos ajudar a entender que

91




as intengdes subjetivas nao constituem um terreno de
verdade apoditica. As subjetividades e identidades das
educadoras e estudantes sio sempre artefatos de for-
magoes discursivas; isto é, sio sempre produtos de
contextos histéricos e de jogos de linguagem (Kincheloe,
1991; Carspecken, 1991). Educadoras e estudantes sao
todos atores e atrizes em tramas e configura¢des nar-
rativas que nao desenvolveram, mas que sdo produtos
de lutas histéricas e discursivas que foram embutidas
no inconsciente. As educadoras precisam aprender a
reconhecer os discursos internalizados, ndo apenas aque-
les que orientam a ritualizagdo de suas praticas docentes,
mas também os que organizam suas visdes de futuro.
Elas devem se lembrar também que a agéncia humana
nao é um substrato que as sustenta, como as muletas
ém uma pintura de Dali, mas algo que tem forca
imperativa. O teatro da agéncia é a possibilidade.

A agéncia tem sido informada pelas formas este-
reotipicas pelas quais as subjetividades tém sido ale-
gorizadas pelos discursos histéricos, organizados nas
posices de sujeito que educadoras e os estudantes
assumem. Esses discursos possibilitam e encenam for-
mas especificas de pratica, diferencialmente. Porém,
mesmo que exista um logos imanente aos discursos que
constituem as educadoras como funcionarias no interior
de tecnologias modernas de poder, isto ndo significa
qué as mesmas ndo possam gerar e conceber poten-
cialidades dentro das condi¢bes materiais e discursivas
de suas comunidades. As educadoras tém uma heranga
de possibilidades a partir da qual elas podem trabalhar.
Na medida em que estas possibilidades afetam as bases
da subjetividade destas agentes, elas ndo saturam suas
vontades, tampouco as impedem de lutar contra as
barreiras que prendem a justica e a liberdade. As
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identidades podem, desta maneira, ser consideradas
tanto estruturas méveis quanto mobilidades estrutura-
das, de forma que sejam dialeticamente re—imcnad.as.
David Trend refere-se a esta questio quando enfatiza
a importancia de se conhecer o cariter produtivo do
conhecimento. Enquanto a influéncia pessoal no pro-
cesso de producdo de conhecimento é sempre par::l_al,
os trabalhadores culturais realmente exercem uma in-
fluéncia consideravel:

Ao reconhecer(em) o papel do “sujeito da aprendizagem”
na construgao da cultura, nds afirmamos processos t.de
agéncia, diferenga e, fundamentalmente, de democrac‘la.
Nés sugerimos aos estudantes e a platéia que eles te_m
um papel na construgio de seu mundq e que eles nao
precisam aceitar posi¢des como consumidores ou espec-
tadores passivos. Esta é uma posigio que reconl'.lece. e
encoraja a atmosfera de opinides diversas e contraditérias
tao aterrorizada pelos proponentes conservadores de
uma “cultura comum”. Esta posigdo opera, ainda, na
convicgdo de que uma democracia saudével é aquela
que estd sempre sendo testada e examinada (Trend,
1992: 150).

Para exercer influéncia sobre a producao cultural,
devemos encontrar maneiras de agir e falar que estejam
fora dos sistemas totalizantes do pensamento logocén-
trico, pela criagdo de perspectivas metacriticas e re‘la‘-
Cionais conectadas ao imperativo de um projeto unifi-
cante (no sentido sartriano). As educadoras precisam
colocar-se do lado de fora das misturas e remanescentes
das linguas — a multiplicidade de vozes estereotipadas
que jd povoam os seus vocabularios e que preenchem
todos os espagos lingiiisticos — para que possam en-
contrar formas diferentes de abordar ou mediar o real.
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Pedagogia critica: ensinando para uma cidadania
hibrida e solidariedade multicultural

5 que, a0 mesmo tempo, interrogam os interesses,
ogias e praticas sociais aos quais estes conheci-
s atendem quando sdo analisados sob uma pers-

a mais global de economias de poder e privilégio.

~ Uma pedagogia informada pelo pés-modernismo
resisténcia sugere que as educadoras e trabalhadoras
turais assumam a questio da “diferenca” de maneira
nao repitam o essencialismo monocultural dos
trismos” — anglocentrismo, eurocentrismo, falocen-
no, afrocentrismo, androcentrismo, assim por diante.
precisam criar uma politica de construgdo de
ancas, de sonharem juntos, de solidariedade que
ance para além de posturas condescendentes (como,
Por exemplo, “a semana das ragas”), que na verdade
servem para manter formas de racismo institucionali-
Zado intactas. Precisamos lutar nio por uma solidarie-
dade centrada em torno dos imperativos de mercado,
mas sim por uma solidariedade que se desenvolva a
partir dos imperativos da libertagdo, democracia e ci-
dadania critica.

A nogao de cidadao e cidada tem sido pluralizada
e hibridizada, como Kobena Mercer observa, pela pre-
senca de uma diversidade de sujeitos sociais. Mercer
destaca que “a solidariedade nio significa que todos
Pensem da mesma maneira, ela inicia quando as pessoas
¥m a confianca de discordarem sobre questoes de
fundamental importancia justamente porque elas se
‘importam’ em construir uma base comum” (1991: 68).
A solidariedade nio é impermeavelmente sélida, mas
depende de um certo grau de antagonismo e incerteza.
Timothy Maliqualim Simone descreve este tipo de so-
lidariedade multirracial como estando “orientada para
Potencializar pontos de interacio mais do que para
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harmonizar, equilibrar a distribuicao de corpos, recursos
e territérios” (1989: 191).

Enquanto resisto contra o
universalismo falso, uma falsa unidade que nega as
lacunas internas do desejo corporal, tanto educadoras
como alunas e alunos precisam abrir-se para a possi-
bilidade da alteridade de maneira que a particularidade
do ser individual possa tornar-se visivel nas relagdes
de poder e privilégio. Os estudantes, especialmente,
precisam ter a oportunidade de inventar formagoes do
eu diferentes ao desmontarem e interrogarem as dife-
rentes formas de segmentagao discursiva que informam
suas subjetividades. Subvertendo assim aquelas formas
de subjetividade hierarquizadas e estratificadas que
codificam a vontade, estario desenvolvendo formas
nomadicas de agéncia individual e coletiva que estardo
abertas para novas montagens do desejo e maneiras
de estar-no-mundo (Grossberg, 1988a).

Uma pedagogia critica que abrace o pés-moder-
nismo de resisténcia precisa construir uma politica de
Técusa que possa oferecer condigoes para se interrogar
a institucionalizacio da igualdade formal baseada nos
imperativos premiados do mundo anglo, masculino e
branco. Precisa também criar espagos que facilitem a
investigacdo sobre como as instituicdes dominantes de-
vem ser transformadas para que nao mais sirvam sim-
plesmente como canais para uma indiferenca motivada
com relagio a vitimagio, a estética euroimperial, a
depredagao da dependéncia econdmica e cultural e a
produgao de relagées assimétricas de poder e privilégio.

importante contestar a acusagao, langada por
humanistas liberais, de que as educadoras deveriam
falar somente para si proprias e nao para os outros.
Aqueles que defendem que as educadoras podem e

privilegiamento de um
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ente para si proprias — uma de:ft?sa
ﬁofmg‘ utiliza}::la por a}:;ueles que sz‘:o congan:j
pedagogia critica — esquecem-se que “quando e
mim mesmo, estou participando na criacao
upprzrdauqﬁo de discursos através c’:os quais o ;1;?;9?
o eu dos outros sao constituidos _(Alcoff, 1 r
. Linda Alcoff observa que precisamos promlc;vea
diglogo com mais do que falar para os outros (em rt:,:rs
ndo nos impeca de falar para os outros em éiai—
tancias). Recorrendo ao trabalho de Gayatri sl
rty Spivak, Alcoff defende que podemos a SsooaS
 falar para o outro, que ndo ESSEI\E]&.'].lZE as pe o
rimidas como sujeitos construidos nao-ideologicame )
Resumindo Spivak, Linda Alcoff enfatiza a impor
cia de que o/a intelectual “nem renuncie 0 seu
pel discursivo, nem presuma a autent1c1d_ac_ig da piis-
a oprimida, mas que se abra para a posmbxhdaﬁle tee
0 oprimido produzird uma “contra-sentenga” que
erd entdo sugerir uma nova narrativa _hlstonca
coff, 1991/92: 23). Como educadoras, precisamos ser
excessivamente cautelosas em nossas tentativas de falar
?eﬂOS outros, questionando como os nossosld?umoi
nos posicionam, enquanto autoridades capacitadas po
poder, de maneira que desatenciosamente l:onstltu‘err}
uma reinscrigio dos discursos de colonizagao, p_atr::«'lir
€ado, racismo e da conquista — “uma reinscricao ?fs
Eeral'quias sexual, nacional e de ogtros tipos (AICF:a;
- 1991/92: 29). As educadoras também precisam g\ztro
a “tolerancia” que se apropria da diferenga do ¢
€M nome do autoconhecimento e da crescente domi-
Nacdo do colonizador. Esta é uma ligdo que Paulo Freire
NOs ensinou tdo bem. ‘
A pedagogia critica ndo t_rabalha em Fhre&{éo‘ acj
grandioso de uma histéria mundial ideo ogga
mente compreendida, mas, em vez disso, busca elucidar
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o indefinido e explorar outros modelos de sociabilidade

€ organizagdes sociais. Ao fazé-lo, a pedagogia critica

n‘aoba:.e. Pode empregar nem linguagem eliptica nem
simbdlica, como nas culturas asidticas, africanas ou da

na.lidadg, uma pessoa tenha que falar, pelo menos, duas
coisas diferentes ap mesmo tempo) (1991: 228).

Tm}h Aobs_er‘va mais adiante, seguindo Isaac Julien,
que a resisténcia a teoria ests corporificada na resisténcia
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Intensificando o 6bvio e acelerando o mundano

Uma pedagogia que leva o pés-modernismo de
resisténcia a sério ndo parte do principio nativista de

‘que o conhecimento estéd disponivel pré-ontologicamente

e de que as varias escolas de pensamento disciplinar

em ser empregadas com o objetivo de se obter
leituras diferentes da mesma realidade “senso-comum”
em um contexto de imparcialidade. Ao contrario, os
discursos que informam as problematicas das educa-
doras sdo entendidos como constitutivos da prépria
realidade que se esta buscando compreender. Conse-
quentemente, a sala de aula é o local da corporificacio
tedrica/discursiva da propria educadora, da sua dis-
posicdo ética como agente politica e moral e de seu
posicionamento como uma trabalhadora cultural dentro
de uma identidade narrativa maior. Ao destacar o
importante papel desempenhado pelo “lugar” em qual-
quer pedagogia critica, deve estar claro que nio estamos
falando do milieu fisico, onde o conhecimento torna-se
visivel dentro de limites preordenados e circunscritos,
mas, em vez disso, dos espagos textuais que uma pessoa
ocupa e dos espagos afetivos que ela cria como pro-
fessora. Em outras palavras, a pratica discursiva de se
“fazer pedagogia” nao trata o conhecimento de maneira
desconectada da forma por meio da qual ele é trabalhado
Pelas educadoras e estudantes, mas a compreende como
forma de diglogo. Estou me referindo aqui a multivoca-
lidade dos discursos democréticos, ndo no sentido de
Uma troca intersubjetiva irrestrita, mas, em vez disso,
Como um desafio “a logica do didlogo como troca
lingiiistica igualitaria”. Tal desafio envolve o questio-
Namento dos interesses ideologicos daquele que fala,
as sobredeterminagdes sociais dos pronunciamentos e
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dos contextos sociais em que os pronunciamentos szg

€ compreendidos cultura]-
mente (Hitchcock, 1993: 7). O conhecimento nunca pode
ser tratado como um artefato cultural ou como a pro-
priedade de algo que serve como uma fonte inocente
ou prefigurativa de autenticidade cultural, estimulando
uma analise despreconceituosa.

O projeto da pedagogia critica significa trazer as
leis da representacao cultural face a face com as con-
cepgoes, contradigdes e paradoxos que as fundamentam.
Significa também encorajar as educadoras a participarem
nas culturas afetivas, bem como intelectuais, das pessoas
oprimidas e a desafiarem, como ressalta Ernst Bloch,
O espirito do “otimismo militante” e da quietude ética
e politica diante das homilias Operacionais, tais como
“a inevitabilidade do Progresso”, ou o que possa parecer
como inevitabilidade histérica — uma perspectiva que
conduz ao culto do mausoléu. As educadoras nio
podem mais Projetar no aluno-enquanto-Outro aquela
parte de si proprias que, com medo e aversao, sub-
trairam de suas identidades nas terttativas de se tor-
narem sujeitos unificados — aquela parte descartada
que as impede de se tornarem integrais, aquele excesso
desfigurante que elas rejeitam com o objetivo de se
tornarem brancas ou de viverem na prisdo da auséncia
de raga, ou aquela duplicidade metafisica que garante
sua propria autonomia e autoconsideragdo. Partindo
desse ponto de vista, a libertagdo nunca é uma satisfagio
encapsulada de algum fim prefigurado construido no
templo da memoria, mas sim a tensio vivida entre a
duragdo da histéria e o discurso da possibilidade. Ela
reside na abordagem do Aufhebung — a nossa passagem
por dentro do “ainda-nao” — e na busca pela utopia
imanente diante da crise de significados e das relagoes
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e a alimentam. Ela é encontrada, tam_bém, na
. -:- proléptica da liminaridade — a mtens;ato
ora da vontade reflexiva capta.da no mor?‘e{; ;3
untivo” do “deve” sem usar da ilusdo melta 15181(;
Ela é formada pela intengdo ética comensurave Sse:al lzam
fmr de que Paulo Freire e C_he Guevara geom
;mo sendo a fonte de toda agdo transforma )

~ As educadoras precisam mais do que a]udi::;l t{;ﬁ
" alunos e alunas a descreverem-se ou a re-.aq:)r(e.-;s_lmarl
;:im-se" de novas maneiras. Como S'apder L. Gi -
a tou em seu estudo sobre estereotipos E:le 'S?E;a_
i-;m, raca e loucura, "nérs vemos nossas 1:3r!::pr‘1:;3 el
gens nossas proprias miragens, nossos proprios t

iieéti' s como qualidades corporificadas que existem
‘no ni't}::ndo. E nds atuamos sobre elas” (1985: 242).

Mais especificamente, as edu(_:a_dloras lde‘:em e:te;
acesso a uma pedagogia que as pOSE‘tlbllit? a, jun .':im P
com seus estudantes, encararem a mfertlhidade acu
tura pés-moderna e a empregarem um d1sc1:;ssfc; 2 z:mn
conjunto de praticas cultural.s: que ndo se :.-}a é;s_mO—
simplesmente encher suas pra.tlcas com o ¢ anl P e
derno do intelectual metropolitano ludico, pe adre‘ :
reicio de um passado nostalgico que nunca po : aer;‘ zfa
recuperado, ou a redescreverem o presente, pe ke
textualidade, deixando intactas suas mahgnlasv ie "
quias de poder e privilégios, que sdo as pato ogtl.as El -
0 definem. Pois essas atitudes simplesmente es qim o
a linhagem e dao sustentaqac? para _aquelast re ag(l)lal
sociais responsaveis pela prépria injustiga contra a q
as educadoras criticas estao lutando. -

As educadoras devem encarar o presente hlstoncg
om coragem e sem recuo e assumirem um ilsalﬁis
narrativo em que as condigbes para que os estu
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contem suas préprias histérias sejam criadas, em que
eles escutem atentamente as histérias dos outros e
sonhem o sonho da libertacao. A formagao da identidade
deve ser compreendida sob o ponto de vista de como
a identidade é encenada contextualmente, dentro das
forgas tendenciais da histéria (Grossberg, 1992). A ex.
ploragdo da identidade devera consistir no mapeamento
da posigao de sujeito no campo das muiltiplas relagées
e deve ser precedida de uma critica da hegemonia (San
Juan Jr, 1992 128). Isso sugere que educadoras e
estudantes precisam desconectar-se das “mobilizagées
disciplinadoras” que regulam suas vidas sociais e rear-
ticulam os locais de seus investimentos afetivos, com

O objetivo de criarem novas estratégias e aliancas de
luta.

Uma pedagogia critica também demanda taticas
politicas e culturais que possam orientar a luta contra
as muiltiplas formas de Opressao, mas que, ainda assim,
alcancem coesdo com grupos sociais distintos que es-
tejam trabalhando por objetivos de libertagdo. Com este
objetivo, Chela Sandoval (1991) sugere que as pessoas
que trabalham com a cultura desenvolvam “subjetivi-
dades taticas”, as quais ela descreve como formas de
consciéncia diferencial, de Oposigao e de praxis contra-

tipo de opressio que esta sendo confrontado e permite
PosicGes taticas, isto é, a auto-
conscientemente reformar e transformar as amarras da
ideologia, atitudes que sao imprescindiveis para as
praticas psicolégicas e politicas que permitem o alcance
da coalizdo ao longo das diferencas (Sandoval, 1991: 15).

102

g -
isténcia como “la conciencia de la mestiza
s

O convite oferecido pela p.ec}agf)gla critica é 1_31 gs
ontar a realidade para as exigéncias de ux:i\ m -
— exigéncias que deslocam os contextos da ]1:15 ; Eé;
medida em que interrogam o significado por ;ESO-
tais exigéncias e que descentram, defonnamoa e
entam e, fundamentalmente, transformam m n'fainam
foridade que domesticg;n_ o l?utt;?ft ee eq;;n c:ﬂ r:al:::l inam
poder das margens. Seria bas o o
d considerarem o projeto de criaga .
ut?ﬁigm;e Gléria Anzaldia (1987), que tf:na nodv;?
orias de identidade para aqueles que foram .
os de fora ou empurrados para fcl;ra das categond :
tentes. Os locais de nossa identidade, dentll‘otam
s-modernidade, sio muitos. Com aqueles que 1}1‘ il
pela libertagao, podemos reconhecer a r‘lalpr_ezici il
'!bgénea de nossa inscrigdo em textos t;o_lomam 1a o
téria e dos discursos culturais do' império. Aque 3'_5 &
nés que sao blan precisam ter cuidado com ?:l red:; >
‘minacio da opressdo em nossas tentatlva% e e
“voz” aos outros. Novos cenarios da agéncia a;: o
- surgindo nas fronteiras da instabmdade_: cultural, 20
‘ato transgressor da lembranga e por meio da ‘n_ega;;los
€ do remodelamento da Consmem:lahpredaitona‘
‘€spacos entre as negociagbes e tradugdes culturais.

Marcos Sanchez Tranquilino e John Tagg (199_1)
referem-se a isto como a fronteira, o espago entre-meio
que Gléria Anzaldia chama de :‘_a _ﬁonter:a. Eo espzzz
de fronteiras qlie precisamos revisitar, ndo apenas
teorias de fronteira da academla,_ mas tamber_r;i gzz
contingéncias vivas da luta revolucionaria. Ider?h a i
de fronteira dizem respeito ao faz_er; ao engajan*;en :
€m idéias e relages pelo conhecimento encenado
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corporal, um conhecimento que esta representado nas
vidas de Paulo Freire, Rosa Luxembourg, Rosa Parks,
Che Guevara, Malcom X, Subcomandante Marcos entre
outros, incluindo Jesus.

O ritmo da luta pela transformagdo educacional
e social ndo pode mais estar contido nos passos regulares
e sem medo do exército de trabalhadores marchando
em direcdo aos portoes de ferro da liberdade, mas ja
estd sendo ouvido nos templos hibridos das bandas
das cidades de fronteiras, nas correntes espirais do
vocal de uma Aster Aweke Kabu, nos sons do ason e
do priye Deys, nos polirritmos percussivos de um black
rap profético, nas invocagdes de Ogum, Iansa e Obaluaé,
significando o que aparenta ser o siléncio ensurdecedor
da vida cultural na qual as identidades sio mapeadas
ndo apenas pela diversidade, mas sim pela diferenga.
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CAPITULO 3

TERROR BRANCO E AGENCIA
DE OPOSICAO: por um
multiculturalismo critico

Nada pode ser denunciado se a dentincia
for feita dentro do sistema ao qual per-
tence o que é denunciado.

(Julio Cortézar, Hopscotch)

Na medida em que nos aproximamos do ano
» estamos, cada vez mais, vivendo identidades
adas que nos ajudam a ajustar nossos sonhos e
0s de acordo com os termos do nosso aprisiona-
o como sujeitos “esquizéides”’ em um mundo
© artificialmente. Estas identidades fac-similadas
itativas sao negociadas por planejadores ﬁna.nceirps,
inadores empresariais e estrategistas de marketing
€ de iniciativas de corporagdes transnacionais,
tando uma elite euro-norte-americana branca, pri-
4, a controlar bancos de informacao e a ater-
2 maioria da populagio com um estado de
recimento material e intelectual. Com poucas (se

Esquizéides ¢ aqui utilizado como uma variagio de esquizo-
(N. da T)
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houver alguma) propostas eticamente convincentes para
a transformagdo — ou até mesmo para a sobrevivéncia
— nos temos nos tornado ciber-némades cujas habita-
¢Oes temporarias tornaram-se qualquer circuito eletro-
nico (se houver algum) disponivel. Em nossa cultura
pos-moderna predatdria e hiperfragmentada, a demo-
cFacia ¢ mantida através do poder de controlar a cons-
ciéncia e de semiotizar e disciplinar corpos através do
mapeamento e manipulagdo de sons, imagens e infor-
magdes e de forgar a identidade a refugiar-se em formas
de subjetividade crescentemente experienciadas como
isoladas e separadas de contextos sociais maiores. Agora,

a idéia de cidadania democratica tem se tornado siné-,
nimo de cidaddo e cidadd consumidores e privados e
da crescente subalternizacdo do Outro. A representacio
da realidade através do patrocinio empresarial e da
cultura promocional tem impedido a luta pelo estabe-
lecimento de esferas publicas democraticas e incentivado
a dissolugdo de solidariedades histéricas e formas de
comunidade, acelerando a experiéncia do tempo nar-
rativo circular e da desintegragio pés-industrial do

espago publico. A proliferagio e a fantasmagoria da

imagem tém apressado a morte das estruturas de iden-

tidade modernistas e conduzido grupos e individuos

para um mundo de cidadania cyborg no qual os Outros

individuos sdo reconstituidos através de imperativos

de mercadE) como uma montagem coletiva do eles contra

0 nosso nds.

O debate sobre o multiculturalismo
Nao € segredo algum, especialmente apos o levante

ocorrido em Los Angeles — ou como Mike Davis

106

chama de “L. A. Intifada”? (Katz e Smith, 1992) —,

que a midia controlada pela elite branca (a qual com
freqiiéncia é apoiada por cientistas sociais brancos que

- culpam as vitimas) tem ignorado as condigdes econd-
~ micas e sociais responsaveis pela causa daquilo que
~ Cornel West tem definido para as comunidades afro-

americanas como um “niilismo crescente de vicio em

- drogas, alcoolismo e homicidio generalizados e um
~ crescimento exponencial de suicidios” (citado em Step-
; hanson, 1988b: 276, grifo no original). Estas pessoas

também tém ignorado ou sensacionalizado as condi¢des

- sociais das comunidades latinas e asiaticas, polemizando

contra seus sistemas de valores e representando-os
~ como teleologicamente inclinados a explodirem em uma
~ turbuléncia de rebelido e destrui¢do. Estas comunidades

tém sido descritas como cheias de individuos que
atacam com violéncia a cultura dominante em um
frenesi anarco-voluntarista em um pais que possui mais
vendedores de armas legais do que postos de gasolina.
Nesta visdo, a agéncia parece operar fora das estruturas
e forcas de opressdo, dos discursos policiadores de
dominacio e das relagdes sociais de exploragdo. As
pessoas subalternizadas aparecem politicamente consti-
tuidas do lado de fora de formagbes discursivas, sao
essencializadas como produto de sua prépria natureza
patolégica; como usuérias de élcool e drogas e crimi-
nosas e sio, ainda, forcadas a aposentarem-se anteci-
Padamente da agéncia histérica e do seu valor cultural.

Além do mais, a midia branca tem usado o termo
racialmente pornografico “selvageria”, para referir-se

?. Intifada é uma palavra drabe que significa “levante” e que
€ muito utilizada na imprensa norte-americana nas reportagens sobre
0s conflitos na Faixa de Gaza. (N. da T.)
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aos recentes atos de violéncia dos centros urbanos que
envolvem a juventude afro-americana (Cooper, 1989).
Aparentemente o termo “selvageria” foi utilizado ini-
cialmente pelos jornais da Cidade de Nova York, fa-
zendo referéncia a um grupo de estupradores do Central
Park, e era empregado apenas para a violéncia cometida
por jovens negros. Esta palavra esteve obviamente au-
sente nas matérias sobre o ataque de jovens brancos a
Yusef Hawkins® em Bensonhurst (Wallace, 1991).

Em Race, Culture and the City: A Pedagogy for Black
Urban Struggle (no prelo b), Stephen Haymes analisa
as ruinas da sociedade civil negra apos ter sido esti-
lhagada tanto pela imaginagao supremacista branca
quanto pelas praticas culturais e sociais de especializagdo
flexivel que juntas apéiam a constituicio da identidade
branca e negra em torno da nog¢ao do consumo buro-
craticamente controlado. Haymes est4 preocupado, em
primeiro lugar, com a racializagio do espago urbano
a partir do ponto de vista das ideologias de supremacia
branca que primitivizam e patologizam os corpos negros
€ que constroem discursivamente a popula¢io urbana
negra através de metaforas de selvas e mitos racistas
em torno do exético sujeito negro, provocando formas
de auto-rejeigio negra. De particular interesse para
Haymes é a maneira pela qual as subjetividades negras
sdo produzidas dentro de textos e subtextos de mitos
culturais urbanos, de desenvolvimento material e de
praticas sociais nos espagos urbanos poés-modernizados.
Com um trénsito impressionante em termos teéricos,
que vai da analise neomarxista as consideragoes pos-

3. Yusef Hawkins foi um jovem negro assassinado por jovens
italianos no bairro de Bensonhurst (uma comunidade operdria em
Nova York). (N. da T)
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estruturalistas sobre o eu e as formagoes sociais, Haymes
é capaz de captar a dor sofrida, a_luta e a esperanca
vividas pelas populagbes afro-americanas nos cendrios
urbanos contemporaneos, onde estas comumdz?d_es apre-
sentam-se como zonas de contestagdo das praticas dis-
cursivas dominantes (praticas que situam as pessoas
negras como os Outros perigosos), bem como revelam
as estratégias de sobrevivéncia das pessoas negras contra
as praticas de racismo, 6dio e terror brancos ainda
prevalecentes.

A andlise de Haymes busca explicar o impacto
do capitalismo de orientacdo consumista nas poll‘tlc_as
de identidade negra e os efeitos devastadores da logica
binaria da imaginagdo racista branca na produ‘;ao da
cultura negra e na biologizacio da idenhdac.’te ‘negra
nas arenas urbanas pés-modernamente espacializadas
nde as comunidades euro-norte-americanas sio des-
porcionalmente privilegiadas. Haymes também res-
alta as implicagdes da cultura consumista branca na
nstrucao da subjetividade negra, especialmente a ma-
2 pela qual a cultura do consumo da classe média
a constréi uma organizacao espacial que transfor-
0 “gueto negro” em lugar de prazer para o consumo
classe média branca. Estes espagos de prazer estdo
dos inexoravelmente a ideologia do livre mercado
Somam-se a produgdo de vizinhangas recuperadas
de os brancos e brancas consomem musica, esporte
Oda da cultura negra com o auxilio de seus sistemas
Seguranca particulares, sob formas eletronicas de
Ncia e com o apoio da policia. Lamentavelmente,
8ens poés-modernas com as quais muitas pessoas
as se divertem com relagao a subclasse afro-ame-
840 imagens grotescas, construidas com base na
ia — como uma populagdo que desova jovens
Ntes que, na sede do desejo por sangue, vagam
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Vulticulturalismo conservador

: As primeiras tendéncias do multiculturalismo con-

servador podem ser encontradas naquelas visdes colo-

niais em que as pessoas afro-americanas sdo repre-

sentadas como escravos e escravas, como servicais e

como aqueles que divertem os outros, visdes que es-

tiveram fundamentadas nas atitudes profundamente

auto-elogiosas, autojustificatérias e profundamente im-

perialistas dos europeus e norte americanos. Tal postura
retrata a Africa como um continente selvagem e barbaro
ocupado pelas mais inferiores das criaturas que eram

privadas das gragas salvadoras da civilizagdo ocidental.
Ela pode também ser localizada nas teorias evolucio-
nistas que apoiaram a politica de destino manifesto
dos Estados Unidos, a generosidade imperial e o im-
perialismo cristdo. E pode, mais profundamente, ser
compreendida como um resultado direto do legado de
doutrinas da supremacia branca que biologizaram as
populagdes africanas como “criaturas” ao compara-las
com os estagios primordiais do desenvolvimento hu-
mano. As pessoas africanas eram comparadas, pela
sociedade branca, aos animais selvagens ou as criangas
cantantes e dangantes de coragdes déceis. O esteredtipo
primeiramente mencionado levou um menino negro de
10 anos de idade — Joseph Moller — a ser exibido
em um zoolégico da Antuérpia na virada do século.
Mais préximo de nossas casas e menos remoto no
tempo é o caso de Ota Benga, um garoto “pigmeu”
exibido em 1906 na Casa dos Macacos no zoolégico
do Bronx como sendo um “homunculus africano” e
como o “elo perdido”, sendo encorajado pelos mante-
nedores do zooldgico a agarrar as barras da jaula com

-

sua boca aberta com seus dentes a mostra (Bradford
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omem sobre
se e reforcam-se (1992: 220).

Ja que a
g ?1 . eu ndo quero cometer o lapso de incorrer
b wxgmo essencialista que vé as culturas in
genas nao-ocidentais como homogéneas, nem em uma

a5 Ve como uma tnica peca —

a mulher suplementam-

112

legado colonialista da supremacia branca. Mesmo que
eles se distanciem das ideologias racistas, os multicul-
turalistas conservadores disfargam falsamente a igual-
dade cognitiva de todas as ragas e acusam as minorias
malsucedidas de terem “bagagens culturais inferiores”
e “caréncia de fortes valores de orientagdo familiar”.
Esta posi¢do “ambientalista” ainda aceita a inferioridade
cognitiva negra com relagdo aos brancos como uma
premissa geral e oferece aos multiculturalistas conser-
vadores um meio de racionalizarem o fato pelo qual
alguns grupos minoritarios sdo bem-sucedidos enquanto
outros ndo. Isto também oferece a elite cultural branca
a desculpa que precisam para ocupar desproporcional-
mente e irrefletidamente as posi¢des de poder. Eles nao
sdo diferentes dos Inscripti da organizagdo catolico-ro-
mana de direita, Opus Dei, que buscam, intelectual e
culturalmente, seqiiestrar ou impedir o acesso de seus
membros aos instrumentos de andlise critica da vida
social com o objetivo de manterem seu poder de ma-
nipulagdo e propagandizagao.

Um projeto particularmente ofensivo do multicul-
turalismo conservador ou empresarial é o de construir
uma cultura comum — uma trama de textualidade sem
costura — propensa a anular o conceito de fronteira
através da deslegitimagdo das linguas estrangeiras e
dialetos étnicos e regionais. O que em outras palavras
significa um ataque persistente contra o inglés nao-oficial
€ um boicote a educagio bilingiie (Macedo, no prelo).
O entendimento de Gramsci sobre este processo é
Instrutivo e é articulado convincentemente por Michael
Gardiner:

Para Gramsci, a caracteristica politica da lingua estava
muito visivel na tentativa da classe dominante de criar
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um “clima” cultural comum e de “transformar” a men-
talidade popular atraves da imposigio de uma lingua
nacional. Entretanto, ele sentiy que a hegemonia lin-
gtiistica envolvia a articulago de signos e simbolos que
tendem a codificar e reforgar o ponto de vista dominante.
Porém Gramsci argumentou que houve uma relagio
proxima entre estratificagio lingiiistica e hierarquizagio
social, de forma que os vdrios dialetos e sotaques
encontrados em uma determinada sociedade estio sem-
pre hierarquizados pela sua condigio de legitimidade,
apropriagdo, e assim por diante. Certamente, 0 uso
concreto da lingua reflete relagdes de poder assimétricas,
subjacentes e registra mudancas profundas que ocorrem
nos mundos cultural, moral e politico. Tais mudangas
foram primeiramente expressadas através do que Grams-
ci chamou de “gramatica normativa”; grosso modo, o
sistema de normas atraveés do qual pronunciamentos
particulares pudessem ser avaliados e mutuamente com-
preendidos...o que foi um aspecto importante na ten-
tativa do Estado de estabelecer uma conformidade lin-
gliistica. Gramsci também compreendeu que a manu-
tencdo de dialetos regionais ajudava os camponeses e
trabalhadores a resistirem as forcas da hegemonia po-
litica e cultural. (Gardiner, 1992: 186)

Além da sua posicdo sobre cultura comum e
educagdo bilingiie, ha outras razdes pelas quais o mul-
ticulturalismo conservador deve ser rejeitado. Em pri-
meiro lugar, ele recusa-se a tratar a branquidade como
uma forma de etnicidade €, ao fazé-lo, situa a bran-
quidade como uma norma invisivel através da qual
outras etnicidades sio julgadas. Em segundo lugar, o
multiculturalismo conservador — como o levado a
frente por Diane Ravitich, Arthur Schlesinger Jr., Lynne
V. B. Cheney, Chester Finn e outros — utiliza o termo
“diversidade” para encobrir a ideologia de assimilagdo
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que sustenta a sua posigdo. Nesta visdo, os grupos
étnicos sdo reduzidos a “acréscimos” i cul?ura domi-
nante. Para ser “acrescido” a cultura dominante 'd?s
Estados Unidos, vocé precisa primeiro adptar uma visao
consensual de cultura e aprender a aceitar as normas
patriarcais essencialmente euro-nortg-amgncangs do pais
“hospedeiro”. Terceiro, como mencionei apterlormente,
o multiculturalismo conservador é essenc_laln}ente mo-
noidiomatico e adota a posigdo de que o u}gkles_ devgna
ser a unica lingua oficial. E é, com ffeqt{enC}aa’, vFu-
lentamente oposto a programas educacionais l_)lhngues.
Quarto, multiculturalistas conservadort.es definem pa-
drdes de desempenho, que estdo previstos no capital
cultural da classe média anglo-americana, para toda~a
juventude. Quinto, o multiculturalismo conservadpr nao
questiona o conhecimento elitizado — conhecimento
que € mais valorizado pela classe média branga nor-
te-americana — para quem o sistema educac1c1nal. é
direcionado. Em outras palavras, ele tambén}.nao in-
terroga regimes dominantes de discurso e praticas cul-
turais e sociais que estdo vinculadas a do_mmaqao g_lobal
€ que estdo inscritas em convicgdes racistas, classistas,
sexistas e homéfobas. O multiculturalismo conservad‘or
deseja assimilar os estudantes a uma ordem social
injusta ao argumentar que todo membfo de todo grupo
étnico pode colher os beneficios econdmicos dAashldeo-
logias neocolonialistas e de suas praticas economicas e
sociais correspondentes. Mas, um pre-requus.lto para
“juntar-se a turma” é desnudar-se, desracializar-se e
despir-se de sua prépria cultura.

Recentes textos conservadores populares_que se
posicionam firmemente contra o multiculturallsrflo .11-
beral, liberal de esquerda e contra as suas tendéncias
Criticas incluem os seguintes trabalhos: The Way of the
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Wasp: How it Made America, and How it Can Save it e

S0 to Speak de Richard Brookhiser; The Disuniting of

America: Reflections on a Multicultural Society de Arthur
Schlessinger Jr. e The Path to National Suicide: An Essay
on Immigration and Multiculturalism de Laurence Auster.
De acordo com Stanley Fish (1992), estes textos, que
apelam a uma unidade nacional e cidadania harmoniosa,
podem ser prontamente relacionados as primeiras cor-
rentes do cristianismo (aquelas proclamacgées de que
era o desejo de Deus que o futiro da civilizagio fosse
assegurado nos Estados Urudos) e do darwinismo social
(as raizes étnicas das pessoas anglo-saxas dos Estados
Unidos sio usacas para confirmar a teoria da selegao
natural). Um reflexo e reforgo das convicgdes afirmadas
por aqueles autores (que sdo descritos por Fish como

vem) € o exame SAT* usado nas escolas do segundo
grau para a admissio nas universidades. Fish observa
que um dos autores deste teste, Carl Campbell Brigham,
defendeu em seu A Study of American Intelligence uma
classificacao de ragas que identificou os nérdicos como
a raga superior e, em ordem decrescente, situou as
Tagas menos superiores como os alpinos, mediterraneos,
orientais, novos orientais e os negros. Esta hierarquia
foi primeiramente defendida por Madison Grant em
The Passing of The Great Race (Fish, 1992) e refletia
trabalhos europeus anteriores, tais como Essai sur ['ing-
galité de races humaines, um testamento de quatro vo-

4. SAT é um exame de qualificagdo semelhante ao vestibular
no Brasil. (N. da T.)
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lumes a superioridade racial alema escrito por Joseph
Arthur (Comte de Govineau) e Decline and Fall of The
Roman Empire de Edward Gibbqns, um ?r_abal“ho que
culpa a miscigenagao pelo declinio da‘cwl_hzaga.o (Pie-
terse, 1992). Sem surpresa, esta hjerarqulaA fml confirmada
em uma analise comparativa da inteligeqc:a desenvol-
vida por Brigham posteriorment_e. A biblioteca do Ser-
vico de Testes Educacionais® ainda Ieva’cr nome de
Brigham (Fish, 1992). Também problematicas, como
Mike Dyson aponta, sdo as teorias que ligam o racismo
branco ao determinismo biolégico, como, por e)lcen'iplo.
as recentes discussdes sobre a “teoria da melanina” na
qual os pesquisadores/as negros/as _cc_u:np?eende{n. a
branquidade como um estado de dgfmwr_nma genética
que faz com que as pessoas brancas ajam wolentgmer}te
contra as negras por causa dos sentimentos de inferio-
ridade de cor dos brancos (Dyson, 1993).

Quando a gente compara as virtudes dos WAS_P",
ressaltadas por Brookhiser, com as virtydes_dos nao-
WASP (aquelas das pessoas latinas, orientais e afro-
americanas) nds percebemos as virtudes oc1de‘nta1_s d_os
primeiros — consciéncia, anti-sensualidade, industria,
uso, sucesso, e consciéncia civica — sendo destacadas
como mais norte-americanas do que as menores das
virtudes daqueles ltimos — self, criatividade, ambicao,
satisfagdo, inseguranga e consciéncia de grupo. Ist‘o
também reflete um prestigio das linguas 0c1c§entals
(inglés, francés, alemao, e grego antigo) sobre as hngl{as
nao-ocidentais (veja Fish, 1992). Supostamente, as lin-

5. Entidade que escreve, prepara e desenvolve o SAT. (N. da T.)
6. WASP é uma sigla e quer dizer White Anglo-Saxon Person,
em portugués significa pessoa anglo-saxa branca. (N. da T)
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§uas européias ocidentais sio as
suficiente

conservador assegura

20 conferir-lhes espago de a
Tecepgao para seus dis,
que sdo soberanamente . i

: ;atl;x:pmsmo €omo o fulcro para pesar a “verdade” da
ultura. O que eénriquece discursivamente esta perspec-
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é uma epistemologia que privilegia a logica de
do de narrativa de causa-efeito (veja Norris,
Neste caso, quocientes de inteligéncia e resultados
testes tornam-se o repositorio primeiro da exegese
itdria no que constitui uma cidadania escolar bem-
dida. Felizmente, como Foucault aponta, a subjeti-
de ndo € constituida somente por discursos e pré-
sociais de subjugagao. Formas de multiculturalismo
lico, liberal de esquerda e humanista liberal véem
a diferente “pratica do eu”, bem como novas formas
autodefini¢do e subjetividade baseadas em concep-
eS mais progressistas de justica e liberdade.

:Multiculturalismo humanista liberal

O multiculturalismo humanista liberal argumenta
que existe uma igualdade natural entre as pessoas
brancas, afro-americanas, latinas, asiaticas e outras po-
pulages raciais. Esta perspectiva € baseada na “igual-
dade” intelectual entre as ragas, na sua equivaléncia
cognitiva ou na racionalidade iminente em todas as
racas que lhes permitem competir igualmente em uma
sociedade capitalista. Entretanto, sob o ponto de vista
do multiculturalismo humanista liberal, a igualdade
esta ausente nos Estados Unidos nio por causa da
Privacdo cultural das pessoas latinas e negras, mas
porque as oportunidades sociais e educacionais nio
existem para permitir a todos competir igualmente no
mercado capitalista. Diferente das concepgbes conser-
vadoras, esta outra postura multicultural acredita que
as restrigdes econdmicas e socioculturais existentes po-
dem ser modificadas e reformadas com o objetivo de
se alcangar uma igualdade relativa. Esta visio resulta
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freqlientemente em um humanismo etnocéntrico e opres-
sivamente universalista no qual as normas legitimadoras
que governam a substincia da cidadania sio identifi-
cadas mais fortemente com as comunidades politico-
culturais anglo-americanas,

Multiculturalismo liberal de esquerda

O multiculturalismo liberal de esquerda enfatiza
a diferenga cultural e sugere que a énfase na igualdade
das ragas abafa aquelas diferencas culturais importantes
entre elas, as quais sio responsaveis por comportamen-
tos, valores, atitudes, estiios cognitivos e praticas sociais
diferentes. Esta tendéncia advoga também que as prin-
cipais correntes dentro do multiculturalismo escondem
as caracteristicas e diferencas relativas a raga, classe,
género e sexualidade. Aqueles e aquelas que trabalham
dentro desta perspectiva tém uma tendéncia a essen-
cializar as diferengas culturais e, portanto, ignorar a
situacionalidade histérica e cultural da diferenca, a qual
€ compreendida como uma forma de significacio reti-
rada de suas restri¢bes histéricas e sociais. Isto é, ha
uma tendéncia a ignorar a diferenga como uma cons-
trugdo histérica e social que € constitutiva do poder
de representar significados. Assume-se, com frequiéncia,
que exista uma “fémea” auténtica ou uma experiéncia
Ou maneira de estar-no-mundo “afro-americana” ou
“latina”. O multiculturalismo liberal de esquerda trata
a diferenga como uma “esséncia” que existe inde-
pendentemente de histéria, cultura e poder. Na maioria
das vezes solicitam documentos de identidade antes
de iniciar o dialogo.
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Esta perspectiva, geralmente, situa o significado
através da idéia de experiéncia “auténtica” na falsa
crenca de que a politica de localizagio de uma pessoa,
de alguma forma, garante previamente uma posh._lra
“politicamente correta”. Ou mesmo a proximidade fisica
de uma pessoa ao oprimido/a ou sua propria localizagao
€omo uma pessoa oprimida oferece supostamente uma
autoridade especial a partir da qual se fala. O que
muitas vezes ocorre é que um populismo elitista se
constréi na medida em que professores dos bairros
pobres das grandes cidades, articuladores de sindicatos
ou aqueles engajados em politicas ativistas, estabelecem
um pedigree de voz baseado na histéria pessoal, classe,
raca, género e experiéncia. Aqui o politico é freqiien-
temente reduzido apenas ao pessoal no qual a teoria
€ dispensada em favor da identidade pessoal e cultural
proprias de uma pessoa. E claro que a experiéncia
vivida de uma pessoa, a raca, a classe, o género e a
histéria sio importantes na formagao de sua identidade
politica, mas nés devemos estar prontos para examinar
Nossas proprias experiéncias e vozes nos termos da
complexidade discursiva e ideoldgica de suas formagaes.

E claro que quando uma pessoa fala, ela o faz
Sempre a partir de algum lugar (Hall, 1991), mas este
processo de produgao de significado precisa ser inter-
rogado para que se possa entender como a identidade
estd sendo produzida constantemente através de um
jogo de diferenca relacionado e refletido por relagées,
formagées e articulagdes ideolégicas e discursivas que
Se deslocam e se conflitam (veja Giroux, 1992 e Scott,
1992). A experiéncia precisa ser reconhecida como o
cenario de producao ideoldgica e de mobilizacdo dos
afetos e pode ser examinada através da imbricagao em
Nosso conhecimento local e universal e nos modos de
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inteligibilidade e suas relagdes com a lingua, com o
desejo e com o corpo. Como Joan Scott observa, “a
experiéncia é uma histéria do sujeito. A lingua é o
espaco da atuagdo histérica” (1992: 34). E claro que eu
ndo estou argumentando contra a importancia da ex-
periéncia na formagao da identidade politica, mas, em
vez disso, estou apontando que ela tem se tornado a
nova autorizagdo para a legitimagdo da validade in-
contestavel e do transito politico dos argumentos pro-
prios de uma pessoa. Isto tem resultado, com freqliéncia,
em uma forma de elitismo académico. Nestes casos, a
autoridade do académico ou académica nio est4 apenas
sob ataque (e, certamente, em muitos casos), mas tam-
bém tem sido substituida por um elitismo populista
baseado nos papéis de identidade da pessoa que esta
realizando o trabalho.

Multiculturalismo critico e de resisténcia

O multiculturalismo sem uma agenda politica de
transformagdo pode apenas ser outra forma de acomo-
dacdo a uma ordem social maior. Eu acredito que pelo
fato de estarem imersas no discurso da “reforma”, as
posigoes humanista liberal e liberal de esquerda sobre
o multiculturalismo nio conseguem avancar em um
projeto de transformacao social. Considerando isto, estou
desenvolvendo a idéia de multiculturalismo critico, a
partir da perspectiva de uma abordagem de significado
pos-estruturalista de resisténcia, e enfatizando o papel
que a lingua e a representagdo desempenham na cons-
trucao de significado e identidade. O insight pés-estru-
turalista no qual estou me embasando situa-se em um
contexto mais amplo da teoria pés-moderna — aquele
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arquipélago de disciplinas que esté.disperso. no oceano
da teoria social — que afirma que signos e significagoes
sdo essencialmente instaveis e em deslocamento, po-
dendo apenas ser temporariamente fixados, dependendo
de como estdo articulados dentro de lutas discursivas
e historicas particulares. A perspectiva que estou cha-
mando de multiculturalismo critico compreende a re-
presentacdo de raga, classe e género como o resultado
de lutas sociais mais amplas sobre signos e significagdes
e, neste sentido, enfatiza nao apenas o jogo textual e
o deslocamento metafdérico como forma de resisténcia
(como no caso do multiculturalismo liberal de esquerda),
mas enfatiza a tarefa central de transformar as relagdes
sociais, culturais e institucionais nas quais os significados
sdo gerados.

A partir da perspectiva do multiculturalismo cri-
tico, a conservadora/liberal da igualdade e a énfase
liberal de esquerda na diferenga formam uma falsa
oposigao. Tanto as identidades formadas na “igualdade”
quanto as formadas na “diferenga” sdo formas de 16gica
essencialista: em ambas, as identidades individuais sdo
Presumidas como autdnomas, autocontidas e autodiri-
gidas. O multiculturalismo de resisténcia também se
recusa a ver a cultura como nao-conflitiva, harmoniosa
€ consensual. A democracia, a partir desta perspectiva,
€ compreendida como tensa — nao como um estado
de relagdes culturais e politicas sempre harmonioso,
Suave e sem cicatrizes. O multiculturalismo de resis-
téncia ndo compreende a diversidade como uma meta,
Mmas argumenta que a diversidade deve ser afirmada
dentro de uma politica de critica e compromisso com
a justica social. Ele tem de estar atento a nocio de
“diferenca”. Diferenca é sempre um produto da histoéria,
Cultura, poder e ideologia. A diferenga ocorre entre
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dois grupos e entre muitos grupos e deve ser com-

preendida em termos das especificidades de sua pro-
ducdo. O multiculturalismo critico questiona a constru-
¢ao da diferenga e identidade em relagdo a uma politica
radical. Ele se posiciona contra o romance neo-imperial
com etnicidade monoglética, sustentado em uma expe-
riéncia compartilhada ou “comum” da “América” que
estd associada as tendéncias conservadoras e liberais
do multiculturalismo.

Vistos a partir da perspectiva de um multicultu-
ralismo critico, os ataques conservadores contra o mul-
ticulturalismo (de ser separatista e etnocéntrico) revelam
a compreensao errada dos seus porta-vozes da cultura
branca anglo-americana de que a sociedade norte-ame-
ricana fundamentalmente constitui relagdes de acordo
ininterrupto. A visdo liberal serve para sublinhar a
idéia de que a sociedade norte-americana é simples-
mente um férum de consenso com diferentes pontos
de vista das minorias acrescidas por enxerto. N6s nos
deparamos aqui com uma politica de pluralismo que
ignora amplamente as agdes de poder e privilégio. Mais
especificamente, a perspectiva liberal “envolve uma
exclusdo incidiosa de qualquer politica de transformacao
estrutural que estiver em consideragao: ela encobre e
define relagdes globais ou estruturais de poder como
‘ideoldgicas’ e ‘totalizantes’” (Ebert, no prelo a). Além
disso, ela pressupde harmonia e concérdia — um espago
sem distdrbios onde a diferenca possa coexistir. Dentro
de tal espago, os individuos sdo convidados a se des-
pirem de suas caracteristicas positivas com o intuito
de se tornarem cidadaos e cidadas norte-americanos
descorporificados e transparentes (Copjec, 1991; Rosaldo,
1989), uma pritica cultural que cria o que David Lloyd
(1991: 70) chama de “sujeito sem propriedades”. Neste
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- sentido, os cidadaos sao capazes de ocupar um h'xg.ar
- de “pura intercambialidade”. Isto confere ao sujeito
- branco universalizado um status privilegiado. Tal pro-
. posicdo € perigosamente problematica. Chandra Mo-
- hanty (1989/90) observa que a diferenga ndo pode ser
formulada como a negociagdo entre grupos cultural-
- mente diversos contra um fundo de variagdo benigna
- ou contra uma presumida homogeneidade cultural. Di-
- ferenca € a compreensao de que os conhecimentqs sdo
forjados em historias e sdo estratificados a partir de
‘relagdes de poder diferencialmente constituidas;’ isto
_quer dizer que conhecimentos, subjetividades e praticas
‘sociais sdo forjados dentro de “esferas culturais inco-
~ mensuraveis e assimétricas” (1989/90: 181).

|

Homi K. Bhabha faz a licida observagao de que,
a0 atribuirem o racismo e o sexismo da cultura comum
exclusivamente a “légica basica do capitalismo tardio
€ a sua fachada patriarcal”, os esquerdistas estdo, na
realidade, fornecendo um alibi para o argumento da
cultura comum. Neste sentido, a cultura comum é
transformada em uma forma de critica ética do sistema
politico que supostamente alimenta uma unidade dentro
‘do sistema de diferengas. O conceito de alteridade
cultural é tomado superficialmente para celebrar um
“conjunto de discursos culturais ‘nacionalmente-centra-
dos’ (num eixo amplo da direita a esquerda)” (1992:
235, Compensa citar extensamente a no¢io de Bhabha
Sobre cultura comum como a regulagao e normalizagao
da diferenca:

Como todos os mitos da “unidade” da nagao, a cultura
comum € uma estratégia ideoldgica profundamente con-
flitante. Ela é a declaracio da fé democratica em uma
sociedade plural e diversa e é, a0 mesmo tempo, uma
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Simplesmente dizer que o “cimento da nagio” ¢ ine-
rentemente sexista ou racista — por causa da légica
basica do capitalismo tardio e da sua fachada patriarcal
— ironicamente oferece ao argumento da “cultura co-

em que ele exista. A graca curativa de uma cultura
comunal é supostamente a coexisténcia que ela estabelece
entre as diferencas sociais — etnicidades, ideologias,
sexualidades — “uma intimagao de simultaneidade que
corta um tempo vazio homogeéneo” que solda estas
vozes diferentes em um “unissono”, que € expressivo
da “comunidade contemporanea da cultura nacional”
(Bhabha, 1992: 234-5).

As posigdes conservadoras e liberais sobre a di-
versidade constituem, muito freqiientemente, uma ten-
tativa de compreender a cultura como um balsamo
calmante — o resultado da discérdia histérica —, uma
espécie de presente mitico onde as irracionalidades do
conflito histérico foram gentilmente solucionadas. Esta

nao € apenas uma visio ingénua de cultura, ela é

Entretanto, tanto educadoras quanto estudantes preci-
sam perceber que a justica ndo existe simplesmente
porque a lei existe. A justica precisa ser continuamente
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criada e sua luta constantemente definida (Darder, 1992).
',A questdo que eu quero colocaxj para quem trabalha
no ambito da educagdo é a seguinte: As edupadoras e
trabalhadoras culturais tém acesso a uma h.n.guagem
A éue lhes permita criticar e transformar o suf1c1entgdas
préticas culturais e sociais existentes que sdo defendidas
pelos conservadores e liberais como unificantemente

 democraticas?

Multiculturalismo critico e as politicas de
'Significaqio

Uma vez que toda experiéncia é a experiénc’ia do
significado, precisamos reconhecer o papel que a {mglja
‘desempenha na produgdo de experiéncia. Vocel nao
Vive uma experiéncia e entio procura uma palavra
ara descrevé-la. Em vez disso, a lingua ajuda a cons-
tuir a experiéncia ao oferecer uma estrutura de_m(tie-
ligibilidade ou um instrumento mediador por'meloE 0
qual as experiéncias possam ser compregndldas. m
- vez de tratar sobre a experiéncia, é mais adequado
abordar sobre os “efeitos da experiéncia” (Zavarzadeh
- € Morton, 1990).

A lingua e o pensamento ocidental sio construidos
€Omo um sistema de diferengas organizado de facto e
de jure como oposi¢des binarias — branco( preto,
~ bom/ ruim, normal/perturbado etc. — com o primeiro
termo sendo privilegiado e designado como o termo
definidor ou a norma do significado cultural, criando
Uma hierarquia dependente. Ainda, o segundo termo
N30 existe realmente fora do primeiro, mas com efelAto,
existe dentro dele, muito embora a logica falo-{ogocen—
trica da ideologia supremacista branca faca vocé pensar
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‘ De acordo com Teresa Ebert (1991b), nossas formas
atuals’ de ver e agir estio sendo disciplinadas para noés
através de formas de significacdo, isto é, através de

no Ré;—estruturalismo contemporaneo) como “operagdes
hls’t(.)ncas de linguas e metéaforas”, Ebert caracteriza as
pratlcgg significantes como “um conjunto de operagdes
materiais envolvidas em relagdes politicas e econdmicas”
(p- 117). A autora assegura, a0 meu ver muito corre-

Para ilustrar a politica de significagdo que vigora

na construcio e formacio de subjetividades racistas,
lI:Zbert oferece o exemplo da maneira pela qual os termos
negro” e “black” tém sido empregados dentro de

politicas raciais nos Estados Unidos. Justamente quando
0 termo “negro” tornou-se uma marca imutivel da
diferenga e naturalizoy 0S acertos politicos do racismo
dos anos 60, também assim esta o termo “black” sendo
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~ redefinido na cultura branca dominante para significar

criminalidade, violéncia e degeneracio social. Isto ficou
muito evidente nas referéncias sobre Willie Horton na
campanha de George Bush e ficou também muito claro
no veredicto do caso Rodney King, em Los Angeles.
Foi muito visivel também na midia, na cobertura do
julgamento de O. J. Simpson.

Carlos Mufioz Jr. (1989) revelou como o termo
“hispanico”, em meados dos anos 70, tornou-se uma
“politica de identidade étnica branca” que menospre-
zava e, as vezes, rejeitava a base cultural mexicana das
pessoas méxico-americanas. Mufioz escreve que o termo
“hispanico” é derivado de “Hispania”, nome que os
romanos deram a Peninsula Ibérica que, em sua grande
parte, se tornou a Espanha e que enfatiza implicitamente
a cultura européia branca da Espanha, a custo das
culturas nao-brancas que tém delineado profundamente
as experiéncias de todas as populagdes latino-america-
nas” (p. 11). Este termo é cego a realidade multirracial
das comunidades méxico-americanas pela sua recusa
em reconhecer “as culturas indigenas nio-brancas das
Américas, Africa, Asia, as quais tém historicamente
Produzido povos multiculturais e multirraciais na Amé-
rica Latina e nos Estados Unidos” (p. 11). E também
um termo que ignora as complexidades no interior
destes varios grupos culturais. Aqui esta um outro
exemplo da teoria de assimilagio do “caldeirio”” ali-
mentada por uma politica de significagao. Entdo deve-

7. Mais uma vez o autor utiliza a expressao melting pot (caldeirao).
Um conceito bastante comum nos Estados Unidos e que representa
a idéia conservadora de que, naquele pais, todas as culturas estao
igualmente dissolvidas em um “caldeirao”. (N. da T.)
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riamos nos perguntar: que significados estdo vinculados
a certos termos como “maes da assisténcia social”? A
maioria de nés sabe o que os politicos querem dizer
quando debochadamente se referem as “maes da as-
sisténcia social”. Referem-se as maes negras e latinas.

Kobena Mercer descreveu recentemente o que ele
chama de “lutas dos Negros e negras em torno do
signo” (1992: 428). Mercer, seguindo Volosinov, argu-
menta que todo signo tem um “multi-sotaque social”
e € esta caracteristica polivocal que pode rearticular o
signo através de inscrigdes em conotagdes diferentes
daquelas que o rodeiam. A ideologia dominante sempre
tenta estabilizar certos significados do termo. Mercer
escreve que, por mais de quatro séculos da civilizagdo
ocidental, o signo “black” foi “estruturado pelo fecha-
mento de uma divisao absolutamente simbélica do que
era branco e do que era nao-branco” (1992: 428) através
da “equacio morfoldgica” da superioridade racial. Esta
equacao relacionou a civilidade e a racionalidade com
a branquidade, a selvageria e a irracionalidade com a
negritude. Os préprios sujeitos subalternos desenvolve-
fam uma rearticulagdo e reapropriacio do “nome cor-
reto” — negro, de cor, black, afro-americano — na
qual uma subjetividade coletiva foj renomeada. Mercer
observa que, nos anos 60 e 70, o termo “minorias
étnicas” relacionava o sujeito negro a “um menor, uma
figura infantil e miseravel necessaria a legitimacio da
ideologia paternalista de assimilagdo e integracio que
deram a base para as estratégias do multiculturalismo
conservador” (p. 429). O termo “comunidade negra”
surgiu de uma reapropriagao do termo “relagdes de
comunidade”. O Estado tinha tentado colonizar a de-
finicdo de consenso democratico social designado para
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“dar um jeito” nas relagdes de raga através do uso de
“relagdes de comunidade”.

- Os exemplos anteriormente discutic%os desta’ac_:an.l a
yosicdo tedrica central do multigulturahsmo critico: a
de que as diferengas sdo produzidas dg acordo 1o:om.a
producdo ideoldgica e a recepcdo de signos cu tutrals.
'Como Mas’ud Zavarzadeh e Donal Morton apon Zm;
“Os signos nao sio nem eternamente Prgdeterm1f1a o

nem pan-historicamente multlrrefergr}clxals: e;les sao, ?0
invés disso, considerados ’refe1:enc1als. (_)tlll mult?ri(; 6e-
renciais’ no momento dos conflitos sociais (1990: 156).
ﬁDiferem;a nao é “obviedade cultural” tal como negro
versus branco ou latino versus europeu ou a:lgloha.mg-
ricano; em vez disso, diferengas sdo construgdes histo-
ricas e culturais (Ebert, 1991a).

Exatamente como podemos ver a politica de 51£g'-
nificacio operando em momentos de brutahdadcle go i-
cial, ou na maneira como as pessoas negras e la l1)nas
sdo caracterizadas como traficantes de drogas, membros
de gangues, ou o ajudante do policial branc? em flhr;lef
de televisio; nés também podemos percebé-la nas ;3
finicdes da educagdo especial em que uma gzlande

Proporcdo de pessoas negras e latinas é enquadra ta
- pPor suas caracteristicas “comportamentais enquanto
 estudantes de classe-média brancos recebem, na maioria
das vezes, o confortante rétulo de ”'dificuldadg de
aprendizagem” (McLaren, 19891_)). Aqui, um curriculo
Multiculturalista critico pode ajudar as educadoras a
€xplorarem as maneiras pelas quais faltmag e el’lupos
S0 diferencialmente sujeitados as inscrigoes ideologicas
€ a0s discursos de desejo multiplamente organizados,
POr meio de uma politica de significagao.

O multiculturalismo critico sugere que as eflu(;;\-
doras e trabalhadoras culturais levantem a questdo da
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“diferenga” de maneira que nao repitam o essencialismo
monocultural dos “centrismos” — anglocentrismo, ey-
rocentrismo, afrocentrismo, falocentrismo, androcentris-
mo, e assim por diante. Elas precisam construir uma
politica de consolidagao de aliangas, de sonharem juntos,
de solidariedade que vai além da postura condescen-
dente de, por exemplo, “semana da consciéncia das
racas” que na realidade servem para manter formas
de racismo institucionalizado intactas. N
lutar por uma solidariedade
torno de imperativos de mercado, mas sim que se

desenvolve a partir de imperativos de liberdade, liber-
tacao, democracia e cidadania critica,

6s devemos
que nao esta centrada em

A nogdo de cidadao ou cidadi tem sido pluralizada
e hibridizada, como Kobena Mercer observa, pela pre-
senca de uma diversidade de sy

Ujeitos sociais. Mercer
instrutivamente aponta que “

solidariedade nio significa
que todo mundo pensa da mesma maneira; ela comega

quando as pessoas tém a confianca de discordarem
sobre questdes porque “ddo importincia a construgio de
uma base comum” (1990: 68). Solidariedade nio ¢
solidamente impermeavel, mas depende de um certo
grau de antagonismo e de incerteza. Timothy Maliqua-
lim Simone chama este tipo de solidariedade racial de
“uma orientagio para maximizar pontos de interagdo
ao invés de harmonizar e equilibrar a distribuicio de
COIpos, recursos e territérios” (Simone, 1989: 191).

Enquanto o multiculturalismo liberal de esquerda
iguala resisténcia com desestabilizagdo de sistemas do-
minantes de reépresentacao, o multiculturalismo critico
da um passo a frente ao assumir que todas as repre-
sentacdes sdo o resultado de lutas sociais sobre signi-
ficantes e seus significados. Isto sugere que a resisténcia
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praxis multicultural critica nao re](e)lltirzlr?npi pees;ixzl e o
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goeccoi;?nlii:liroglcllisggotesco, rr%:s tenta efetivamente rema-
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pPear o desejo ao lutar
lmgulstlcamente € por nova
Nas quais os individuog recusam o

da diferenca quanto as macro-estruturas da diferenca-
em-relagdo (Ebert, 1991b). Precisamos refocalizar a opres-
sdo estrutural sob as formas do patriarcado, capitalismo
e supremacia branca — estruturas que os multicultu-
ralistas liberais tendem a ignorar na sua veneragio da
diferenca como identidade. Como educadoras(es) e tra-
balhadores(as) culturais, precisamos intervir criticamente
naquelas relagdes de poder que organizam a diferenca.

vy Tl .
g Obp:él:taelenfe de posi¢oes de sujeitos (contraditériag
rminadas). Qs sistemas de diferenca exis-

- Branquidade: a invisivel cultura do terror

As educadoras precisam examinar criticamente o
desenvolvimento de discursos e préticas pedagogicas
que demonizam os Outros que sdo diferentes (ao trans-
forma-los em ausentes e perturbados/as). O multicul-
turalismo critico chama séria atengdo para os sistemas
de significados dominantes disponiveis aos estudantes
e educadoras e que em sua maioria estio ideologica-
mente costurados no tecido do patriarcado e imperia-
lismo ocidentais. Ele desafia os sistemas de significados
que impdem atributos ao Outro sob a orientagio de
significantes e metéforas soberanos. Isto significa dire-
Cionarmos todos 0s nossos esforgos, ndo para com-
Preendermos a etnicidade como “o outro além do
 branco”, mas para interrogarmos a propria cultura da
branquidade. Isto é crucial, pois, se o fizermos — se
N30 dermos aos estudantes brancos um sentido de sua
Prépria identidade como uma etnicidade emergente —
estaremos naturalizando a branquidade como um in-
dicador cultural contra o qual a alteridade é definida.
0c0 Fusco alerta que “ignorar a etnicidade branca é
fedobrar sua hegemonia por naturaliza-la. Sem ende-
fécar especificamente a etnicidade branca nio pode
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haver avaliacin oo
€0 critica 3
em Wallace, 1991. 7).daocor'5tm§?«30 do Outro”

SXAMINAr suas preprias p;
2“9 fiquem menos inclin,
Ormas cu] i
neutraﬁdad:l;al utras e universajs A
tili ¢ a culturg bl‘anca S 4
H1zar a negr POSSIblhta-[_he mema A\

edo do poder no discurso — que simplesmente

fato de a lingua ser essencialmente retérica (isto

re de todos os preconceitos, porque ela é puro

pnceito), nos nao podemos escapar do fato de que

ica e gramatica sempre se conectam em formagdes

olégicas particulares, o que faz da lingua uma relagdo

al, inevitavelmente. E toda relagdo social é estrutu-

a localmente e nunca pode ser situada do lado de

das relagdes de poder. MacCannel situa este poder

habilidade do sujeito falante de mover-se para dentro

a posicao do ele sem parecer ter deixado a posigio

D eu ou fu (os quais sao significantes vazios ou

flutuantes” que nao possuem referente fora da situagao

imediata). O pronome pessoal ele refere-se a uma si-
tuacdo objetiva fora da situagao imediata subjetivamente
apreendida. MacCannell afirma que a cultura branca
tem dominado formas interacionais que lhes permitem
operar como fntemgentes, enquanto parecem estar des-
conectados da situacdo de ser tanto o eu como o tu e
0 ele a0 mesmo tempo — e operarem de dentro da
situacdo e julgando-a. Os grupos dominantes sempre
Vo querer ocupar a posigdo de poder gramatical; isto
€, assumir o papel externo, objetivo e de julgamento
do ele sugerindo que o uso que eles fazem da lingua
€ livre de preconceito. A cultura branca, de acordo
com MacCannell, é uma enorme totalizagdo que arroga
a si prépria o direito de representar todos os outros
grupos étnicos. Por exemplo, oposi¢des bindrias tais
como “brancos em oposi¢ao aos ndo-brancos” sempre
OCupam a posi¢do gramatical do ele, nunca do eu ou
tu, e sabemos que, na cultura branca, a branquidade
ird prevalecer e continuara a ser parasitica do significado
de negritude.
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uma ca o a que b : 1 1 : =04
da o tffgorla politic amente COnstruiccil " Coranquldade ’ g Dl.zer que a cultura branca-é 1mp¢?ssoal ndo € a mesma
8ritude. Acrescenta ainda MO parasitj ~ coisa que dizer que ela ndo funciona como um sujeito

~ ou subjetividade. Mas ela é do tipo que é fria, do tipo

construj 0gi i
© n:‘uu;r a légica Oposicional bingrj
g € sem estende-Ia condi

de negritude /p . °
herforg, /branquidade”. De

que ri dos sentimentos, exigindo que toda libido, energia
e capital excedente sejam entregues a ela (...) A cultura
branca comega com a pretensio de que ela, acima de
tudo, ndo se expressa retoricamente. Ao invés disso, a
forma de sua expressio é sempre representada como
apenas incidental a “verdade”. E seu poder totalizante
se irradia da sua pretensio, a qual é mantida por
interpretar todas as expressdes étnicas como “repre-
sentativas” e, portanto, meramente retéricas (MacCannel,

1992: 130).

Ga0 contraria mesma
acordo com Jim Rut-

) Quando as pessoas de cor atacam as regras de

‘base brancas para a condugdo de disputas, ou por

procedimentos burocraticos, ou por politicas especificas

~de racismo institucionalizado, estes sdo ataques oposi-

- cionais necessarios, mas insuficientes para provocarem

- mudangas estruturais. Como MacCannell observa, estas
acdes sdo “estruturadas pela assun¢do da dominagdo
da cultura branca” (p. 131). Isto é devido ao fato de
a cultura branca ser predicada sobre a universalizagio
do conceito de “valor-de-troca” — sistemas de equiva-
léncia, a viabilidade de transcri¢io e de tradugio de
qualquer lingua para qualquer outra lingua e pela
divisdo da terra em propriedades imobilirias nas quais
€ possivel calcular e calibrar com precisio o valor de
cada pessoa. Dentro de tamanha totalizacio causada
Pela cultura branca, os grupos indigenas sé6 podem
existir como uma “etnicidade”. Enquanto a cultura
branca, como a estrutura cultural definidora para as
transagdes branco-étnicas, definir os limites para todo
O pensamento sobre as relagdes humanas, ndo podera
haver projeto para a igualdade humana.
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A surpresa delas
negras devolve
grifico” critico

(c{as Pessoas branca
™ as pessoas branc
€ em si mesma,

$) de que as pessoas
as um olhar “etno-
hesp uma expressio de

la raiva surge porque elas

racismo. Com freqiiéncia,

um profundo investimento emocional no mito da

ice”, mesmo quando suas agoes refletem a pri-
2 da branquidade como um signo que informa

elas sio e como elas pensam. Muitas delas ficam
chocadas que as pessoas de cor pensem criticamente
" sobre a branquidade, porque o pensamento racista per-
petua a fantasia de que o Outro que é subjugado, que
& subumano, carece da habilidade de compreender, de
entender e de ver a atuagao do poderoso. Mesmo que
a maioria destes estudantes considere-se politicamente
liberal e anti-racista, ela também involuntariamente in-
veste no sentido da branquidade enquanto superioridade

(Hooks, 1992: 167-8).

Hooks discute a representacio da branquidade
mo uma forma de terror dentro das comunidades
gras e busca ndo inverter simplesmente a associagao
ta estereotipica da branquidade como bondade e
da negritude como maldade. A descrigdo da branqui-
‘dade como “aterrorizante” surge na discussao de Hooks,
‘ndo como uma reacao aos esteredtipos, mas, como ela
mesma coloca, “como uma resposta a dramatica dor e
angtistia que permanecem como uma conseqiiéncia da
dominacao racista branca, um estado psiquico que mol-
da e informa a maneira como as pessoas negras “véem”
a branquidade” (p.169).

Discutindo a branquidade no contexto da imagi-
nagao literaria, Toni Morrison comenta que, uma vez
que moramos em “uma sociedade integralmente racial”
(1993: 12-13), ndo podemos escapar da “lingua racial-
mente declinada” (p. 13). Conseqiientemente, faz sen-
tido, de acordo com Morrison, que a lingua e a literatura
sejam sempre politicas. Ela ressalta que “a critica que
necessita insistir que a literatura nao é apenas “universal’
mas também ‘livre de racismo’ corre o risco de lobo-
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em seus sist i ati
emas de signos e praticas sociais, ela opera
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por meio de estruturas sobredeterminadas de diferenca
e raca, classe e género. A resisténcia a tal dominagao
gpiﬁca a desconstrugdo do social através de uma
iéncia intersubjetiva reflexiva — o que Freire cha-
‘ma conscientizagio. Com isso vem o reconhecimento de
e ideologia ndo é apenas uma questao epistemologica
respeito do status de determinados fatos, mas sim a
eira pela qual discursos e sistemas discursivos ge-
relagbes sociais particulares, bem como as refletem.
ma consciéncia intersubjetiva reflexiva é o inicio —
s apenas o inicio — da praxis revoluciondria.
Precisamos também construir novas narrativas —
novas “narrativas de fronteiras”, com o objetivo de dar
uma nova autoria aos discursos de opressio de maneiras
liticamente subversivas —, bem como construir es-
acos de possibilidade e capacitagao. Por exemplo,
ecisamos perguntar: De que maneira as nossas iden-
des estao amarradas a formas histéricas de praticas
rsivas? Uma coisa é argumentar contra os ataques
D polivocal, a diferenca inassimildvel e ao fechamento
arrativo ou enfatizar a heterogeneidade da cultura
ntemporanea. Mas, ao fazé-lo, devemos nos lembrar
os discursos dominantes sao espacos de luta e
significados estdo ligados a antagonismos sociais,
a relagoes econdmicas de trabalho, bem como natura-
zados em referentes textuais/lingiiisticos particulares.
-Onsequientemente, a auto-reflexdo sozinha — mesmo
que esteja hostilmente oposta a todas as formas de
.9pre's§ao e dominagdo — é apenas uma condigdo ne-
Cessdria, mas ndo suficiente, para a emancipagao. Ela
Precisa seguir lado a lado com mudancas nas condicdes
ateriais e sociais através da agdo contra-hegeménica
Mmer e McLaren, 1991). A dindmica sécio-histérica
dominagﬁo de raga, cla e género nunca deve ser
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respeito a raga, classe, género e orientagdo sexual. Além
disso, as pessoas que estao trabalhando com o curriculo
- precisam desafiar suas complacéncias com relagio ao
~ eurocentrismo. Em terceiro, o que é percebido como
 superioridade inerente a branquidade e racionalidade
ocidental precisa ser superado. A prépria nogio de
- “ocidente” (oeste) é algo que os educadores criticos
- compreendem como altamente problemético. Por que
- Toni Morrison, por exemplo, é denunciada como sendo
~ndo-ocidental? Simplesmente porque ela é afro-ameri-
~cana? (Isto se complica com o fato de que os multi-
' culturalistas conservadores com freqiiéncia retrucam
com a insinuagdo de que qualquer ataque a cultura
ocidental é um ataque contra o fato de ser norte-ame-
ricano/a.) Quarto, reforma curricular significa reconhe-
 Cer que grupos estdo diferencialmente situados na pro-
dugdo do conhecimento superior ocidental. Como de-
terminados grupos sio representados no conhecimento
oficial que faz o curriculo? Eles sdo estigmatizados
Porque sao associados ao Terceiro Mundo? E nés, como
‘educadoras, estamos em cumplicidade com a opressao
destas pessoas quando nos recusamos a interrogar filmes
Populares e filmes de TV que reforcam seu status
Subalterno? As educadoras fariam bem em seguir Hooks
Superacao da hegemonia dos discursos racistas de
?’lapeira que “as pessoas brancas progressistas que sdo
Anti-racistas talvez possam entender a maneira pela
- Qual suas praticas culturais reinscrevem a supremacia
’kl'anca, sem incorrerem em uma paralisia por culpa ou
l’?cusa (Hooks, 1992: 177). Além disso, reformar o cur-
- Meulo significa afirmar as vozes das pessoas oprimidas:
8 educadoras precisam dar aos marginalizados e aos
‘Pocler uma opgao preferencial. Semelhantemente,
" ®Studantes devem ser encorajados a produzir suas
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étic o S
leti]t 3:3 do que com praticas disciplinares, técnicas de
g gbes’cnta € a maneira com que os estudantes

istribuidos em €SPacos politicos e estéticos, Estamos

ompletar” estudantes como cidadas e cidadios. Pe-
gogicamente este processo é decepcionante, porque
a 0 humanismo liberal e a educagio progressista
completar o circuito da hegemonia. A posicao
al sobre pedagogia é a de utilizi-la para abrir
tos sociais a uma pluralidade de leituras. Porque
emos em uma era de razdo cinica, esta pedagogia
ece uma “sedugao de conhecimento” aos estudantes
ue, na realidade, dizem: “Nés sabemos que existem
ultiplas maneiras de compreender o mundo e sabemos
e vocé também sabe. Entdao vamos, com consciéncia,
entrar neste mundo de muiltiplas interpretagdes juntos
e ter prazer ao rejeitar os cédigos dominantes”. Con-
segiientemente, educadoras, alunas e alunos engajam-se
em um deslocamento tropolégico, perturbam os dis-
- cursos normativos e deliciam-se no excesso semantico
que impede qualquer significado de tornar-se fixado
transcendentalmente. O resultado dessa pratica é trans-
formar o conhecimento em significantes flutuantes cir-
culando em um texto de vanguarda (cuja trajetéria
discursiva estd em todo lugar e em lugar nenhum e
Cujo significado é fundamentalmente multirreferencial),
€ simplesmente uma manuten¢do do politico. Ao po-
f:-ﬁcionar a multirreferéncia em primeira instincia, a
identidade é reduzida a uma forma de autoclassificacdo
Ou modismo académico. A libertacio é transformada
€M uma forma de brilhantismo discursivo, uma trans-
8ressdo pés-moderna chique, fundamentada em diver-
tidas decodificacdes (em alto estilo) de textos sempre
construidos.
Eu também gostaria de ensaiar algumas idéias
Sobre o topico de identidades de fronteira. Identidades
fronteira sio espacos intersubjetivos de traducdo
Cultura] — espacos lingliisticamente multivalentes de
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dialogo intercultural, €spacos em que se pode encontrar

uma sobreposicio de codigos, uma multiplicidade de
posigdes de sujeito inscritas culturalmente, um deslo-
camento dos cédigos de referéncia normativos e umga

montagem polivalente de novos significados culturais
(veja Giroux, 1992).

Identidades de fronteira sio produzidas em cenj-
rios de “instabilidade oculta” e resultam em “um labirinto
de significados”. Aqui o conhecimento é produzido por
Um acesso transrepresentacional ao rea] — através da
compreensao relacional e reflexiva em meio as matrizes
conotativas de numerosos codigos culturais. £ um mun-
do onde identidade e subjetividade critica dependem
do processo de tradugdo de uma profusio de signifi-
cados culturais que se intersectam (Hicks, 1988; Giroux,
1992). Precisamos nos lembrar que vivemos em um
regime de repressio no qual as identidades sdo teleo-
logicamente inscritas em direcao a uma finalidade pa-
drdo — o cidadio informado e empregado. Existe uma
tensao entre esta narrativa que as escolas tém buscado
instaurar nos estudantes por meio de préticas pedagé-
gicas normativas e as narrativas nao-lineares que eles
“vivenciam” no mundo fora da escola. Mas os estu-
dantes e as suas freqiientemente bem-intencionadas
educadoras sio geralmente incapazes de intervir.

Especialmente nas escolas publicas, nos centros
das grandes cidades, os estudantes podem ser vistos
habitando o que eu chamo de “culturas de fronteira”.
Estas sdo culturas nas quais, embora exista uma repe-
ticdo de certas estruturas e c6digos normativos, estes
com freqiiéncia “colidem” com outros cédigos e estru-
turas cujo status referencial ¢ geralmente desconhecido
ou parcialmente conhecido. Em Los Angeles, por exem-
plo, é possivel que uma vizinhanga de periferia contenha
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culturas latinas, asidticas e culturas anglo-americanas,

de os estudantes vivam interculturalmente na medl.da
F que cruzam linhas de fronteira de realidades lin-
el'I'listicas, culturais e conceituais. Os estudantes, em

" putras palavras, tém a oportunidade de viver multidi-

mensionalmente. Viver em culturas de fronteira é uma

1 experiéncia anticentradora, na medida en(':l C}gi:a:fé?p:

e 0 espago escolar sdo constantemente cle ados é

. muitas vezes, um espago hmmaAr carnava ezco o ge
enquanto o tempo linear burgués é deslocado. Porq

o modelo prevalecente do multiculturalismo na peda-

- gogia dominante é o modelo da variedade conservadora

2

e empresarial, a nogdo de igugldade é reforqacé? aﬁczz
diferengas culturais que d.esaflam as cultura§ neas
anglo-americanas sdao consideradas transgresswas’ oo
cessitadas de homogeneizagdao forgada sob os codig
referentes dominantes e sob as estruturas do discurso
euro-americano.

Eu estou de acordo com os criticos(as) que aflrm.am
que a identidade de fronteira nao pf)sie ser _subsulréxglclia
nem a logica dialética nem a a.naht1§fl (chks, )
Ela se refere, ao invés disso, a experiéncia de dester-
ritorializagdo da signiﬁcaqég (Larsgn, 1?91) em :rg
espaco cultural pés-nacionahst}a — isto &, umdes.lsef1 °
p6s-colonial, pos-nacional. Ela é uma egtrutu.ral ; i o
tidade que ocorre em um espago pos-imperial de p
sibilidade cultural. O sujeito pés-colonial que surge a
Partir da construgdo da identidade de frqntexra é nao-
idéntico consigo mesmo. Ela ou ele adq}nre uma nova-
forma de ageéncia fora do discurso cartesiano e.uro-a{ge
Ticano. Nzo é simplesmente um eurocentrismo inverti :),
mas sim, uma postura que salva o referente modermfs a
de libertacio da opressao de todos os povos em sofri-
mento. Eu estou ressaltando aqui a universalidade dos
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direitos humanos, mas, a0 mesmo tempo, criticando a
universalidade essencialista como um lugar de signifi-
cado transcendental. Em outras palavras, estou enfatj-
zando a universalidade dos direitos como produzida
historicamente. Justica social é um objetivo que precisa
ser situado histérica, contextual € contingentemente
como o produto de lutas materiais sobre modos de

inteligibilidade, bem como de préticas institucionais e |

sociais.

Preciso esclarecer o que quero dizer por um re-
ferente para a justica social e liberdade humana. O
projeto que sustenta uma educagao multicultural ne-
cessita estar situado a partir do ponto de vista nio
apenas do outro concreto, mas também do outro genera-
lizado. Todos os direitos universais nesta visio devem
reconhecer as necessidades e desejos especificos do
outro concreto sem sacrificar o ponto de vista do outro
generalizado, sem o qual torna-se completamente im-
possivel falar de uma ética radical. Seyla Benhabib faz
uma distingdo dentro desta perspectiva — ao que ela
se refere como um “universalismo interativo” e um
“universalismo substitucionalista”: “O universalismo
substitucionalista descarta o outro concreto por tras da
fachada de uma identidade que pode definir a todos
COmo seres racionais, enquanto o universalismo intera-
tivo reconhece que todo outro generalizado é também
um outro concreto” (1992: 165). Esta posicdo nao fala
exclusivamente para uma ética humanista liberal de
empatia e benevoléncia, nem para uma ética pés-mo-
dernista ludica de narrativas locais ou “les petits récits”,
mas fala sim para uma ética baseada no engajamento,
no confronto, no didlogo e na argumentagdo moral
coletiva entre e através de fronteiras. Ela leva em
consideragdo tanto a macro quanto a microteoria (Best
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e Kellner, 1991) e também algum grau de justificagdo
normativa e adjudicagdo de escolhas. Como .Best S
Kellner observam, “necessitamos de novas teorias c1;-
ticas para conceitualizar, descrever e g\terpretar mac1"
rocessos sociais, tanto quanto necessitamos de teorias
politicas que sejam capazes de artlcular,mtere3§e§ co-
muns e gerais e que fagam um corte através das divisdes

- de sexo, raga e classe” (1991: 301). Neste sentido discordo

das vozes lidicas do pés-modernismo que proelamam
tanto um fim para a agéncia auto-reﬂexw.a quax‘xto’ para
a importancia do engajamento em narrativas histéricas
e que também proclamam a 1mp0551b111dz3/de de se
legitimar instituigdes que estejam fora ”de uma ten-
déncia imanente a auto-legitimagao das pequenas nai-
rativas” (Benhabib, 1992: 220). Em vez dxssp, um mul-
ticulturalismo critico deve levar em consideracio as

- “proposicdes metodolégicas que orientam uma escolha

de narrativas e uma clarificagdo daquele,s grincipios
quando uma pessoa fala em nome de alguém” (p. 226).

Uma identidade de fronteira nao é apenas uma
identidade anticapitalista e con’tra-hege'mc")m‘ca, mas é
também criticamente utépica. E uma 1dent1dac{e que
transforma o peso do conhecimepto em um escaqdalo
de esperanga. Os extremos destrutivos do eurocentrismo
e da identidade nacional-cultural estao evidentes nas
Tuinas da lugoslavia. Nés precisamos ocupar espacos
entre o nosso inconsciente politico, a praxis e as lutas
cotidianas, mas, a0 mesmo tempo, ser orlentafios por
Uma visdo de mundo emancipatéria universalista sgb
a forma de uma utopia proviséria ou fur}damen‘ta’ga.o
contingente (veja Butler, 1991). qua utopia proviséria
N&o é um plano estratégico categorico para a mu~dan§a
Social (como no fascismo), mas uma ant.ec1p.aqao o

turo por intermédio de praticas de solidariedade e
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comunidade. Tal visiao utdpica exige que a gente adquira

controle da produgio de significado, mas em um sentido

pos-nacionalista. Podemos alcangar isto ao negociarmos

com as fronteiras de nossa identidade — aquelas cons-
telagdes instaveis de estruturas discursivas — na busca
por uma alteridade radical que possa nos conferir poder
para nos langar além delas,

Identidades de fronteira constituem uma violagio
corajosa da normalidade, uma violagdo dos canones do
decoro burgués, um €Spaco em que possamos canibalizar
0s tracos de nossa repressio narrativa ou engaja-la
criticamente através da pratica da tradugao cultural —
uma tradugio de um nivel de realidade em outro,
criando uma realidade multidimensional que eu chamo
de imagindrio cultural, um espago de articulagdo cultural
que resulte da colisio de multiplos feixes de codigos
de referéncia e de sistemas de signos. Tais colisdes
podem criar significacdes hibridas através de uma he-
morragia de significantes cujos significados sangram
infinitamente uns nos outros ou, mais do que isso,
sustentam a for¢a da agéncia histérica como uma nova
consciéncia mestizaje (Anzaldia, 1987). Esta ndo é sim-
plesmente uma doutrina de identidade baseada em
uma bricolagem cultural ou uma forma de subjetividade
bric-a-brac, mas uma pratica critica de negociago e
tradugao cultural que busca transcender as contradigoes
do pensamento dualista ocidental. Como Chandra Tal-
pade Mohanty ressalta:

Uma consciéncia mestiza é uma consciéncia de fronteira,
uma consciéncia nascida da colusio histérica das culturas
e estruturas de referéncia anglo e mexicanas. E uma
consciéncia plural, desta maneira ela exige um enten-
dimento muiltiplo, que com freqiiéncia opde idéias e
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conhecimentos, negocia estes conhecimentos e nio ape-
nas assume uma simples contraposigio (1991: 36).

Anzaldua fala de uma nogdo de agéncia que vai
ém do conceito pés-modernista de “sujeito fragme_n-
do”, situando a agéncia em suas especificidades his-
ricas e geopoliticas (Mohanty, 1991: 37). Frontel_ras
podem simplesmente ser evocadas em um lsgnb.do
endental abstrato, mas precisam ser 1dentxf1ca'.das
ecificamente. As fronteiras podem ser lingiiisticas,
paciais, ideoldgicas e geograficas. Elas nao ~apenas
arcam a alteridade, mas estipulam a maneira pela
a alteridade é mantida e reproduzida. Uma cons-
éncia mestizaje é relacionada, entretanto, a especifici-
de das lutas historicas (Mohanty, 1991: 38).

Um multiculturalismo critico precisa testemunha:
0 apenas a dor, o sofrimento e o “niilismo crescente
pessoas oprimidas, mas também as rupturas epi-
lcas, intermitentes dos momentos de jouissance que
rrem quando a solidariedade se estabelece em torno
lutas pela libertagio. Como eu tenho buscado ar-
mentar com outros autores, em outros momentos
cLaren e Hammer, 1989; Estrada e McLarf_:n, no
elo), precisamos abandonar nossas pedagogias de
Otesto (as quais, como Houston Baker nos faz lembrar,
Mplesmente reforcam o dualismo do eu e do outro e
tauram as bases das avaliagdes racistas dominantes
= Preservam os planos “sempre-ja” da hegemonia branrfa
culina (veja Baker, 1985). Aqueles e aquelas de nés
® 530 brancos precisam também evitar “o hc‘)’mem
Mo confessional” que Baker descreve como o “man-
* confessional do sujeito colonial” (Baker, 1985: 388).

Os homens brancos confessionais simplesmente
- Iduzem 3 vergonha”, em vez de convencerem as
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pessoas a mudar sua axiologia e, ainda assim, empregam
linguagens e “perigosos métodos dos supervisores”. E
o tipo de confessional que declara que as pessoas de
cor, oprimidas, sdo tdo boas quanto as pessoas brancas.
Simplesmente assegura que as vozes subalternas se
equivalem as vozes dominantes e que as pessoas afro-
americanas $a0 meramente “diferentes” e nio pertur-
badas. Em contraste, Baker chama a atencio para uma
forma de “supra-alfabetizacdo” ou acio de guerrilha
levada a termo no interior dos territérios lingiiisticos.
Isto constitui uma invasdo do terreno lingiiistico do-
minante das disciplinas académicas tradicionais — uma
invasdo que ele descreve como a “deformacdo da au-
toridade”. Desta perspectiva, a pedagogia critica precisa
estar mais atenta a dimensdo do vernaculo — “a ressoar
poesia racial nas cortes dos civilizados” (p. 395). As
educadoras precisam incluir formas culturais nio-lite-
rarias em nossas salas de aula — tais como video,
filme, ficcdo popular e rddio — de maneira critica,
compreendendo os seus papéis na produgio de subje-
tividade e agéncia.

Concentrar-se nas modalidades reflexivas do in-
telecto ou retornar para alguma experiéncia empirica
pré-tedrica sao estratégias ruins para desafiar a politica
dos brancos confessionais. A primeira é apoiada prin-
cipalmente pelos académicos e académicas enquanto a
ultima é exercitada por ativistas educacionais que des-
confiam da nova linguagem de desconstrucio e da
apostasia de moda dos pés-estruturalistas cujos lares
intelectuais sa0 as margens. As tedricas e tedricos aca-
démicos tendem a textualizar e a deslocar a experiéncia
a equivaléncia abstrata do significante, ao passo que
os(as) ativistas véem a experiéncia de “senso comum
como essencialmente desprovida de ideologia ou inte-
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resse. Precisamos evitar as abordagens que nos desco-
nectam da vida das pessoas reais que sofrem e das
qu.festc')‘es de poder e justica que diretamente afetam as
mINOrias Oprimidas.

‘A teoria social critica como uma forma de resis-
téncia multicultyral deve estar alerta ao posicionamento
da praxis libertadora no dominio da diacronia — como
algo a ser resolvido dialeticamente em alguma unidade
superior fora da Juta histérica e da dor e sofrimento
para os quais devemos ser testemunhos pedagdgicos e
agentes de esperanga radical. Porém, ao mesmo tempo,
a pedagogia critica necessita estar alerta para com as
formas de POpulismo elitista que privilegiam apenas
0s esforcos de reforma daquelas pessoas que tém ex-
periencia direta com as populagbes oprimidas. Além
do mais, nenhyma realidade “auténtica” pode ser al-
' canc;a.dAa através da “experiéncia”, uma vez que nenhuma
‘ expenengl'a €sta pré-ontologicamente disponivel fora de
uma politica qe representacio.

Como educadoras(es) multiculturais, informa-
;das(os) POr pedagogias criticas e feministas, precisamos
manter as alunas e os alunos conectados a0 poder do
:;‘ac?lté"el € Confortaveis com o inimaginavel ao pro-
A 1: (f;rmas Criticas de analises politicas e de pedagogia.
- PaSSO com isto, precisamos ajudar ativamente
° €Studantes 3 desafiarem cendrios de hierarquia dis-
E. C’Zral;e?tgrvez de deslc?calizé-los e d'es—historicizé-lps,
1 €In as maneiras pelas quais os seus desejos
\.«- i‘zzscazstéo sendo_policiados. E.importante que,
- .Pulemosoras(es) criticas(os), nds sunplesmente nao
0sicoes into] as alunas e alunos a aceitarem nossas
0 mesmo teectuals e nem tenhamos a intengdo de,
Mmpo, falar por eles. Nem deve a nossa
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teorizagao critica simplesmente estar a servigo da cultura
de dominagao ao estendermos os insights dos nossos
estudantes para o sistema atual sem ao mesmo tempo
desafiarmos os principios do sistema. Ndo podemos
nos dar ao luxo de apenas desengajar os estudantes
temporariamente da doxa — a linguagem do senso
comum. Se queremos motivar as alunas e alunos para
uma praxis transformadora, os estudantes devem néao
apenas ser encorajados a escolher uma linguagem de
analise que esteja apoiada em um projeto libertador,
mas devem investir afetivamente neste projeto.

Se estivermos para ser redimidos de nossa finitude
como suplicantes passivos da histéria, devemos, como
estudantes e educadoras/es, adotar mais diretamente
praticas culturais e sociais diretamente oposicionais e
politicamente combativas. O fanatismo destrutivo da
xenofobia atual torna-se exacerbado pela atual inércia
ética entre muitos movimentos de esquerda. Intelectuais
e tedricos/as contestadores/as devem encontrar um
caminho em meio a monumentalizagao do julgamento
e do gosto e do passeio pelas correntes pés-modernas
de desespero em uma hilariante queda-livre de impo-
téncia politica.

O momento histérico presente esta repleto de
memorias que estdo emergindo das margens de nossa
cultura, ao longo das falhas de nossa consciéncia lo-
gocéntrica. Espagos descolonizados estio se formando
nas fronteiras — lingiiisticas, epistemolégicas, intersub-
jetivas — e afetardo as salas de aula do futuro. Aqui,
os santos e Iwa caminham juntos e os Orixas nos falam
através dos ritmos da terra e do pulsar do corpo. Os
sons produzidos nas fronteiras sao bastante diferentes
dos monotons convulsivos pronunciados em ”waspano”
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ou “gringonol” que ecoam das fronteiras esquizofrénicas
da jaula de ferro de Weber. Aqui, é nos polirritmos
hibridos dos tambores que o novo pulsar da liberdade
pode ser sentido. Dentro de tais fronteiras, nossa pe-
dagogia da libertagdo pode novamente ser investida
com a paixdo pelo mistério e a razao do compromisso.
Isto ndo é uma rejeigao dionisiaca da racionalidade,
nem um retorno cego e pré-racional ao mito, mas, em
vez disso, é uma tentativa de abragar e resgatar a
memoria pulsante e a sinuosidade dos corpos que tém
sido esquecidos em nosso ataque modernista sobre a
diferenca e a incerteza.
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CAPITULO 4

DISPUTAS DE FRONTEIRAS:
narrativa multicultural,
rasquachismo' e pedagogia critica
na América do Norte pos-moderna

Grande Hotel Abismo

Vivemos em tem
escolas priblicas
denado, anunci
Direita & priva
mesma de instit
temente ameaca
sustentada pela

POs perigosos. Nao apenas as
estdo sob um ataque massivo e coor-
ado pelo toque de clarim da Nova
tizacdo da esfera publica, mas a idéia
uicdo publica esta se tornando crescen-
da. Esta é uma era de terror econdmico
“cultura empresarial” e pelo crescente
nimero de corporacdes transnacionais, cuja influéncia
onipotente em politica externa nos trouxe Granada,

Panama e a Guerra do Golfo. Banqueiros internacionais

tornaram-se os novos “profetas-guerreiros” da cultura
predatoria;

sua mitologia politica sinteticamente manu-
faturada tem conduzido a uma nova agenda global de

_—

1. Rasquachismo refere-se a
termo “chicano” (dos imigrantes
do A)

2. O chamado movimento da Nova Direita nos Estados Unidos

Caracteriza-se pela fusio de Projetos de neoliberalismo com funda-
mentalismo cristio, (N. da T)

estética dos despossuidos. E um
mexicanos nos Estados Unidos). (N.
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acdo de oligopélios. De um lado, o nju::idov;fﬁf
aciado, tomando emprestado uma expressao de i
: Pecora (1991:130), “com uma visao extr:emf:lm %
- ante da harmonia globaé e mterdege?rie‘?:lz rﬂgm
te-americano Conan — _ _
. ac‘lil:l?'l,oug:)ar frase cuja ressonancia historica lsoztmrll::
dge a mais aguda suspeita de. tudo que e‘at e; e
smear”. Por outro lado, o Capita115~m0 pos-fordlsbfa t_e ,
ansformado efetivamente a relagdo entre a subje ;'\:5
e e as estruturas através das quais as expegex; i :
jo constituidas de tal forma que a sgb}etwl ta!. dees_
ra vivenciada como descentrada e radmahm_e;\h e o
tinua. Nossas identidades tém 51d0l reespacializa s
e reinvestidas em novas formas de demjo.’Nosséa agg:z:o-
sido dispersa, no horizontez predatério ba rmres-
olitica, sem alguma compreensao comum sobre op
ou estratégia coletiva para desafia-la.

A razdo histérica nos ridiculariza na medida errf
‘que permitimos que ela permaneca em posso_pensaa
Mento e em nossas politicas educacionais, pois l_malo
das licdes da modernidade é a de que uma ":fm-
totalizante e teleoldgica do progresso cientifico c;e e
tréria a libertagdo. Paradoxalmente, ela Eem pro t{eria
um aprisionamento de dificil superagao da prr::ip;ou
l6gica de dominagdo e do caos maligno que ten t
conter e contestar e, ao fazé-lo, tem reproduzido pa; :
da repressao que havia denunciado com tanto desprezo.

A inevitabilidade da alienacio foi a::‘eﬂa e te'm
alimentado um crescimento em mercados mtelelclt.uam,
onde teorias vulneraveis aos modismosr e um niilismo
€m voga estio sendo recuperados por ms_,tltuu;ées aca;-

€micas que tém transformadq a alienagdo e a marg
izagdo em negocios rentaveis.
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Temos produzido uma cultura modelada pelo he-
réico masculinista, pelo desejo reativo e por uma ne-
cessidade compulsiva de consumir. Como no filme de
Wim Wenders, Até o fim do mundo, a pele dos nossos
sonhos tem sido soldada aos circuitos eletrdnicos dos
utensilios high-tech que redirecionam nossos desejos a
servico do lucro e da vantagem empresarial. O que é
significante a respeito desses novos tempos é que nos
tornamos os guardides e guardias de nossas proprias
almas pela légica global da “soberania do consumo”
e da excitante auto-satisfagdo que marca o desejo “eco-
cida”® de consumir indefinidamente. Esta nova forma
de democracia determina que as populagdes consumi-
doras votem com seus délares em um mercado livre,
onde a demanda do consumo determina os produtos,
a quantidade de bens Eroduzidos e os pregos cobrados
por esses produtos. claro, nao importa que haja
apenas uma seleta freguesia rica — um culto hipertréfico
a “riqueza e fama” — cujos milhdes de doélares para
produtos luxuosos tém um peso de voto muito maior
do que massas de pessoas que dificilmente conseguem
adquirir comida e teto (McGovern, 1981). Nao importa
que a soberania do consumo distribua votos de acordo
com a renda e permita que uma pessoa equivalha a
milhares de votos enquanto outra — desde que consiga
sobreviver — equivalha a apenas um. Este é o tempo
em que o espaco entre a pessoa rica e a pobre estd
aumentando vertiginosamente, um tempo ironicamente
definido como “a idade do capitalismo democratico”
(McGovern, 1981:317), um tempo em que a parceria

3. Ecocida refere-se a8 morte ambiental, ecologica. Trata-se de
um neologismo do autor. (N. da T.)
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empresarial e a maquinaria racionalizada do PC:ideT
social atuam em beneficio dos grupos mais privilegiados.

Felix Guattari e Toni Negri descrevem a es_tmtu;
ragdo, em escala global, da “voracidade do capitalismo
como sendo a produgdo da pobreza.

De certa forma, as pessoas pobres encontram-s€ Pro-
duzidas duas vezes por este sistema; por explufaqaode
por marginalizagdo e morte... ha apenas di_fefenca; g
graus entre exploragdo, destruigao pela pol}uqao urbana
e industrial, previdéncia social compreendida como zo-
nas de separagdo da pobreza e a exterminagao de. povos
inteiros, tais como aquelas que ocorrem nos continentes
da Asia, Africa e América Latina... Em todos os nivels,
em todas as escalas, tudo ¢ permitido: especulagao,
extorsao, provocagoes, desestabilizagoes, chaqtagem, dctle-
portagdes massivas, genocidio... Nessa fase virulenta de
decadéncia, o modo de produgio capitalista parece ter
redescoberto, intacta, a ferocidade de suas origens (1990:
59, 61).

Estes “novos tempos” tém um grande peso no
seio da histéria. As dinamicas promocionais e encena-
¢oes da classe politica da direita, ligados ao ianEfatlfo
de mercado que direciona nosso universo 506_131, tem
instaurado uma visio de democracia no publico nor-
te-americano que é uma mistura de talk show, njan_da-
finato, entusiasmo de game show e da presuncac -
Prudente do jingoismo da “nova ordem mundial”: | N6s
80mos o nimero um!” Na visdo insensata do apoca'll_PSE
moral levada a frente por fundamentalistas politicos
Conservadores (como foi assustadoramente revelado na
-E’QOnvenqao Nacional dos Republicanos em 1992), a
realidade da “democracia” tem estabelecido uma con-
tinuidade com o totalitarismo que ela busca deslocar.
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As autocelebragdes da identidade nacional, elaborada-
mente encenadas, giram em torno das estratégias euro-
americanas de, (tomando emprestado uma frase de
Gayatri Chakravorty Spivak (1990b: 789), “fazer o

homem rico cristdo branco heterossexual, o universal
ético”.

2 N
essoas ou nos somos falados atraves de narratxt\.faz;
sapmos tipos diferentes de narrativas para contar 1§as

:eorentes de historias, mas também sancionamos rl::il *
ativas e desconsideramos outras por razqz:-; Egda ;es

i i lo, nossas 1
a | Seicas. Num sentido amplo, no
Esse lde(t’ilx.rags determinam nossa agao social como agenrt::
histéria, bem como as restrigoes que colocamos
S5es nnov’os tempos” sdo também Feﬂe?co das B ciades -
narrativas que vivemos. Eles espelham as histérias que ;

contamos para nés mesmos, sobre nés mesmos, histérias
que ddo forma tanto ao éxtase quanto ao terror do

nosso mundo, que adoecem nossos valores, deslocam
nossas certezas e, ainda assim, estranhamente nos dio
esperanga, inspiragio e estrutura para os nossos insights,
Néo podemos escapar das narrativas, mas acredito que
podemos resistir a elas e transforma-las.

Narrativas formam um contrato cultural entre pes-
50as, grupos e 0 nosso universo social. Se as narrativas
dédo significado as nossas vidas, precisamos entender
0 que sdo essas narrativas e como elas vieram a exercer
tal influéncia sobre nés e nossas alunas e alunos. Minha
posi¢do é a de que precisamos ter capacidade de ler
criticamente as narrativas que jd estdo nos lendo. Minha
tese geral é a de que todas as identidades culturais
pressupdem uma certa intencionalidade narrativa e sio
informadas por histérias particulares. Colocando de
outra forma, quero argumentar que as identidades sdo
parcialmente o resultado da narratividade da vida social.
Toda reivindicagdo de subjetividade emprega uma nar-
rativa que reconhece aspectos éticos e temporais do
saber humano. Ela emprega uma sucessio de eventos
politica, histérica e eticamente significativos. Uma ques-
tao, € claro, é se pode haver ou niao “verdadeiros”
pronunciadores de narrativas. As narrativas falam nos-
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Em outras palavras, as narrativas podem se tornar

| am i ansformacao social ou

'politic ente capacitadoras da c;r :‘ct)m;ia:ue e
I - Fa - 0

pod m servir como estratégias ae c _ ; \

a d?ferenqa em discurso epistemolog}co .fechado_. Ho:;

' K. Bhabha observa, a respeito da primeira fungao, que:

A narrativa e a politica cultural Eia diferenga torr:ilm;esﬁ
o circulo fechado da interpretan;ao.‘(? Qutro p:.-; e
poder de S e e identidade, de estabelecer
de romper com seu "mg_no st ’osiciom]_ e
seu proprio discurso mshtucmnat Z dop e
importa 0 quao im_pecéve_l o conte O e
ia conhecido, ndao importa © gua tnc

:;:::rlir:o S:l{: seja representado, a quesfao éa sgaAggisaqu{;
como “fechamento” de grandes teorias, a €Xige e d
que, em termos analiticos, ele': _se]a sem}:ire :l)iferen(;a
objeto do conhecimento, © docil corpo ae e mai;
que reproduz uma relagdo de dominagao qu L
séria acusacio da teoria critica ao poder ins

(1988: 16).

Este nio é o momento de apresentar u:nat l:::;
completa da teoria narrativa. I_Jma vez que esf;::.lammte
a minha discussdo sobre narrativa mu1t_o especifi mie
nos contextos de dominagao e libertagao, n?io é gonﬂitog
intencdo discutir narrativa isoladamepte‘ ods e
Mmateriais em torno da identidade e dignidade q
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crecer uma série de comentdrios sobre a intersegao
a narrativa com subjetividade, agéncia e identidade e
la forma que ela estrutura nossas abordagens tedricas
relacio a esses topicos. Meu foco central serd a
ativa como produtora de projetos de interesse, como
raticas textuais e atos sociais simbédlicos ligados a
4tica da teoria e a teorizagdo da pratica. Eu estarei
concentrando naquilo que chamo de “economia
narrativa de identidades textuais” e no desenvolvimento
de narrativas “pos-coloniais” que sdo capazes de des-
fixar, perturbar e subverter narrativas totalizantes de
‘dominacdo, bem como engendrar uma infinidade de
novos contextos para desestabilizar o significado. Além
disso, chamarei atengdo para a narrativa imperialista
como uma forma de violéncia epistémica, quer dizer,

f- i, . E
C lgUIElE no ZI'EIS :[1][[ :E'

bem Como 0 mundo das form er, Bremond e outros,
zadas, tajg como a prod as gramaticais especiali-

signicas, eu dese; ucdo e interpretacs
€5€Jo, mera §ao de fungses
P men . : . .
Pgrada Provincia das priticas }:?/tfrazer a narratologia como constituindo sistemas dominantes de conhecimen-
abor agem . 1stlricas 1 : s iq aqE
mais modest, e te to e estruturas de inteligibilidade, que constroem formas
a da n i % ) : : o : A .
E:rla Se concentrar no arrativa ser. i de vida social — praticas textuais que tém efeitos
e a@ap €Xxcessivamente incestuosa d . sociais diferenciados e contraditorios. Outro propésito
i serd delinear provisoriamente algumas praticas narra-

€, tambg¢

: ¢ i . tivas novas em pedagogia — uma nova economia
narrativa de textos sociais. Tal pedagogia é fundamen-
tada no que chamo de “narratologia critica”. Narrato-
logia critica significa ler narrativas pessoais (nossa pro-
pria e aquelas de nossos estudantes) contra o estoque
precioso de narrativas imperiais e autoritdrias da so-
ciedade, uma vez que nem todas as narrativas com-
partilham de um status semelhante, havendo aquelas
que existem, de maneira altamente desvalorizada, nas
margens e brechas da sociedade.

Uma vez que estou interessado em examinar a
narratividade em termos dos aspectos teleoldgicos de
efeitos representacionais, nao estarei realizando distin-
¢des minuciosas entre narrativa, trama e histéria. Aca-

Ricoeur
] Ur, que estabele
identidade e ética. o
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démicos que trabalhe
mente considerem mj
¢ g -
dzx;itﬁ.genen‘ca.. Na realidade, pretend
icdo _Minimalista de narrativa en
Presentacdo discursiya de uma sequ

Conectados aleatoriamente” (Rigney.

M com estudos Jj
a discussio sob

(e} empr egar

éncia de eventog
1991: 591). Pode-se
rrativas organizam

entre o desejo e
Content of the For
Representation, de
€ definida como:
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terarios Possive].
T€ narrativa bas-

quanto uma ure.

suas reais condi¢ées de existéncia” de maneira distinta,
isto quer dizer, uma relagdo irreal, mas significativa
para com as formagdes sociais em que sio obrigadas
a viver suas vidas e realizar seus destinos como sujeitos
sociais (citado em Rigney, 1991: 597).

Seguindo essa perspectiva, pode-se dizer que as

‘parrativas sdo supridas de coeréncia imaginaria através

‘da forma do contetido e da persuasividade retorica

' (White, 1987; Rigney, 1991). E de particular interesse

compreender a fungdo socializadora da narrativa e a

- maneira pela qual ela introduz pessoas ou grupos em

estilos de vida particulares através de suas vozes au-

torais e fungdes legitimatorias. Teorias, ideologias, pra-

- ticas sociais e institucionais — e as nossas relagdes com
elas — sdo todas informadas por narrativas. O que dé
a estas narrativas a fluidez estrutural, retérica e dis-
cursiva? O que segura suas ancoras em nossas historias?
Como as narrativas nos capacitam a ver transdimen-
sionalmente? A estabelecer e reestabelecer nossas iden-
tidades espago-temporalmente? A construir as fronteiras
do nosso “eu” através de formas de coeréncia imagi-
naria? Qual é o apelo retérico especifico de certas
formas de moralidade narrativizadas? Como as narra-
tivas ocultam nossas identidades em nome da objeti-
vidade e verdade? Como as narrativas estio implicadas
na distribuicao de privilégios dentro da sociedade ca-
pitalista maior e por que as identidades de certos
grupos, com freqiiéncia, compartilham de uma finali-
dade narrativa comum, baseada em relagdes de raca,
geénero, classe e orientagdo sexual? Nao posso oferecer
nenhuma resposta definitiva a essas perguntas, mas
sim posiciona-las como desafios as educadoras e tra-
balhadores(as) culturais que desejem explorar suas im-
plicagdes para com a pesquisa e o ensino critico.
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Politica de narrativas

gaagtlc; tr::s {;mdamental da comp
o o ag(ir gll1 d72) Observa que “ngs nao podemos
o e o L;sejar‘, exceto em narrativa; ¢ através
a sujeito fo i
nificantes ‘suturada’ e confereq

N ; P
arrativa é uma forma de saber,
,

Si i . . . . uma
gnificado, que Privilegia experiénci sy S o

a, processo, agio e
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perigo. O conhecimento ndo é tao armazenado na nar-
ragio de histérias como o é na medida em que é
encenado, reconfigurado, testado e relacionado por so-
licitagdes imaginativas e revisdes de eventos passados
sob a luz de conflitos e situagdes presentes. Ativo e
emergente, ao invés de abstrato e inerte, o saber narrativo
relembra e redefine a experiéncia em informagdes sig-
nificativas e incentivos para agdes correntes. O ato de
recontar é sempre um encontro, geralmente cheio de

risco (p. 337).

- Nao ha realidade pretextual ou pré-ontolégica que
previna a refracdo da narrativa por estruturas retoricas
- e por metaforas. Isto é, a narrativa ndo precede nem
segue o tempo histérico porque um pressupde o outro.
Eles constituem-se, informam-se e interanimam-se mu-
tuamente (Connery, 1990; Ricoeur, 1984). A narrativa
estd implicada ndo apenas nos acontecimentos biogra-
ficos de cada um de nés e dos outros, mas estrutura
também as formas basicas do nosso pensar e teorizar.
As narrativas que vivemos ndo se tornam evidentes
apenas a partir da maneira como refletimos e analisamos
0 passado, o presente e o futuro, mas por estarem
embutidas nas proprias formulagdes tedricas, nos pa-
radigmas e principios que constituem os modelos para
tais reflexdes e andlises. Anthony Appiah (1991:74)
destacou com presciéncia que a relagdo entre a expli-
cacdo estrutural e a logica do sujeito (teorias da agéncia
€ estrutura) ndo é propriamente uma competi¢ao por
€spaco causal, mas sim por espago narrativo.
Teorias ndo dizem respeito apenas as maneiras
diferentes de se ver o mundo, algumas mais verdadeiras
d_O que outras, mas também as formas particulares de se
Utver. O que Appiah esta dizendo é que todas as teorias
Pressupdem uma intencionalidade narrativa, bém como
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um resultado social empirico. Isso quer dizer: todas as
teorias tém uma histéria a contar sobre a vida social,
bem como uma postura com relagdo a isto, ou seja,
teorias refletem o posicionamento do teérico ou teérica
em um estilo de vida particular.

Peter T. Kemp (1989) comenta sobre uma série
de aspectos que podem ser atribuidos a narrativa. A
narrativa transforma a ordem paradigmatica da agao
cotidiana na ordem sintatica da literatura e da histria.
A agdo da narrativa estd sempre previamente articulada
aos “cédigos culturais” fundamentais (signos, regras e
normas) da sociedade. A praxis cotidiana d4 uma ordem
temporal ao mundo. Se a vida (Die Lebenswelt) néo
estivesse estruturada como uma narrativa, nio teriamos
experiéncia alguma de tempo. As narrativas possuem
uma qualidade dialética — sdo “contadas enquanto sao
vividas e vividas enquanto sio contadas” (1989: 72). A
identidade pessoal estd conectada & coeréncia da histéria
de vida de uma pessoa. Assumir a responsabilidade
de ser o narrador de histérias da propria vida (seguindo
Heidegger) ndo significa apenas conferir coeréncia a
vida, mas também preservar a identidade pessoal proé-
pria. A agdo mesma prefigura o mundo da composigao
narrativa e sem tais narrativas nio pode haver ética
alguma; entretanto, a estrutura narrativa é uma condigao
necessaria, mas nao suficiente para se constituir uma
visdo ética. As grandes narrativas que transcendem as
biografias individuais ndo devem ser transformadas em
lei do tipo que reprimem membros de uma comunidade;
o fato de que algumas grandes narrativas atendem a
papéis absolutistas e autoritarios ndo deve sugerir que

todas as narrativas histéricas sio de importancia des-
trutiva.

Richard Harvey Brown faz observacdes semelhan-
tes as de Kemp, colocando talvez uma énfase mais
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forte no ato de previsio ou nomeacao da reaildacaig
como uma forma de guiar a percepgao e a cons ruéva
de esferas publicas. A gramatica textual ou narrzltitu‘1

' das pessoas, observa Brown‘ (1987: 130),. as con0 o
~ enquanto polis”. Brown de{me a na.rratwadcct))m =
versdo de um agente cujo carate’r’ e destino dezs o rfamre_
através dos eventos no tempo . A trama € um Bmg -
diente essencial na narrativa e € rgssaltada por ro_\;/i !
para descrever “as formas pelas quais aspectos ezsena e

' da existéncia humana sdo expressados atraves de eve ]

{ tos especificos”. Definida desta forma, a existenaa r(riles
ma de narrativas pressupde, para Bfowp, ‘'uma ordem
social de significados na qual’ a agao mgmﬁ(c::atlva Ecr)rr‘
‘agentes morais torna-se pogswel (p- "144). omo :
 “emblema de um texto social maior . uma‘nania iva
“exige uma economia politica e uma Psmologla co et’ltvar
na qual um senso de conexao, V1v,1,do entre carate
pessoal e conduta publica, prevalece”.

I Brown descreve o texto pés-moderno como tendo
sido conduzido pela desintegragdo da comumd’a‘de h;-
“mana que “testemunha a natureza pFoblematlca lo
significado, da identidade e experiéncia contempora:
neos” (p- 159). De acordo com Brown, nossas expe
Tiéncias vividas tém se tornado integradas com a nossa
existéncia moral pelas formas de racionalidade técnica,
20 passo que o que se torna realmente necessario €
Um discurso narrativo publico. Com a desintegracao
Pés-moderna da comunidade “surge a reintegragao, nao
da comunidade, mas do estado cibemético‘" (p. 160):
Como um eco das reflexdes de Brown, Felnf Guattari
€ Toni Negri (1990: 58) escrevem que, no amago da
Integracio do capitalismo global, “é poss~1vel encon.trilir
UM imenso empreendimento de prodggfio de sub]el-
Vidade cibernética (subjectivité informatisée) que regula
Tede de dependéncia e o processo de marginalizagao”.
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Brown avanga na defesa de trés conceitos centrajs;

que a logica narrativa é universal e que, portanto, outras
I6gicas sio derivadas dela; que a crise epistemolégica
na tradigao filoséfica da ciéncia positivista sdo conflitosg
de tradi¢des narrativas e que mudangas de paradigmas
na ciéncia mesma sio reformulagées de tradigoes cog-
nitivas em termos de légica narrativa (1987: 164).

A resposta de Brown a respeito da superacio da
racionalidade técnica e do' desenvolvimento de um
discurso narrativo sobre a vida publica seria ler a vida
social sob a perspectiva de um dialético
pessoa que se engaja em priticas sociais de resisténcia.
Sua posigdo lembra muito o conceito de Adorno sobre
dialética negativa. E claro que eu nao tenho problemas
com o fato de as educadoras tornarem-se irbnicas, até
mesmo dialéticas irbnicas, desde que isto nao signifique
que o discurso dominante da subversio politica da
proxima década serd orientado para conquistar uma
militdncia de comediantes oy que a praxis revoluciondria
serd reduzida a formas académicas de brincadeiras
desconstrutivas que levam a uma indiferenga que des-
preza a vida cotidiana. Além disso, 0 mundo da iden-
tidade, eletronicamente produzido sob a forma de anun-
cios p6s-modernos, com freqiiéncia adula o irdnico e
ataca o cético como uma orientagdo de mercado. A

ironia pode se tornar uma forma de conter o politico
em vez de desafia-lo.

irénico — uma

Narrativa e histérias orais

Algumas observacdes muito importantes sobre a
narrativa baseada no tratamento de histérias orais e
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histérias de vida foram alcancadas por éllen Ficfgg:;
em sua brilhante etnograga. ?o terrorl};glll)tlcz snieﬂexaes
ormations of Violence — 1). :
gz fg\ellodrrtr?ax(ll:séo pertinex{tes ao enfoque pos;;str::\urgl;;ti
critico deste capitulp. Pe ac(;);d‘c:i ;:rr;ef/zlarrzm ’aquele
oo par:e é;t:;;flaes discurso sdo essencialmente
porr:lt:srfir: c%isa. Feldman defende corretamente cilued a
?ntenc;éo subjetiva ndo é o espago sggra(;io gfs C\;errS 0a de;
ois se “o eu é o objeto referencial do me £
ﬁist(’)ria de vida, entdo, é interpenlado por accl)ue ¢ discurso
e ndo pode ser anterior a el.e (p. 13~). Ogem sy
preende que os objetos dg dlscufsg naI(:I pte e
fora de formagodes discursivas previas. es“ P tos, cle
segue Stuart Hall no argumf:nto de que dev(e;;listé,nda
lagdes, estruturas reagnent;’. terr;1 ;:Scér;c:;;:’):s mt; e )
e efeitos reais, fora da es era 2 c .
ambito discursivo e subm}etlxdos as st
25:3?(}5@2? limites e modalidades. esp.emgcc,)’s(fg;ss ‘t§r7r;i
ou podem ser construidos com, significado s déssas
A concepgao de identifiade que se segue, a p
observagdes, é instrutiva:

O eu é sempre o artefato de narrativas‘ previ(;imetn;e
recebidas e recentemente construidasf. Ele_ é Eie;?ét?c: 1;1 )
S a he uma fungao
vés da narragdo e preenc I sintdtea ne
istori i da narragao podem
histéria de vida. As regras o Sy
| estabilizador na construga ¢
Pl .y f o eu e a verdade estardo
da verdade, mas, dessa forma, e a ve . ’
subordinados aos fechamentos transindividuais da nar
rativa (falada e escrita) (Feldman 1991: 13).

Seguindo os insights de Lyotard (1973) sobre o

énci tiva
fato de que a relagao entre eventos, agencia e na:;aeles
ndo é linear, mas acrdnica, e que conjuntamen
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formam um bloco narra
:er © papel do ex como alguém

om i
0 aquele que tem sido narrado. Ele escreve:

Histérias orais sa i
O narrativas de outrag narrati
que, nos termos de Feldman, “fabricam temporah’?(;la;g::
ual 0 tempo linear” (1991: 14).
bre narracao

| S insigh i
mportantes de Feldman ¢ o de que a histé:i‘gl t(frarin 31:

dominagio ni i
Nagao ndo pode codificar completamente o corpo
— através da_ violéncia e entio as

tivo, Feldman consegue descre.
que é tanto o narrador

te servem para mediar “a dissonancia entre o
‘imaginério instrumental da racionalidade politica e o
‘excesso semantico da violéncia material” (p. 16). Nar-
rativas enraizadas no corpo podem acomodar excesso
‘semantico. Elas sdo as tunicas narrativas que podem

fazé-lo.

Por uma ética da narrativa pés-moderna

Kemp e Brown utilizam-se do trabalho de Alistair
MaciIntyre e, ao fazé-lo, levam a questao da narrativa
para o dominio da ética. MacIntyre, com razao, reco-
nhece a caracteristica essencialmente narrativa da con-
dicdo humana — que as subjetividades estao interligadas
em um complexo mundo polimitico da narratividade
humana. A narrativa, de acordo com este ponto de
vista, é a forma de unidade mais apropriada para a
vida humana, sendo que a narrativa torna a agao
humana tanto inteligivel quanto responséavel (Patton,
1986). A critica de Paul Patton sobre MacIntyre aponta
para a direqdo certa por chamar a atengao para o
conceito de uma ética da narrativa pés-moderna. Patton
(1986: 136) argumenta que as consideragdes de MacIn-
tyre sobre a narrativa moderna deixam de fora certas
dimensdes da subjetividade moderna, isto é, ele deixa
de fora a idéia de que os sujeitos estdo “fragmentados
e dispersos através de uma gama de categorias sociais
€ cendrios institucionais: masculino, feminino; doente,
sauddvel; escola, local de trabalho, e assim por diante”.
De acordo com Patton, a nogao “indiferenciada e global
que Maclntyre traca para o e moderno” o leva a
solicitar formas de subjetividade essencialmente pré-

modernas.
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“Reconhecendo que a subjetividade unitdria e fun-
damentada socialmente, sugerida pelo conceito aristo.
télico das virtudes, s6 pode ser realizada em formas
de comunidade e vida social incompativeis com aquelas
do capitalismo tardio” (p- 137), Patton argumenta que
o diagnéstico de Maclntyre contrasta com aquele de

caso de Macintyre, direcionar as subjetividades que
elas refletem. O ponto de partida particular de Foucault
concorda com a minha reflexio de
estdo situadas ideologicamente e nio apenas discursi-
vVamente. Sua nocio de subjetividade é a antitese do
eu moderno de Maclntyre, sendo que Foucault “pres-
supbe uma concepcao engajada da subjetividade hu-

mana” (p. 139). Vale a pena citar Patton extensivamente
a respeito desta observacio

Para Foucault, a capacidade humana para a autocriagdo
autbnoma nio esti em divida, mas existem limites

liberdade (Patton 1986: 139).

As narrativas nao sio unitdrias: elas sao melhor
compreendidas como montagens criadas dentro “de
tipos diferentes de segmentaridade que dividem a vida
social moderna” (Patton, 1986: 143). Em vez de lamentar
a perda das formas pré-modernas de subjetividade
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i iti aior
i i faz um sentido politico m

‘narrativa, eu acredito que f R
ahna’rea]jdade narrativa do presente, encf);a]il 5
B do de formas de subjetividade estratifica tr’
: - ifi ntra
':ﬁ:lbr‘::' uizadas e socialmente calcmcada_is e l:tar c::ossa
.hlfmag atuais de subjetificacdo que impe ecrln e
[ erimentacdo com novas formas narrativas de i)
.:xxp;mdos de estar-no-mundo.

Narrativas e identidade

Patrick Taylor (1989) argumenta que as r}arr;t;v;z
estio fundamentalmente reiacionadas‘ a orgamza% 9
:?cperiéncia humana. Uma, narrativa é, segundo Taylor:

i ta
nao apenas uma estrutura fnental ‘qu?ﬁpoﬁzaszrpgﬁgssna
sobre a realidade, a narrativa é m_gmdca 8 apRoie e
medida em que ela capta a vitalidade e Anics

ida social. A narrativa é transformada:ﬂ seu moldes
:;0 rearranjados, sua significagao renovaiézc?;lqhumana
processo da histéria explode na exper

(p. xii).

Como inscri¢des hegemonicas, as narrahvas; ;;a-ée;:
linhas de forcas legiveis que se entrecrl:lzé?n’Como .
congelam, prendem e reprimem od po réticas wori A
Produto de formagdes discursivas e de p e e
localizadas em interesses materiais, as 1de:11‘ atlment 0
localizadas em redes de poder social msc:;art il
(1587 16) o pragmati:ai?c?;l;e ic?elfllt)izr:zllz' esta situada,
: va qu .

g(?sSiZio;l\Ga)d: ZS:\I. umqa cultura, em uma lingua, em uma
histéria”. -
Nossas subjetividades precisam ser msc:;lstz:m(:;;
codificadas por meio de narrativas para que p
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agir. Estas podem ser contra-narrativas ou narrativas
de resisténcia ou narrativas forjadas no projeto autori-
tario do império e do colonialismo; a questdo é que
nossas identidades ganham forma com a contingéncia
discursiva dos fechamentos arbitrarios (mas incomple-
tos) de significado, dentro do texto maior da memoria
histérica. Na realidade, Hall (1987: 44) descreve iden-
tidade como sendo “formada no ponto instavel onde
as histérias inenarraveis da subjetividade encontram as
narrativas da histéria de uma cultura”. Prossegue fa-
zendo uma observagao importante de que a identidade
€ possivel apenas no interior de fechamentos de sig-
nificado incompletos. Para Stuart Hall:
toda identidade é construida através de diferengas e
comega a viver com as politicas de diferenca. Mas a
aceitagdo do status ficcional ou narrativo da identidade
com relagdo a0 mundo também nio requer, como uma
necessidade, o seu oposto — o momento do fechamento
arbitrdrio? Serd possivel haver acdo ou identidade no
mundo sem fechamento arbitrario — o que uma pessoa

pode definir como a necessidade de significacdo do
final da sentenca? (p. 45)

Hall observa corretamente que novas concepgoes
de identidade, como contingéncias discursivas, exigem
de nés uma redefinigio do significado de atividade
politica. Por exemplo, estamos todos alertas sobre “as
politicas de diferenca, as politicas de auto-reflexividade,
uma politica que esteja aberta a contingéncia, mas que
ainda assim seja capaz de atuar” (p. 45). Ele articula
um conceito de identidade que, em suas préprias pa-
lavras, “ndo estd fundamentado na nogao de algum eu
absoluto e integral, o qual nao pode surgir de alguma
narrativa do ex completamente fechada”.
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Vale a pena observar, neste momento, a diferenga
entre o conceito de narrativa de Hall e as reflexdes de
Jerome Bruner (1991) sobre acervo narrativo. De acordo
com Bruner, isto se refere a “uma capacidade ‘local’
de acrescer as histérias de acontecimentos do pas_sado
uma espécie de estrutura diacronica que permite a
continuidade até o presente — em outras palavrs_ts,
significa construir uma histéria, uma tradigﬁo,_ um sis-
tema legal, instrumentos que assegurem a conhnu:c_la_de
histérica, se ndo a legitimagao” (pp. 20-1). Nesta visdo,
a narrativa € uma espécie de “estojo de instrumentos
culturais” que capacita os seres humanos a trabalharem
juntos através do “processo de construgdo narrativa
comunal” (p. 20). Mas nés temos de seguir I-Iallf con-
firmando que o que colecionamos local e comunitaria-
mente ndo seja monumentalizado ou santificado sim-
plesmente por ter se tornado parte de um arquivo
narrativo comum. Uma coisa é buscar continuidade
como parte da identidade comunal, civica ou na-?ional
de uma pessoa; outra bem diferente é fixar a identidade
Naquelas narrativas que irdo nos “ler” de uma maneira
distintamente totalizante. Contida em todas as narrativas
culturais, estdi uma maneira preferencial de lé-las. Vi-
Vemos ndo apenas narrativas particulares, mas também
as habitamos (assim como elas nos habitam). O grau
até o qual resistimos a certas narrativas depende de
€0mo somos capazes de 1é-las e reescrevé-las.

A narrativa enquanto texto
Enquanto textos, as identidades nio podem ser

fixadas dentro de sistemas de significagdo fechados ‘{pc::r
€Xemplo, um padrao fechado de significantes e signi-
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ficados), conseqiientemente nio ha identidades verda-
deiras — somente identidades que estdo abertas a ins-
crigao, articulacdo e interpretagao. Richard Rorty (1991:
10) observou, recentemente, que ““Verdadeiro’ ndo é o
nome de um poder que eventualmente alcanga vitorias,
€ apenas a nominaliza¢io de um adjetivo aprovativo”,
E importante ressaltar que as identidades nunca estio
completas, mas sempre em processo de negociacgiao;
estdo continuamente em conflito dentro de uma mon-
tagem polivalente de discursos e por meio de linhas
de vbo nomadicas e atépicas. Existe uma “composta-
bilidade” na formagao de identidade, uma maleabilidade
que estd ligada lingiisticamente a funcdo do significante
€ a permutagbes de possibilidades interpretativas em
torno das quais a subjetividade gira. O contexto de
nossas identidades nao determina como elas sio re-
presentadas, mas exerce um papel em suas inscrigées
retoricas. Por exemplo, temos a tendéncia de ver nossas
identidades no contexto do romance, comédia, tragédia,
satira etc. ou as vemos como conservadoras, liberais,
radicais; mas essas categorias contextuais nio ocorrem
sincronicamente fora da histéria, pois sio, na realidade,
o resultado de lutas em torno do significado por vérios
grupos na sociedade.

confinavel e visivel quando, na verdade, a diferenca é
sempre incerta e polivocal. A identidade nao pode ser
identificada como presenca uma vez que ha sempre
um principio de polivocalidade — a inscri¢io dupla
do momento de enunciagio — que ndo pode negar,
nem transcender a diferenga. Enquanto ndo existem
relagoes causais bem definidas entre estruturas econd-
micas e psicolégicas, eu gostaria de argumentar que
novas formas flexiveis de produgdo econdmica, vigi-
lancia e estratégias eletronicas tém produzido formas
de subjetividade correspondentes perigosamente “ne-
cessarias”. O sujeito autébnomo do humanismo liberal
jaz em uma sepultura sem identificagio, tendo sido
morto a pauladas na rua dos fundos da teoria pés-es-
truturalista. Portanto, é extremamente seguro agora —
se nao € um lugar comum — declarar que as identidades
ndo sao integralmente reflexo de interesses sociais pré-
constituidos a respeito dos quais, em grande parte, nio
estamos alertas. Porém, nao é tao popular compartilhar
a observagao de Terry Eagleton de que “a relagao entre
certas localizagbes sociais, e certas formas politicas, é
uma relagdo “necessaria” — o que ndo significa (para
Tepetir) afirmar que ela seja inevitdvel, espontanea,
8arantida ou oferecida por Deus” (1991: 218). Pelo fato
de esta idéia ter perdido a preferéncia entre uma inteira
8eracdo de tedricos sociais pés-marxistas (estou me
referindo aqui as tendéncias lidicas e nao criticas da

Tia social pés-moderna) e porque sinto que a igno-
famos, para o nosso perigo, citarei Eagleton extensiva-
Mmente:

Bhabha situa a identidade na consciéncia simbélica
— naquela “temporalidade iterativa do significante”
(1987: 6) que ocupa “as condigdes afetivas e discursivas
de uma reivindicagio de subjetividade”. Em outras pa-
lavras, a idéia de um eu verdadeiro e atemporal é uma
ficgdo de discurso — uma “demanda por identificagao”
— que confere ao signo um senso de autonomia. Bhabha
afirma que o espaco da enunciacio faz brotar o processo
de duplicagdo (dividindo a diferenca entre o Eu e ©
Outro) — ou fixando diferencas culturais em um objeto

A ideologia nunca é o mero efeito expressivo de inte-
resses sociais objetivos; mas tampouco sio todos os
significantes ideolégicos “flutuantes livres” com respeito
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a tais interesses (...) Ideologia é uma questdo de “djs.
curso” mais do que de “linguagem” — de certos efeitog
discursivos concretos, ao invés de significagio enquantg
tal. Ela representa os pontos onde o poder se impacta
contra certos pronunciamentos e se inscreve tacitamente
dentro deles. Mas ela N3o é, entretanto, para ser igualada
a simplesmente qualquer forma de parceria discursiva,
discurso “interessado” ou preconceito retérico; ao invés
disso, o conceito de ideologia busca abrir alguma coisa
da relagdo entre um pronunciamento e suas condigdes
de possibilidade material, quando estas condigGes de
possibilidade sio vistas sob a luz de certas lutas de
poder, centrais para a reprodugio (ou também, para

algumas teorias, para a contestagio) de toda uma forma
de vida social (1991: 223).

Seguindo Eagleton, gostaria de ressaltar que, no
ambito da formacio de identidade, alguns interesses
humanos tornam-se “mascarados, racionalizados, natu-
ralizados, universalizados, legitimados em nome de
certas formas de poder politico” (1991: 202) e acredito
que seja necessario, para as educadoras criticas, focalizar

nos efeitos politicos dos discursos no contexto da socie-
dade capitalista ocidental.

Eu concordo com os/as pos-estruturalistas em um
numero de pontos cruciais: que a lingua ndo nos
apresenta uma cépia desbotada de alguma realidade
homogénea e imutdvel; que ndo existe “linguagem
epistemoldgica privilegiada que nos permita um acesso
sem problemas ao real”; que “os objetos sio internos
ao discurso que os constitui” e que “a lingua nao é
apenas um reflexo passivo da realidade, mas ativamente
constitutiva desta”. Entretanto, também acredito, se-
guindo Eagleton, que precisamos de um conceito de
ideologia para compreender a relagio entre situagoes
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materiais e formagdes discursivas, por causa dg 'm(i.dt:lo
semiético de Saussure, utilizado por alguns criticalistas
— um modelo que argumenta essenc1a’1mente1 que to
significante produz o significado — e é amplamente

~ inadequado.

i 6 i Eagleton, eu sigo a
Aqui, também, assim como Eag ¥
fenomecllmlogia pragmaética do signo de Charles Sanders

" Pierce, em vez do modelo de Saussure, ao destacar a
’

importancia do interpretante ou hdbito no qual ele esta
corporificado (recebido e vivido). Podemos deslocar o

: ] . -
' significado do interpretante pela auto-reflexividade cri

tica. Este aspecto crucial capacita a agf‘:ncia' h.ist.énca a
transcender as espirais arbéreas de semiose mﬁ;’a;ta cg:rln
o objetivo de efetuar atos de transgressdo Boh'tlca.. e
também reconhece que podemos ter experiéncia direta
do mundo, mas este conhecimento sé é pOSSl\./,el. em
um sentido secundario, através de sistemas sem}qtlccis.
Destaca, ainda, a idéia de que as praticas materiais sdo

legitimadas por trabalhos de discurso essencialmente

“ideolégicos”. Isto significa que existe uma realidade
extra-discursiva (material) e o posmonamen‘to de uin‘a
Pessoa nesta realidade pode causar detgrmmadas ?li
turas e préticas sociais no interior do mundo materia
a ser recodificado.

Néo quero soar reducionista ao .argumentaf qse
O posicionamento material, vamos dizer através de
classe ou raga, equipa uma pessoa com crengas e desejos
Politicos apropriados ou proteg1do§ por alguma arma-
dura. Teéricos e tedricas pos-marxistas definem corre-
tamente que nao ha “relacio interna entre condigbes
Sécio-econdmicas particulares e tipos especificos de po-'
Sicionamento politico ou ideolégico” (Eagleton,’ 1991:
210). Bastante verdadeiro. Entretanto, o que os p6s-mo-
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deml L 4 p d " i *
l:lm"s;tas ) luﬁhcos . desgrevem como “contingéncia
P ou “polivocalidade” nao desconecta os discursos

dos seus efeitos politicos. Certas subjetividades sio
reforgada;. pela cultura promocional de mercados

mfrchandzse de maneiras especificas em raca, classe :
genero, de forma que se pode afirmar segura;nente ue
existem relacionamentos genéricos, bem como idfassr’ncréh?:os
entre identidades e determinantes sociais. A énfase militante
que'algur}s e algumas pés-estruturalistas colocam no
particularismo nao pode explicar adequadamente as
conexdes entre formas de consciéncia social e condigbes
materiais. Algumas relagdes sio, na realidade, “moti-
vadas” por narrativas de classe, raca, etnia e género.

Identidades de mercado nos “tempos novos”

) Gostaria de argumentar que, nestes "tempos no-
vos”, tem ocorrido um particular zoneamento do espago
subjeh\fo, uma segmentagdo e clivagem da identidade,
uma reinstrumentalizacao da experiéncia subjetiva (mo-
delos pessoais de identificagao), muitos dos quais sdo
r_eﬂ_exo de uma economia degradante que existe no
hfmar da produgdo fordista moderna. Estas identidades
sao Parciahnente o resultado de, e parcialmente cons-
titutivas do que Mayer (1991) chama de eliminagio das
conquistas da classe trabalhadora fordista (seguridade
social, seguro de satide, representagao sindical). Também
sdo resultado do crescimento dos regimes de “meio-
(::xp_edlente e dos contratos de curta duragao”; do alto
mdlce_ de “empregos precarios e esporadicos” que ca-
ractepzam a diminui¢do de mercados locais; “da ex-
pansao do setor informal urbano e da dinamica dos
servicos avangados do setor de tecnologia de ponta €
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do intenso trabalho desregulamentado do setor infor-
mal”.

Os profissionais da publicidade e marketing podem
cortar a sociedade em segmentos ou subgrupos, cada
qual caracterizado por certas atitudes, comportamentos
e estilos de vida. Estes sdo os desejos coletivos elabo-
rados por demandas de mercado da cultura dominante
— correlagdes inevitaveis de formas particulares de
poder econdmico.

O movimento corrente em dire¢do a uma economia
pos-fordista — servigos, automagao, processamento de
dados — ndo mudou fundamentalmente a natureza do
trabalho na medida em que a “industrializacao no
‘velho estilo’ tem invadido as grandes empresas do
setor nao-industrial com ritmos de trabalho e taxas de
produgdo submetidos ao controle mecanico e impessoal”
(Castoriadis, 1992: 14-15). Desta forma, a modernidade
termina na intensdo em que pode ser relacionada ao
projeto de autonomia individual e social do capitalismo.
‘Mas, a modernidade permanece mais viva do que
‘nunca na medida em que incorpora “a expansao ili-
‘mitada do (pseudo) dominio (pseudo) racional” (p. 23).
E claro que existe uma dimensdo cultural para esta
crise do trabalho industrial que é a eticalizagdao do
trabalho ou “o grau em que o emprego determina os
individuos biograficamente e os molda de uma maneira
Caracteristica para uma situagdo particular de trabalho”
(Honneth, 1992: 32). A esfera do trabalho tem sido
drasticamente marginalizada nas biografias de traba-

dores/as individuais de forma que lhes permita
atuar como agentes morais em papéis de autoconfir-
Magio. Como Axel Honneth (1992) observa, o declinio
de valores associado ao e constituido pelo trabalho

185




cialmente integrado por meio das politicas de consumo
com seus excessos de ideologias conservadoras. As
identidades em tempos pés-modernos espelham cam-
panhas de opinido e as formas de resisténcia organizada
entram em colapso diante da apatia publica e da inércia
da massa. O siléncio tem se tornado a estratégia do-
minante da resisténcia (Baudrillard: 1975).

Marcy Darnovsky (1991) levantou a importante
questdo de que a classe publicitaria compreende a
cultura melhor do que os criticos e criticas culturais.
Ela tem analisado comerciais “neotradicionalistas” que
conseguem articular e responder aos medos e desejos
da audiéncia com mais “clareza e empatia” do que o
discurso de intelectuais de esquerda. Stuart Hall também
tem tocado neste tema recentemente, argumentando
que “Se o 'pés-fordismo’ existe, entdo ele & uma des-
cricdio da mudanga tanto cultural quanto econdémica”
(1990: 128). Existe uma certa democratizagdo limitada
da cultura no contraditério e mercantilizado cendrio
dos prazeres populares. Esta est4 refletida no mundo
do consumo e da moda. Hall escreve que:

) 'As identidades de mercado o]
estéticas P

Através do marketing, do lay-out e da moda, a “imagem”
Proporciona o modo de representacio e narrativizagio
do corpo, do qual o consumo moderno depende tanto.
A cultura moderna é irremediavelmente material em
suas praticas e modos de produgio. E 0 mundo material
das mercadorias e tecnologias é profundamente cultural.
A populagio jovem, preta e branca, que nem consegue
soletrar “pés-modernismo”, mas que cresceu na idade
da tecnologia de computador, rock-video e muisica ele-

tronica, jd convive com este universo em suas cabegas
(1990: 128).

E claro que as identidades de mercado sio exa-
tamente o tipo de identidades que atendem conforta-
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velmente a visao empresarial que as educadoras con-

servadoras tém de cidadania e escolarizagdo, com sua
énfase no empreendimento de livre mercado e na légica

do consumo. Isto pode ser observado no programa
Educagdo 2000, desenvolvido pelo Presidente Bush e no
plano de Chris Whittle para escolas lucrativas. A agenda
educacional conservadora despreza o ideal de se conferir
poder* coletivo e responsabilidade social em nome do
realismo econdmico. As narrativas de identidade, pro-
duzidas através da énfase na educacao privada, baseadas
nos imperativos de mercado, tém o objetivo de produzir
trabalhadores e trabalhadoras complacentes e consumi-
dores leais. Esta narrativa mestra assume muitas formas
e tem como resultado mais importante o conservado-
rismo politico dos anos 80, no qual a “Nova Direita”
construiu concepgdes de quem sdo seus sujeitos ideais
e como eles personificam os valores sagrados da religido,
do trabalho arduo, da saude e da autoconfianga” (Den-
zin, 1991: 150). Norman Denzin descreve a condigdo
do capitalismo tardio como aquela que perpetua as
“narrativas antigas” e mitos da familia nuclear, do
imperialismo e do individualismo arraigado onde “o
capitalismo necessita e usa qualquer coisa e tudo para
perpetuar seu controle hegemoénico sobre a cultura
popular” (p. 151).

A légica do “ambos — e” do capitalimo tardio cons-
tantemente se expande, como um eldstico, para atender
a tudo o que veio antes, transformando tudo, inclusive

4. No original: empowerment. Muitos textos traduzidos do Inglés
para o Portugués mantém esta palavra no original. Para tornar -mais
claro o significado resolvi sugerir esta alternativa: empowerment seria
conferir poder a alguém ou a determinado grupo. (N. da T.)
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narrativas dominantes do consumo s:orporah ;
mos fazé-lo ao atravessarmos fronteiras culturais e ao
negociarmos identidades novas e hibridas. Como um

a experiéncia vivida, em uma mercadoria que élf:ofn-
prada e vendida no mercado contemporéaneo. Esta og1lca
requer uma nostalgia positiva que CO-nfEl.'E um alto va (ill"
ao passado; porque, se O passado ndo tivesse valoED ele
ndo poderia ser vendido no presente.“O velho é bom.
O novo é bom. Velho e novo juntos 530 0 me}lhor. Esta
ideologia popular inscreve uma politica que mantém as nar-
rativas antigas vivas (1991: 151 — grifo nosso).

A Nova Direita perpetua seu ataque contra a

diferenca, militancia trabalhista e toda a idéia Elg um
sistema de educagdo nacional declarando guerra a 1d§1a
de “publico” como o inimigo das institui¢des privadas
‘e lucrativas, mas, ao fazé-lo, ela se engana em sua
prépria busca pelo poder na defe§a_ da hbe’rdade, e
fepresenta mal o seu poder reacionario, atraves de um
pulismo democratico. Enquanto o0s porta-vozes con-
servadores do projeto educacional da I\!ova Direita, tais
como Diane Ravitch e Chester Finn, vocxferarr_l’u_'lteresses
pessoais entrincheirados em hipérboles patridticas, que
sdo tao auto-elogiosas, auto-satisfatorias, autpg!onflcan-
tes quanto sao obcenamente carentes de insight, e}es
estdo na verdade atendendo aos interesses do capital
empresarial na distribuigdo de status quo em termos de

iqueza, 0 que €,
pnﬁzrti:arc%ntral qlu;l sustenta a politica conservadora.

vamos encarar de frente, a

Narrativas de libertagio pés-coloniais: para além
da identidade de mercado

Podemos, acredito, nos libertar do peso morto das
vo. Pode-
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passo inicial, em direcdo a criagdo de praticas sociais
emancipatérias, tanto na esfera publica quanto na pri-
vada, podemos ajudar nossas alunas e alunos a provocar
uma pausa a constancia imutdvel das identidades im-
periais da familia patriarcal, do estado autoritario e
das narrativas do consumidor compulsivo e feliz.

A construgdo de identidades narrativas de liber-
tagdo deve posicionar uma énfase central no significado
de diferenca. Angela Harris utiliza o termo “consciéncias
multiplas” para captar “um mundo onde as pessoas
ndo estdo oprimidas apenas nas bases de género, mas
nas bases de raga, classe, orientacio sexual e outras
categorias em um entrelacamento inextricavel” (1990:
587). A complexidade de tal opressio sugere que a
experiéncia necessita ser explorada como multivocal —
como aquela que ndao pode ser descrita inde-
pendentemente de outras facetas da experiéncia. Con-
sequiientemente, como educadoras/es e estudantes, pre-
cisamos visualizar a identidade como uma formagao
subjetiva que evite assumir formas de narrativas ba-
seadas em essencialismos de raga e género (vozes que
monoliticamente tém a pretensdo de falar por todos)
— um essencialismo que forgosamente fragmenta a
experiéncia em nome de uma comunalidade, isto é, em
nome de algo que acaba por mascarar sua experiéncia
normativa. Ndo existe uma identidade “feminina” es-
sencial, ou identidade “masculina”, ou identidade “ame-
ricana”. Ndo existe uma narrativa universal de cidadania

que ndo pode ou nao deve estar aberta a contestacio
entre os estudantes.

Ao compreender como as narrativas do eu sdo
constituidas em contextos de colonialismo, pos-colonia-
lismo e neocolonialismo, as/os educadoras/es podem
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desenvolver uma nova politica de diferenca e identidade
e, assim, provocar um novo espago subjetivo de cons-
trucio de significado e préxis. Revelar as flssprAas na
continuidade da narrativa do eu é contestar as exigencias
de dominagdo por determinados grupos, nas bases de
raca, privilégio de classe, género e outros interesses.
Para as/os educadoras/es, a sala de aula Pode ser
transformada em um espago pedagogico hibrido _onde
a permissao ndo é negada aos estudantes que desejarem
narrar suas proprias identidades que estejam fora das
identidades de mercado e das pohjti'cas fie consumo,
um espago onde as identidades ind1v1dga15gncontram
significado em expressdes coletivas e sohdaneclade' com
os “outros” culturais, onde o tempo 'euchentr}cp e
mimético d4 lugar para o momento hlStOI’lC(? V1V}do,
momento esse das lutas contemporaneas pela identida-
de. Aqui, os imperativos da cultura do consumo e a
hegemonia das identidades de mercado sdo desafiados
por narrativas de identidade que se fgndiamenta‘m em
uma preocupagao com a libertagao e justica social.

Uma pedagogia informada por uma narratolo_gia
p6s-colonial desloca a relagao do ator soc'lal pelo ob]et'o
do seu conhecimento e pelas problemaéticas nas quais
a identidade é definida e é também objeto de lutfl.
Neste sentido, uma narratologia pés—colonial'encora].a
as pessoas oprimidas a contestarem as historias fabri-
cadas para elas por “estrangeiros” e a construir con-
tra-histérias que dao formato e direqdo para a pr;’itl'ca
da esperanga e para a luta por politicas em‘anapatonas
da vida cotidiana. Trata-se de uma pedagogia que busca
exorcizar, do corpo social, as patologias.invasoras do
racismo, sexismo e privilégios de classe (Giroux e McLa-
ren, 1986a). Uma pedagogia que seja capaz de romper
com as narrativas de cidadania dominantes e desesta-
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bilize as pretensdes de identidade monoldgica que estas
narrativas exibem. Uma narratologia pés-colonial tem
que agitar a superficie dos textos ocidentais de iden-
tidade, de forma que as falhas e lacunas produzidas
possam criar subjetividades historicamente descontinuas
e que, ainda assim, possa inibir o ressurgimento de
discursos colonialistas do eu. Desta forma, uma narra-
tologia pés-colonial carrega alguma afinidade com o
que Linda Hutcheon refere como “narratividade narci-
sista” ou “metaficcdo”, no sentido de que o texto de
libertagdo é explicitamente reconhecido como construido
socialmente e demanda que os agentes sociais se en-
gajem “intelectualmente, imaginativamente e afetivamen-
te nesta co-criagao” (1980: 7 — grifo nosso).

Para as/os educadoras/es pés-coloniais, isto sig-
nifica levantar as seguintes questdes sobre suas peda-
gogias, como parte de uma “narratologia critica”: Qual
€ a esquematizagdo narrativa que ordena suas proprias
vidas e as de seus estudantes? Ela é povoada pelo
individualismo burgués, pelas assung¢des da vida social
capitalista e pelos seus correlatos culturais e sociais?

Como pode a prética de uma pedagogia de liber-
tagao ser construida sem que se recupere o cenario do
desejo da supremacia colonial branca? Seguindo De
Lauretis (1990: 144), nés precisamos comegar a repensar
a identidade de libertagdo como o tornar-se “o sujeito
de um ‘saber incomum’, uma prética cognitiva, uma
forma de consciéncia que ndo é primordial, universal
ou coextensiva com o pensamento humano (..), mas
historicamente determinada e assim subjetiva e politi-
camente assumida”. Educadoras pds-coloniais precisam
cooperar com o desenvolvimento do que Cornel West
(1990: 93) chama de “um novo tipo de trabalhadoras
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culturais” capazes de exercitar uma ”lll)_olitlca de :rl\lfae;
renca” que capacitara os estucslanfes a m.terrogarecertaIs
maneiras como elas e eles estao c1rcunscr1t(c)ls por -
convengdes e como eles tém que aprender a 1:;“ -
destas normas e modelos e construir spbre os mss s
(p- 107). Precisamos situar a Pedagog’la dentro faez e
narratologia que cria a h}stona que nds mes;wst oy ué
que fratura o tempo filosdfico dos c«zn.celtos ociden at;l ’q_ca
ode transcender as oposigles categoricas da logica ﬁdosoﬁ ‘
(Godzich, 1990). Em outras palavras, a au:corl‘da e’cu1
tural ocidental ndo é um sistema de referéncia ‘est~ave\a,
uma vez que a diferenca cult:ural (eq\ distingao :
diversidade cultural) sempre diz respeito a como’Cl
cultura é enunciada — como a .cul.h‘lra € constxl'ul a
em termos de uma politica de significacao. Qualquer
identidade cultural deve levar em consideragao sua
fundamentacio e enderego discursivos befn como su:
politica de localizagao e lugar. A maneira como a
identidades sio enunciadas sempre € aml:nvalente e
elas nio tém origens primordiais que as f{xan? cgfr_no
latina, afro-americana ou como anglc_). Istg ndo significa
que identidades como etnicidades nao sejam ‘1mportart\(-)
tes. Mas sugere que elas ndo garantem o posicionamen
politico de uma pessoa.

A produgio de identidades de fronteira

Identidades de fronteira sdo narrativas e contra-
narrativas que escolhemos para atuarmos (mas, como
Marx nos lembra, ndo em condigdes de nossa propria
escolha) no contexto de nossa mundana e pratica exis-
téncia cotidiana. As identidades de fronteira estao an-
coradas e sio também o resultado daquelas praticas
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sociais que configuram a experiéncia e ddo forma acg
investimentos afetivos em tal experiéncia. Estio rela.
cionadas também as narrativas de libertagdo que desafiam

as identidades de mercado produzidas pelas narrativag
da Nova Direita de cidadania do consumo. Esta forma
de “autopraxis” Segue estratégias que consistem em

Nomear a opressdo e forjar a identidade através de

formas positivas de subjetividade, significadas pela par-
ticipagdo ativa de uma pessoa em fazer sua prdpria histéria,
Semelhantemente, a construcao de identidades de fron-
teira consiste em renomear e reconstruir a realidade
em vez de engajar a realidade pela produgio de uma
subjetividade negativa (em cujo caso a identidade ¢
construida a partir de significantes de auséncia ou
omissdo). Identidades de fronteira sao criadas a partir
da empatia por outros como forma de uma conexao
passional através da diferenca. Tal conexao ¢ ampliada
POr uma imaginagdo narrativa, possibilitando que re-
lagoes criticas sejam produzidas entre nossas proprias
histérias e as histérias dos Outros culturais (Darder,
1992). Considerando que € importante reconhecer que
as subjetividades sdo culturalmente construidas e dis-
cursivamente interpretadas, esta observagdo nio serve
para defender o relativismo cultural que rodeia a rei-
vindicagdo de que a identidade de qualquer um é tao
importante quanto qualquer outra. Este nio é o signi-
ficado de identidade de fronteira. Tampouco é uma
maneira de encontrar as exigéncias radicais de cons-
trucdo de uma identidade em oposicdo a doxa (o déja-dit
ou “o ji dito” de convengdes de consumo publico)
com o objetivo de uma identidade narrativa que seja
mais capacitadora de transformacdo social. Em vez
disso, significa lutar contra a reducgdo da possibilidade
da transformacdo do eu e do social como co-implicados
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P —_—
na dialética da liberdade. Isto ¢, §1gmf1ca lutar cglhos
nossa falha em ver nosso préprio reflexo nos

i Ramon

. Identidade de fronteira requer o que g
g:lsd?::o(sw%: 175) chama de “dialética c(lia dlfgrff\gaia,
a a bjetividades de resisténcia,

se refere a formagéo de subj isténci:
gﬁeseja, subjetividades que sdo capazes de resistir “as

A e
: ‘tendéncias absolutizantes de um mundo burgués, p

i do de
triarcal, classista e racista que se fgnda na_ﬁr;c;si o ce
identidade fixa e positiva e em papéis especi
género, baseados nestas fixagdes positivas”.

" L
O trabalho de Emily Hicks (1988) sobre escn};a:
. . i
de fronteira” e o conceito de Henry Giroux (1392) 0soque
i a 1 re
“pedagogia de fronteira” sdo sugestx.\t/ozl ssidemidade
i iscuto o conceito de
eu quero dizer quando dis . .
de cflronteira”. Hicks descreve a escrita de fronteira ctc?n;c;
uma “estratégia anticentradora” na qual as”nilrrz ,::; '
de fronteira sdao descentradas, de foma que n:oem e
identidade entre a pessoa que 1é e a .persona gouvir -
dividual, mas, em vez disso, um convite par ouvir 2
v0z da pessoa que emerge de uma sobreposxsentosﬂ
c6digos, a partir da qual surgem personagens e e entos
(p. 51). A autora baseia o seu conceito de escr
: : de fronteiras culturais hetero-
fronteira no que chama de fro ulturais hetero-
géneas da América Latina e suas relagdes c m o e
fatura latino-americana contemporanea. Ta(rln einantes
interessada em examinar como as c~ulturas prnd e
Estados Unidos “s@o apresentadas e
da Europa e dos Esta i Ny
Suas interagbes com a cultura Iatmo-ar'nen,can o
i a crita de fronteira é baseada em
Sua discussdo sobre es . i Beacta Pt
escritores e escritoras que, na realidade, tém prta 1§ wrado
5 i ropeu
formas recentes de pos-modernismo europ d,e i,
0 descentramento do sujeito e a apropriagao g
i i a poesi 1
Emily Hicks refere-se, entre outros, a po

195




brasileira e ao trabalho do movimento Neo-grifico no
Meéxico. De acordo com Hicks, a escrita de fronteira:

enfatiza a diferenga em c6digos de referéncia entre duas
Ou mais culturas e descreve, portanto, um tipo de
realismo que se aproxima da experiéncia das pessoas
que cruzam fronteiras, pessoas que vivem em uma
realidade bilingiie, bicultural e biconceitual. Eu estou
falando de fronteiras culturais, ndo fisicas: a sensibilidade
que informa a literatura de fronteira pode existir entre
trabalhadores visitantes em qualquer lugar, incluindo
paises europeus nos quais o pais de origem nio divide
fronteiras fisicas com o pais hospedeiro (1988: 49).

Os atributos que Hicks confere a escrita de fron-
teira, estou aplicando ao conceito de formagao de iden-
tidade. Semelhantemente, o que Giroux (1992) tem cha-
mado de pedagogia de fronteira pode sugestivamente
ser utilizado no projeto de redefinicao de identidades.
Engajar-se ao projeto de criagio de identidades de
fronteira é um meio de desconstrucdo e de tomada de
controle das narrativas do en, ao mesmo tempo que
se reconhece a multiplicidade de linguas e cédigos
dentro de uma tnica lingua — por exemplo: o poli-
lingliismo em uma tnica lingua — bem como os
sentidos metaféricos em outras linguas. Com efeito, é
um dialogo consigo mesmo e com o Outro, um didlogo
que contesta e rompe com a estrutura narrativa mo-
notdpica e unidimensional de textos sociais dominantes,
baseados em incentivos de mercado, na légica de con-
sumo e nas suas relagdbes com os leitores e leitoras.
Identidades de fronteira sao identidades nas quais lei-
tores e narradores siao ambos um e o Outro, no sentido

que “o cruzador de fronteiras é ambos o eu e o Outro”
(Hicks 1988: 52). Em outras palavras, “O ‘sujeito” cru-
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de fronteiras emerge da dupla cadeia fle 'SIgtlle
o de dois grupos de codigos de referéncia,
;m;?os lados da fronteira” (p. 52). e
Estou sugerindo que educac}oras/es esft;nrma;"l =
rendam a "representar—se" através de uma(; depmpck
i de fronteira na qual as na;ratwas que c¢ grasn
;mt'.ar,i em relagdo ao Outro sejam, com gfe:to, nti e
ritorializadas politica, cultura} e hngmsh'caxges ’uais
B o e os sentidos metaféricos, atraves dos qt N
ImOdo' q'u'dade se torna construida, falhem_em domin ‘
o sub}ehvxc nstruir identidades de fronteira é re{:ucsla
4 Du“?' do uma tnica perspectiva relamonafia‘a g-
" _adoq_ao cu‘imral. Recusar “a redugao metcn'urmr:.?:1 a-
mxi?ézge a logica instrumental do pepsamegto t:.~ca;l eeil:a
Eﬂ" (p. 56) € reterritorializar a idsnndade_oedt: wii
que assegure a possibilida_de”de subversa
nalidade do suicidio coletivo” (p ?7). ——
Um sbrio B o errieim nccossita set
ipatoria de iden C6 e
gﬁicfligado aqui. Ele resulta da falha dos 1(:51;2;::; :;tos
culinos de se desvencilharem de seus apr i
em discursos falocéntricos. Os criticos r:nalstirl Tk s
com freqiiéncia, relutantes em narrar a co: seﬁdo ade
suas proprias posicoes enunciativas ;Om o po
culinas. Os tedricos precisam especilicar e
namentos sexuais e outros cenarios de en s
tual de forma que nao falem por outro‘inigades Aga
mente. Semelhantemente, no caso de C(?m
americanas, Cornel West observa que:

énci ome

A problemitica da invisibilidade e da au?‘etr:r:sig: r;omo

da didspora negra moderna pode ser e s

condigio de uma caréncia relativa de pod negro o
zpresen tarem-se a si proprios e aos outros como seres
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complexos e, desta forma, contestar o bombardeio de es

tipos negativos e degradantes expressados pelas ideolq

Supremacistas brancas (1990: 27 grifo no original),

E importante

iferenga entre “nés” e
vés dos codigos de sua
pecificos de género para al-

Todos os grupos necessitam de uma narrativa que
reconheca, nas palavras de Stuart Hall, “que todos nés
falamos de um lugar particular, a partir de uma histéria
particular, de uma experiéncia particular, de uma cultura
particular, sem estarmos contidos por aquela posigao”
(1988: 29). Entretanto, em vez de procurarmos pelas

origens de nossas identidades como agentes histéricos

em luta, precisamos focalizar mais aquilo que podemos
alcangar juntos. Aqui

lo que podemos nos tornar juntos
toma precedéncia sobre aquilo que somos. Em outras
Palavras, antes que eu fale em solidariedade, nao devo
exigir que os outro,

S me apresentem seus documentos.
Fazé-lo seria tornar-me 0 guarda da fronteira e nio a

Pessoa que cruza a fronteira. As identidades construidas
no ato da solidariedade serio provisorias e as aliancas
formadas serao contingentes em suas estratégias, nego-

i Oes que ocorrem no ato da luta tanto

‘eles”, mas deveriam falar atra
raca, classe e conflitos es
cancarem voz e liberdade

198

que um projeto de libertagio ndo

em
a a construgao de uma aliangar:‘:];aasi);ﬁﬁll;n:r é(m .
' a comum) quanto pa  po _ -
d?:lglrlalat:i-adical. E mais importante Criar 1dgn;1;da;c:lea
tir de estratégias de resisté{!cl:i‘n: ;l:sep;;?m e
: g X

ue a partir da busca de a ase | e
L rrt’enderé os sujeitos a uma me\iltablh e

| sempre — de repetil identidades rtlr
g s primeiramente Constituida atra-
i jetividade é primeiram : :
: s:ggfalgia e familiaridade (confira Grossberg

’ i ilo
A formagao de identid;digﬁ‘iii O:SOI:;:; r;laeq‘:ra-
mi Bhabha chama de o R0 CR ey
. uqag’c.) Tradugdo exige que as 1d§2;d:iisas coexj\;:) o
‘mente identidadesh;u(ljturfisq - ;:(1) T
i scentralizadas iy
buh:;l? éif a alteridade. Pelo deslﬂamehto‘gﬁl_sd‘;gge "
k. lifnjnaridade criativa “abre 2 POSSl‘ e
’Imaculagﬁo de praticas e prioridade? ;F&_til-l{;ilfb ‘}{Z rceirc;
ahé mesmo incomensuraveis” (1990&3 1 i ol o
‘espago” refere-se a c':ondigeéz g;c " e
ialismo das origens A . -
?;:eas];fsiados. A flteridade segrzislg’;il;\'ii? si%ni—
Prevenir o sujeito de fixar-se em Stie o e g e
ficagio fechado e mantém abertaentaqa ikl
negociagao de significado e rePresoridadz nI:).vas e
favorece “novas estruturas de aut reendiéias b s
tivas politicas, as quais sao -comlzdada"
damente através da sabedoria he ¥ e
A construgao de identidades Sle 13'0!1:5;21. -segléom
“filosofia do tornar-se” de Joel KO"u;l d?:n"toma:—se” .
O evento social e ma;teriaaln};:::‘i?a A e, N5
iar- icitamente : ae <
mv?uezzllgovel, é “falar de um desejo pratico d
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ser livre” i

el 13&;“ e tsr compromisso com uma filosofia “na

e gl ug;) e to_n:lar-se Outro para si préprio.e, a
quela posicdo, permanecer alienado ou tra;w-

cender a si préprio” (1991;
idéia ao Pronugciar: (1991: 108). Kovel desenvolve esta

Eu i -

Suj;;)ﬂuc::?e:;;;::to, néo um mero objeto, e nao sou um

e i dcsscsl.{;;a sub]et?V}dade € pura introspecgio,

S , um SUI‘el.l‘O expressivo, um sujeito

b me‘,l 5ﬂf{}u um sujeito, portanto, que necessita

ol 1‘:\0 mundo, e transformar o mundo
expressaio do meu ser, e finalmente me

apropriarei de m e %
(p. 108). eu ser ao invés de té-lo expropriado

relagat E;;dl;q;o de identidades de fronteira tem menos
e s usca de autoconhecimento do que com
g dcalu t viu como “um método de auto-estima”.
i ;;())ééspectwa de uma narratologia pés-colo-
o e se poderemos ou ndo forjar identidades
o5 Menkus: que possam resistir a reinscricio e ao
sk ;m mapeamento hegeménico da cultura
e e iri olrlentaqao consumista. As identidades
o depdgsmente se tornardo suplementares
e 1scursos contra-hegemonicos consu-
e e cont.rapc.)stos — condicionais em vez
A maquinaria do poder de Estado hege-
e r.qu%s.tao de incorporagdo — de reintegrar
desiguais _P 1?1111'?1 I'Jl?(:ﬁil::lio ot g gl o
: ; mas, ainda assi
E;i?saa l-x:.:er l;es:.saltada. Afinal, o capitalismo i’ggp:::
s diferen%:: ta‘;;z e eventual.assimilaqﬁo da diferenca.
e a:-ze be}pa_-OPnada a servigo do capital
Ce e & ubjetividades Fia cidadania possam
$ como parte do rito de passagem de
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tornar-se norte-americano. Entdo a questdo permanece,
a periferia torna-se imperialista e se este & 0 caso, O
que significa, no importante sentido de Giroux (1992),
ser alguém que cruza a fronteira? As identidades de
fronteira, neste contexto, simplesmente significam um
reaparelhamento da ética consumista sob a forma de
um individualismo agressivo, um culto a hipermascu-
linidade, uma ética cultural motivada por vendas, pro-
movida por uma economia de “especializagao flexivel”
de cidadaos e cidadas guerreiros orientados para uma
dominacdo global? Ou sera possivel destronar o método
pedagégico dominante com © intuito de criar cendrios
culturais em que subjetividades contra-hegemonicas pos-
sam ser construidas e que possam efetivamente deses-
tabilizar a produgao de identidades de mercado?

Qutra questdo é como construir identidades de
fronteira que falem para as experiéncias vividas das
pessoas oprimidas — pessoas queé possuem uma des-
confianca natural da elite académica que escreve das
altitudes do Monte Olimpo. Aquela chamada imperiosa
por uma identidade narrativa transcultural que atravessa
identidades particulares constituidas talvez por uma lei
universal do inconsciente que estd em paralelo com o
apelo corrosivo por uma cultura comum e pela perda
da etnia coletiva da populagao. E uma visao extraida
dos arquivos eurocéntricos e mergulhada no sangue
do imperialismo, uma visao que compartilha da cons-
piracio da civilizagao (McLaren e Leonard, 1993). E
uma visio que tanto a classe académica quanto a
ativista devem abandonar.

Discursos majoritarios, narrativizados sob os aus-
picios da branquidade, posicionam e contém os sujeitos
das minorias monologicamente como “étnicos” ao passo
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ue a a

gste Sfatﬂss?:{aosofsrarllggs sao raramente relacionadas a
il ,b 2). Ao mascararem sua propria
o : sob formas de etnicidade, as pessoas
o c;?s umversa!mgm o Outro como étnicos e a si
pr fgrmzscggl:i ge::i:?itcual;(; ?titjafisié:samente além de todas
. ca. Estas

1s§3tafn-se fia ‘conotagéio negativa dtl)J e?:?:ii; Ef:érif:jl;:)c::
gm seu :s Iﬁi?sp:;ﬁsdcgaram A cultura branca unifica-se
S destl af € e evita equivaléncias negativas,
i S a .lorrpa, capaz de ocupar a posicio
e ;;rwl_eg,mdp € seu posicionamento numa
e posicao l_)l{lana com relacdo as pessoas
branca.busca (;i!omtam insidiosa € a de que a cultura
da ideoimpmn dos—e Igar a América do Norte através
o o ?:;It::;gdpot e, uf‘or outro lado, esta

_ \ e re-etnizaca 1 i

na’ Ifienhdade estéril dos valores farft?lci)alias f:lldac?lama
média da América do Norte. R

3 'dA I:_oedagogia critica precisa construir uma praxis
d: identidade de fronteira na qual sistemas bindrios
pensamento (por exemplo:

: plo: branco vs. negro) nao
Z):igaa:n;z:m 1;1‘&11;]1 determinadas politicas. O dgesazﬁo ¢
ue Irinh T. Minh-ha chama de ’ i

) nh T. M e 'multi-espago

:;u:;:;:;lt:; resc;stenaa que “ndo prospere apenas Izogn

1as de rejeigdo, afirmagao, conf
s | ¥ , conironto e opo-
o g ;0;:::; ;d]mda”??g(iasz,z 991;1 l;ma tradigao contestatc‘i'ia
; ; firma qu “ i

v g o aa que este “desafio
a frente toda vez ici

Ado | que um posiciona-

zer;ti(:u 2c01'(ra. pois, exatamente, como uma pel:s,soa pode
r (em termos de etnicidad é

: e, classe, género,

S;i:e;en?ia), ‘uma pesso?. pode também recusar-sega estar

o m; a a_quele posicionamento (pp. 229-30). O con-

ve;(})w l‘; Trinh sobre multiculturalismo é aquele que

uscando mapear ao longo deste capitulo, um
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conceito que nao endosse a idéia de justaposigdo de
culturas nem “as subscreva ao tipo de atitude do
insipido caldeirdo que nivela todas as diferencas” (p. 232).
Em vez disso, Trinh situa o multiculturalismo “na
aceitagao intercultural dos riscos, de desvios inesperados
e complexidades de relagao entre lacuna e fechamento”
(p- 232). A idéia aqui € desenvolver uma estratégia de
identidade que Marcos Sanchez-Tranquilino e John Tagg
(ao referirem-se a arte chicana) descrevem como “nao
sendo de diferenca fixada, mas de transformagao de
linguas e espagos de operacao para evitar tanto a
invisibilidade quanto a assimilacao” (1991: 104).
Gléria Anzaldia tem descrito a identidade mestiza,
no interior da cultura chicana, como a que capta este
sentido de ambigiidade e transformagao associado a
identidade de fronteira. Ela escreve que la mestiza:

nio pode segurar conceitos ou idéias em fronteiras
rigidas. Os limites e paredes, que devem manter as
idéias indesejaveis do lado de fora, sao padrdes e habitos
de comportamento enraizados. Estes habitos e padrdes
sio 0 inimigo imanente. Rigidez significa a morte.
Somente ao permanecer flexivel, é possivel alargar a
psique horizontalmente e verticalmente. La mestiza tem,
constantemente, que se deslocar para fora das formagoes
habituais; do pensamento convergente, da razao analitica
— que tende a usar a racionalidade para mover-se em
direcio a um unico objetivo (um modelo ocidental)
para o pensamento divergente — caracterizado pelo
movimento para longe de conjuntos de padroes e ob-
jetivos em diregao a uma perspectiva mais integral,
uma perspectiva que inclua mais do que exclua.
A nova mestiza se enriquece ao desenvolver uma tole-
rancia pelas contradigbes, uma tolerdncia pela ambigii-
dade. Ela aprende a ser uma india na cultura mexicana,
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a ser uma mexicana sob o ponto de vista anglo. Ela
aprende a jogar com as culturas. Tem personalidade
plural, opera em um modelo pluralista — nada é jogado
fora, o bom, o mal e o feio, nada é rejeitado, nada é
abandonado. Ela nao apenas sustenta as contradigdes,
mas também transforma a ambivaléncia em a!gum:;
outra coisa (Anzaldda, 1987: 79). .

O projeto de Anzaldua é louvavel, pois esta real-
mente buscando conectar comunidades subalternas e
teoria critica. Isto é importante, pois as teorias ocidentais
de identidade estdo relacionadas a cultura da branqui-
dfide de maneiras ndo capacitadoras. Por exemplo, o
dl§curso de identidade ocidental oficial exclui do con-
ceito de “cidadao” tudo aquilo que desafia sua deter-
mmaqﬁq como significante vazio, um indicador de “nor-
te-americano”, no qual qualquer coisa pode ser articu-
lada a ele e que tenha exegese autoritdria suficiente.
Mas, antes que possam ser vinculadas aos significados
convencionais, as identidades precisam primeiramente
ser desinfetadas das significagdes “étnicas”. A tarefa de
Anzaldia é desmascarar as pretensdes de formagao de
identidade ocidental e corti-las em suas jungdes. Ela
realiza isto ao desmantelar falsas imagens — “rechazamos
esas ﬁ_zlsas imdgenes” (1990: xxvii) — ao formular teorias
marginais. Para Anzaldua, teorias marginais:

estdo parcialmente fora e parcialmente dentro da estru-
tura de referéncia ocidental (se isto é possivel), sdo
teorias que sobrepdem muitos “mundos”. Nés estamos
articulando novas posicdes nestas “interse¢oes”, mundos
de fronteira de comunidades étnicas e academias, mundo
feminista, mundo do trabalho.. Em nossas teorias da
mesticagem criamos novas categorias para aqueles de
an que foram deixados ou empurrados para fora das
existentes. N6s recuperamos e examinamos a estética
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nao-ocidental na medida em que criticamos a estética
ocidental; recuperamos e examinamos modelos néo-ra-
cionais e realidades “deixadas em branco” enquanto
criticamos a realidade consensual e racional; recupera-
mos e examinamos linguas indigenas enquanto critica-
mos as “linguas” da cultura dominante (...) Se temos
sido amordagados e enfraquecidos devido as teorias,
nés também podemos conquistar liberdade e adquirir
poder através das teorias (1990: xxvi).

O que Hall, Hooks, Trinh, Giroux, Hicks, Anzaldia
e outros estio chamando a atencdo é sobre a frontei-
rizagao de identidade, a ruptura com a coesdo unitaria
da cultura do terror que conhecemos como a politica
da branquidade. E uma identidade descrita com pode-
rosa elegancia por Sanchez — Tranquilino e Tagg:

O que noés comegamos a conceber € uma outra narragao
de identidade, outra resisténcia. Que afirma a diferenga,
mas que ainda assim nao pode ser absorvida pelos
prazeres da cultura de mercado global. Que situa sua
voz diferente, mas que nao se mantera no chio estitico
de um fundamentalismo defensivo. Que expressa seu
posicionamento como mais do que local e que ainda
ndo faz reivindicagdo de universalidade para o seu
ponto de vista ou lingua. Que conhece a fronteira e
atravessa a sua linha (1991: 105).

Guillermo Goémez-Penia ecoa Anzaldta ao captar
os “multiplos repertérios” de identidade em uma res-
posta a questdes sobre sua propria nacionalidade:

Hoje, oito anos apdés a minha partida (do México),
quando eles me perguntam sobre minha nacionalidade
ou identidade étnica, eu ndo posso respondé-lo com
uma palavra, uma vez que minha “identidade” agora
possui repertérios multiplos: Eu sou mexicano, mas sou
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também chicano e latino-americano. Na fronteira, eles
me chamam de chilango ou mexiguillo; na Cidade do
México, é pocho ou norteiio; e, na Europa, é sudaca. Os
anglos me chamam de “hispanico” ou “latino”, e os
alemaes me confundiram em mais de uma ocasido com
turcos ou italianos. Minha esposa Emilia é anglo, mas
fala espanhol com um sotaque argentino, e juntos todos
nos caminhamos entre os entulhos da Torre de Babel
da nossa pés-modernidade americana (Gomez-Pefa, ci-
tado em Yudice 1992: 214-15).

Entretanto, como George Yudice destaca, o0 mul-
ticulturalismo deve mover-se para além de uma mera
celebragao etnocéntrica do transformismo cultural e do
atravessar de fronteiras lingtiisticas, politicas e étnicas.
Ele cita pontos levantados por Néstor Garcia Canclini
em resposta as entrevistas que ele conduziu com resi-
dentes de Tijuana, México: “Outros artistas e escritores
de Tijuana desafiam o tratamento eufemistico das con-
tradigdes e do desenraizamento... Eles rejeitam a cele-
bragdo das migragdes causada pela pobreza na terra
natal e nos Estados Unidos” (citado em Yudice, 1992:
215). Yudice soa como um aviso aos multiculturalistas
criticos dos Estados Unidos, quando ele sugere que
nds incorremos no nosso préprio modelo de imperia-
lismo quando desatentamente nos tornamos uma “fren-
te” para a nossa prépria integragio em um mercado
global no qual a imagem — a politica de representagdo
— suplanta recursos e servigos, encolhendo-os a uma
velocidade cada vez mais rapida” (1992: 213). Nés o
fazemos quando assumimos que podemos mostrar ao
resto do mundo como descobrir-se. Quando sugerimos
que muiltiplas posi¢des de sujeito deveriam ser celebra-
das como o apogeu de um novo hibridismo pés-mo-
derno que escapa as tendéncias fascistas de particula-
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rismos militantes, precisamos ter cuidadc_). .Algumas
pessoas cruzam as fronteiras por vontadg propria, (?utras
sdo forcadas a atravessa-las, e Ot'ltras al;tda sdo literal-
mente baleadas ao tentarem cruza-las. Ainda, ao mesmo
tempo, ha uma enorme fecundidade no conceito d_e
cruzador de fronteiras, como Hicks e Gn‘roux consegui-
ram singularmente ilustrar. E uma metdfora edificante
para um multiculturalismo critico que necessita ser
levado a sério. Esta é a razdo pela qual devemos
exercitar o cuidado ao definirmos para os Outros cul-
turais o que a identidade mestica deve parecer. Por
exemplo, ela seré diferente para cada. pessoa, por t.exenil;
plo: a exilada, a intelectual metropolitana Pr_ofmfnonal
e para a turista. Precisamos mapear identificacoes di-
ferentes, constituidas por identidades de f}'t?nteua e nos
apropriarmos dos seus elementos mais criticos, de suas
potencialidades, tanto para os conf'htos e lutas por
libertacdo locais como para os globais.

Uma narratologia critica precisa ser func!amentada
em uma politica de diferenga que seja mais do que
uma desordem salutar da nossa escravizagao a0 mun-
dano e ao habitual. A narratologia critica ¢ uma estra-
tégia desfamiliarizante e justificatoria, mas também Pi
uma pratica de esperanca. Nos termos de Stuart Ha.l
(1990), estou me referindo ao delinear de um desejo
coletivo, a produgao do que Darnovsky (1991: 88) se
refere como “representacoes do eu, forjadas co_mﬂauto—
consciéncia através do confronto... e negociagao”. Isto
possui conexdes com o imperativo de lft).ucault spbre
a pratica do eu. Precisamos de novas praticas d.e ‘1den-
tidade que brotem de novas formas de sub]etwldad_e
e agéncia historica. Eu gostaria de ressaltaflr uma rei-
vindicacdo especial de Paul Raymond Hams::‘m fle_ que
a narrativa racionalista seja contestada por multiplas
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vozes da razdo através da narracio de histérias” (1989:
64). A narratologia critica deve ser compativel com um
conceito de cultura nao racionalista e nio reducionista,
Como a artista mexicana Frida Kahlo que “literalmente
se viu na linha de fronteira — entre cultura e natureza,
entre a terra antiga da América Pré-Colombiana e a
‘Gringolandia’” — um Estados Unidos tecnolégico de
mau gosto” (Lippard, 1987: 221), as educadoras precisam
mover-se entre e por dentro de zonas de semiose
cultural. A absolutizagio da narrativa, através de nogoes
redutoras de cultura, impede a exploracio “da carac-
teristica divergente e complexa da nossa condigdo nar-
rativa na modernidade, onde nés nio apenas vivemos

em um mundo narrado, mas em muitos mundos nar-
rados” (Harrison, 1989: 76).

Richard Harvey Brown ecoa a preocupagao destes
autores quando ele nos orienta a escrever nossas nar-
rativas de libertacéo, de “desidentificacdo”, através da
autoriza¢do “de uma nova visio de nés mesmos e do
nosso mundo” (1987: 147). E importante que convo-
quemos uma definicdo alternativa do mundo e, desta
maneira, autorizemos uma nova forma de existéncia
social. Nos termos de Pécheux (1975/1982), precisamos
deslocar e transformar a forma sujeito de nossas nar-
rativas, ndao apenas aboli-la. Harold Rosen faz uma
consideragdo persuasiva de que todas as narrativas
precisam ser recontadas. Escreve que “Em algumas
culturas existem contos privilegiados (...) que necessitam
ser recontados; mas narradores auténticos devem trans-
forma-los em um discurso que persuade internamente
ou, entdo, reduzirem-se a meros recitadores, a mimicos
inflexiveis” (1986: 235). De acordo com Rosen, alunos
e alunas precisam libertar-se da autoridade dos discursos
dos outros, enquanto nido necessariamente os rejeitam.
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O ato de recontar historias € o que nos da votz.l/:(;
passo que todas as historias — até mesmo ou . :it\;m
especialmente aquelas que sejam ‘rec.ontadas — stoe r1 o
os desejos do Outro com o ob)etlvP c‘ie ‘man uma
autoridade narrativa e conter sua propria ‘ameaqa et
repticia” (p. 235), elas podem se contrapor as narra 2
autoritarias. Educadoras(es) e estudantes p'rec1samh. i
acesso as narrativas insurgentes que desafl?m as uillso
torias pessoais falocéntric;_is, que deixam de tc:'ra"?gade
que é a contingéncia, 0 irracional ou a ambigu 3
Precisam de uma linguagem Qe recusa narrativa qu?
conteste as regras convencionals’ c.:le autodefgngao coln-
tidas nas identidades autobiogréficas encc?ra]adas ele
gitimadas no interior do patriarcado (Smith, 1987).

As educadoras/es tém uma especia.l responsa’b}l_l-
dade na construgdo de suas vozes narrativas na Ptrau;z
pedagogica. Elas precisam estar ”a?lerta. a respeito e
como a histéria é representada ou inscrita”, nao a;;enas
em suas proprias vozes, mas na§ vozes de suas a unm
e alunos. E claro que a questédo é se_estas vozes se;ve '
a difusdo do processo de legitim;’aqao da cultura hege
modnica ou servem para contestd-la. Neste aspecto a
questdo do fechamento da narrativa se torna importante.
De acordo com Kalogeras (1991: 31), o fechamento
narrativo “predica uma conscxénmal ceqtral que repre
senta as estruturas e processos da re_ahc%a'de como se
elas naturalmente manuseassem um §1gnlf1caQO especi-
fico. Desta forma, este significado é defendido como
‘encontrado’ ao invés de ‘construido’”’. O pontcz aqtcxil,
é claro, especialmente no caso de ~representag;oes de
histérias étnicas, ¢ em que extensao O processo e
narrativizagdo “revela uma totahzaqa.oA que suprime as
descontinuidades, os espagos e os siléncios que cgr}s-
tituem ndo apenas a vida de uma pessoa, mas tambem
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a histéria étnica de alguém” (p. 32). Se as/os educa-
doras/es, ao protagonizarem suas responsabilidades pe-
dagodgicas, atenderem a mediagio entre a sociedade
hospedeira e as culturas étnicas de seus estudantes, até
que ponto as narrativas que sdo utilizadas para me-
diarem as narrativas dominantes e as contra-narrativas,
ou narrativas de diferenca estido ocupadas por discursos
imperiais e empresariais da cultura hospedeira?

Esta questdo sublinha a importancia de se convidar
os estudantes a tornarem-se mediadores de suas proprias
narrativas e assumirem a autoridade por suas préprias
vidas ao adotarem uma perspectiva metacultural, na
qual eles e elas possam se tornar criticos de ambas as
culturas (cf. Kalogeras, 1991). E claro que a narrativa
subjacente e a imaginagdo insurgente que os convida
a assumirem o papel de mediadores metaculturais é
aquela que conta uma histéria de esperanca e libertaco.
Tal narrativa ndo deve convidar a um fechamento
prematuro do significado de emancipagdo ou simples-
mente anexar a luta pela liberdade a uma tradigdo
radical gasta. Ela pode ser empregada para vir ao
encontro de tal objetivo, encorajando os estudantes a
permanecerem exaustivamente autocriticos ao examina-
rem suas proprias convicges e ao reconhecerem quando
uma praxis de libertacio desatentamente serve e re-
conduz a opressio. Uma narrativa de esperanga e
libertagdo deve ser analisada adicionalmente em relacio
a especificidade histérica e cultural de sua produgio,
no contexto das relagées de sala de aula e da ordem
social maior, de maneira que revele seus efeitos capa-
citadores e ndo capacitadores. O que precisa ser asse-
gurado, no interior deste processo, é uma identidade
narrativa que seja incansavel, nio meramente reativa,
que ndo apenas se projete conira uma identidade eu-
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rocéntrica como um tipo de retorno sem flrn{ p:)frcllculz
isto seria 0 mesmo que transformar o ato de resis (te i
em um milenarismo as avessas que busclta} }nveé : o
sujeito da modernidade pro}dumdo pela ogica o
dividualismo possessivo (Saénz, 1991) Necessanof -
bém é o compromisso com a possﬂ?lhdade, com o forj '
de identidades alternativas que sejam contemporarlea
3 modernidade, mas que ndo simplesmente nvertam
suas verdades normativas (Saénz, 1991).

Esta é luta proléptica contra os arquivos del,CQ-
nhecimento do colonialismo ocidental, do vocabularl'o
herdado da pedagogia trad'%cionz'il e da r'larrat.o toégf;z
ocupada por formagdes de 1den}1d§de, cuja tra];eénda
integral é uma orientagao logocéntrica da gort\sqor 2
— aquela que a historia tem delu}eado no interi e
determinadas economias de desejo. Precisamos apr
sentar as/aos educadoras/es narrativas que sejam pc(l)-
liticamente contrérias aquelas prescritas I.)e.lo regime de
verdade dominante, contra-narrativas de.afmldash por UI::;
teleologia politicamente insp.lrada, cujos fec z:mesr;m_
narrativos sejam sempre contingentes e, portanto, e
pre abertos ao criativo e ao novo. Como educa’dorasde "
precisamos nos tornar tedricas/os Fle um poés-moder-
nismo de resisténcia que possa ajl,ld:ar as alunas e
alunos a fazerem as conexdes necessarias entre 0S S€us
desejos, suas frustragbes e com as formag socblz;;srvv:l
culturais que os informam. Norma{\ Dengm olmente
que os tedricos do pés-modernismo sao .m.e.vxtave
narradores de historias que nos possibilitam a cog;-
preensdo da vida social como uma trama cultural. tg
descreve que “nossos efeitos mais poderosos enquan
narradores de histérias chegam quando nos expomos
a trama cultural e as préticas culturais que guiam nossas
maos redatoras”. (1991: 156). Dwight Conquergood nos
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confronta com uma teoria de

¢ performance da ped i
nl:::“lazgsgntle:iz emdnarra'géo d:e histérias confo aati(;?éz
o (Har’awa pfg gagogla_ de “objetividade corporifica-
e e gf, ;), grla_n'do 0 que Bakhtin (1986)
rifieaay Nestrpos 1€ significado” (experiéncia corpo-
ticipante.s e e sentldp, observa Conquergood, 0s par-
b ;Iin a partir de‘e nao sobre uma determinada
abertos,ao diéi‘:lm uma situagdo na qual estio mais
Soertos ¢ ogo com outras perspectivas. Dialogo é
”plurahs;{ no §eptldo de Bakhtin, como a recusa do
s Ocl;;lglc'l'g (:I)m(io relativismo covarde” e, em
e » €O ) rar uma outra posiciao

FCO ::;?1 e;igeggfila;ggz.mterrogar nossa posiggo ;rép?i:ff
o . em,t : 343). I:*‘.m outras palavras “o didlogo
il finalorno <.ia discussio quanto do acordo”.
e + Precisamos lembrar que as narrativas
e eeqx;;e;zx:;a;nos em nossas salas de aula
e 1 e R 1vas de quem nés somos e de
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Neste livro, Peter McLaren destaca as
possibilidades abertas pela educacao
multicultural pés-moderna a partir de uma
concepcao critica do multiculturalismo.

O multiculturalismo, como movimento
social e como abordagem curricular, ndo é
certamente uma panacéia. Existem varias
concepgoes do multiculturalismo que védo do
humanismo liberal conservador ao
humanismo critico e de resisténcia. O autor
destaca o papel significativo que um
multiculturalismo critico pode desempenhar
na construcao das politicas educacionais
dos préximos anos. Nesse sentido, ele abre
um campo de pesquisa, de reflexao e de
atuacao para os educadores brasileiros ainda
pouco acostumados a debater essas
tematicas no seu cotidiano.
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