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Introdugdo

Nao deixa de ser um truismo afirmar que a Lingiiistica
Textual é o ramo da Lingiiistica que toma o texto como ob-
jeto de estudo. No entanto, todo o desenvolvimento desse
ramo da Lingiiistica vem girando em torno das diferentes
concepgdes de texto que ela tem abrigado durante seu per-
curso, o que acarretou diferengas bastante significativas en-
tre uma e outra etapas de sua evoluggo.

E, quanto a esse ramo da Ciéncia Lingiiistica, poderia-
mos também nos perguntar, como o fazem Antos e Tietz
(1997), se, nos seus quase quarenta anos de existéncia, a
Lingliistica Textual desempenhou apenas um papel de
“héspede” da Lingiiistica, talvez um modismo como tantos
outros, ou, entdo, se ela se tornou uma ciéncia integrativa
de vérias outras ciéncias (Retérica, Estilistica, Teoria dos Gé-
neros, Teoria da Argumentagdo, Narratologia etc.), vindo a
constituir uma “Ciéncia ou Teoria da Linguagem” (van Dijk,
1978); ou, ainda, se ela é parte integrante do dominio esta-
belecido da Lingiiistica, quem sabe até do seu nucleo central.
E, se assim fosse, quais os progndsticos que se poderiam fa-
zer quanto ao seu futuro. Ou serd que se poderia dizer que
todas essas perguntas por vezes se colocam apenas porque
a Lingiiistica Textual entrou numa fase de consolida¢do de tal
forma espetacular que questGes sobre a justificagdo de sua
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existéncia estariam tao fora de propésito quanto, por exem-
plo, questdes sobre a pertinéncia da Semantica, da Fonolo-
gia ou da Sintaxe? Questdes como estas deverao ser escla-
recidas ao longo desta obra.

Concepgdes de texto

Entre as vdrias concepg¢des de texto que fundamenta-
ram os estudos em Lingiiistica Textual, poderiamos destacar
as seguintes, ressaltando, contudo, que elas se imbricam
em determinados momentos:

1. texto como frase complexa ou signo lingtiistico mais
alto na hierarquia do sistema lingiiistico (concepgao
de base gramatical);

2.texto como signo complexo (concepgao de base se-
midtica);

3. texto como expansao tematicamente centrada de ma-
croestruturas (concepgao de base semantica);

4. texto como ato de fala complexo (concepgdo de base
pragmatica);

5. texto como discurso “congelado”, como produto aca-
bado de uma agdo discursiva (concepgao de base dis-
cursiva);

6. texto como meio especifico de realizagdo da comuni-
cagdo verbal (concepgao de base comunicativa);

7.texto como processo que mobiliza operagtes e pro-
cessos cognitivos (concepgdo de base cognitivista);

8. texto como lugar de interagdo entre atores sociais e de
construgdo interacional de sentidos (concepgao de base
sociocognitiva-interacional).

Na verdade, o que se pode verificar é que, na época do
surgimento da Lingliistica Textual, na segunda metade da
década de 60, bem como na primeira metade da década de 70,
em fungao do conceito de texto entdo majoritario, a maioria
dos estudiosos estava debrugada sobre a anlise transfrasti-
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ca e/ou a construgdo de gramadticas do texto, de modo que o
objeto privilegiado de estudo era a coesdo, ou seja, a pro-
priedade de cohere (hang together), muitas vezes equiparada
a coeréncia (coherence), ja que ambas eram vistas como
qualidades ou propriedades do texto.

Uma das tonicas da década de 80 foi justamente a am-
pliacdo significativa do conceito de coeréncia, quando, ado-
tando-se uma perspectiva pragmatico-enunciativa, passou-se
a postular que a coeréncia ndo constitui mera propriedade
ou qualidade do texto em si, mas que é um fenémeno mui-
to mais amplo, visto que ela se constrdi, em dada situagao
de interagdo, entre o texto e seus usudrios, em fungdo da atua-
¢ao de uma complexa rede de fatores, de ordem lingiiistica,
cognitiva, sociocultural e interacional. Na Europa, vieram a
publico diversas coletdneas sobre o tema (Charolles, Petofi &
Sozer, 1983; Neubauer, 1983; Petofi, 1986; Sozer, 1985; Conte,
Petofi & Sozer, 1989, entre varias outras), além de artigos e
obras individuais. Também no Brasil, as pesquisas sobre coe-
sao e coeréncia textuais tiveram grande desenvolvimento,
frutificando em uma série de obras sobre o assunto. Podem-se
mencionar, entre muitos outros, os trabalhos de Marcuschi
(1983), Koch (1987, 1989, 1992); Favero & Koch (1983), Koch
& Travaglia (1989, 1990); Favero (1991) e Bastos (1985). Além
disso, a par da coesdo e da coeréncia, outros fatores de tex-
tualidade passaram a ser objeto das pesquisas sobre o texto,
tais como informatividade, situacionalidade, intertextuali-
dade, intencionalidade, aceitabilidade (cf. Beaugrande &
Dressler, 1981), contextualizagdo, focalizagdo, consisténcia
e relevancia.

E nessa década que desponta com maior vigor o inte-
resse pelo processamento cognitivo do texto, perspectiva
que, especialmente a partir dos estudos de van Dijk e Kintsch
(1983, particularmente), vai ganhando cada vez mais terre-
no e passa a dominar a cena no inicio da década de 90, ago-
ra, porém, com forte tendéncia sociocognitivista .

Desde esse momento, com o desenvolvimento cada
vez maior das investigagdes na area de cognigdo, as ques-
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toes relativas ao processamento do texto, em termos de pro-
dugdo e compreensao, as formas de representagio do co-
nhecimento na memdria, a ativacao de tais sistemas de
conhecimento por ocasido do processamento, as estraté-
gias sociocognitivas e interacionais nele envolvidas, entre
muitas outras, passam a ocupar o centro dos interesses de di-
versos estudiosos do campo. A titulo de exemplo, podem-se
destacar as obras de Heinemann & Viehweger (1991), Koch
& Oesterreicher (1990), Nussbaumer (1991), Adam (1990 e
1993), van Dijk (1994, 1995, 1997), entre vérias outras. No
Brasil, pode-se citar uma série de trabalhos desenvolvidos
por Marcuschi e por Koch (Marcuschi & Koch, 1998; Koch &
Marcuschi, 1998; Marcuschi, 1998, 1999; Koch, 1997, 1998,
1999) e por Cavalcante (2000, 2001), para citar apenas alguns.

Assim, a partir da década de 90, além da énfase dada
aos processos de organizagdo global dos textos, assumem
importancia particular as questdes de ordem sociocogniti-
va, que englobam temas como referenciagdo, inferenciagao,
acessamento ao conhecimento prévio etc.; e, a par destas, o
tratamento da oralidade e da relagdo oralidade/escrita, bem
como o estudo dos géneros textuais, este agora conduzido
sob outras luzes —isto é, a partir da perspectiva bakhtiniana,
voltando, assim, a questdo dos géneros a ocupar lugar de
destaque nas pesquisas sobre o texto e revelando-se um ter-
reno extremamente promissor.

A questdo da referenciagdo textual, por exemplo, vem
sendo objeto de pesquisa de um grupo de autores franco-
suigos, entre os quais se podem destacar Apothéloz, Klei-
ber, Charolles, Berrendonner, Reichler-Béguelin, Chanét,
Mondada e D. Dubois. Estes autores tém dedicado especial
interesse a questdes como a construgdo dos “objetos-de-
discurso”; a anafora associativa, sua conceituacdo e sua abran-
géncia; as operacdes de nominalizagdo e suas fungdes, en-
tre varias outras com elas de alguma forma relacionadas. O
principal pressuposto destas pesquisas é o da referenciagio
como atiwidade discursiva, como é postulado também em
Marcuschi & Koch (1998); Koch & Marcuschi (1998); Mar-
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cuschi (1998); Koch (1998). Desta forma, de conformidade
com Mondada & Dubois (1995) e Apothéloz & Reichler-
Béguelin (1995), passa-se g postular que a referéncia é so-
bretudo um problema que diz respeito as operagdes efetua-
das pelos sujeitos a medida que o discurso se desenvolve; e
que o discurso constrdi os “objetos”a que faz remissao (“ob-
jetos-de-discurso”), ao mesmo tempo que é tributario des-
sa construgao.

O estudo do texto falado, que envolve também ques-
tdes de ordem sociocognitiva e interacional, ganha, nesse
momento, uma proje¢do cada vez maior e toma rumos dife-
rentes dos da Andlise da Conversagao, como se pode verificar
na obra de Koch & Oesterreicher (1990) e em intimeros pro-
jetos voltados para a descrigdo da modalidade oral da lin-
gua, tanto na Europa como na América. E o caso, no Brasil, do
Projeto de Gramatica do Portugués Falado, idealizado por
Ataliba Teixeira de Castilho, que tem como uma de suas ver-
tentes o estudo da organizagédo textual-interativa no portu-
gués falado no Brasil, esta coordenada por Koch. E o caso,
também, do Projeto NURC/SP, coordenado por Dino Preti,
e do Nucleo de Estudos Lingiiisticos sobre Fala e Escrita —
Nelfe, da UFPE, coordenado por Luiz Anténio Marcuschi.

Quanto a questéo dos géneros acima mencionada, cabe
ressaltar a revisitagdo que vem sendo feita a obra de Bakh-
tin (1953), na qual o autor apresenta a sua conceituagéo de
géneros do discurso. Além da importante obra de Swales
(1990), na Inglaterra, e de autores da Escola Norte-america-
na, como Bathia, Miller, Freedman, Coe e Bazerman, bem
como, na Franga, as de Jean-Michel Adam (1990, 1993),
destacam-se, nesse dominio, os trabalhos da equipe da Fa-
culdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da Universi-
dade de Genebra, conduzidos por Bernard Schneuwly, Joa-
chim Dolz, Jean-Paul Bronckart e Pasquier, que procedem a
essa releitura com finalidades didaticas, isto €, do ponto de
vista de suas aplicagOes pedagdgicas.

Verifica-se, pois, que a Lingiiistica Textual percorreu um
longo caminho até chegar ao momento atual. Aqueles que
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ndo acompanharam a sua trajetéria estao longe de poder
avaliar o que hoje essa disciplina vem se propondo como
objeto de investigagao e a contribuigao que seu estudo vem
dando em prol de um melhor conhecimento de como se rea-
liza a produgao textual do sentido.

INGEDORE G. ViLLaca KocH
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Partel
Trajetéria da Lingiistica Textual



Capitulo1l  Andlises interfrasticas
e gramaticas de texto

Na sua fase inicial, que vai, aproximadamente, desde a
segunda metade da década de 60 até meados da década
de 70, a Lingtifstica Textual teve por preocupagdo bésica,
primeiramente, o estudo dos mecanismos interfrasticos que
sdo parte do sistema gramatical da lingua, cujo uso garanti-
ria a duas ou mais seqiiéncias o estatuto de texto. Entre os
fendmenos a serem explicados, contavam-se a correferén-
cia, a pronominaliza¢do, a sele¢do do artigo (definido/inde-
finido), a ordem das palavras, a relagdo tema/tépico ~ rema/
comentario, a concordancia dos tempos verbais, as relagdes
entre enunciados nao ligados por conectores explicitos, di-
versos fendmenos de ordem prosddica, entre outros. Os es-
tudos seguiam orientagdes bastante heterogéneas, de cunho
ora estruturalista ou gerativista, ora funcionalista.

O texto era entdo concebido como uma “frase comple-
xa”, “signo lingiiistico primario” (Hartmann, 1968), “cadeia
de pronominaliza¢des ininterruptas” (Harweg, 1968), “se-
qliéncia coerente de enunciados” (Isenberg, 1971), “cadeia
de pressuposicdes” (Bellert, 1970).

No estudo das relagbes que se estabelecem entre enun-
ciados, deu-se primazia as relagSes referenciais, particular-
mente a correferéncia, considerada um dos principais fatores
da coesdo textual. E o caso, por exemplo, de Harweg (1968),
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segundo o qual sdo os pronomes que vao constituir uma
seqiiéncia de frases em texto. O termo pronome é aqui toma-
do numa acepgdo bem ampla, ou seja, toda e qualquer ex-
pressao lingiifstica que retoma, na qualidade de substituens,
outra expressao lingiiistica correferencial (substituendum).
O texto é resultado, portanto, de um “multiplo referencia-
mento”, dai a defini¢do de texto como uma sucessdo de uni-
dades lingiiisticas constituida mediante uma concatenagio
pronominal ininterrupta.

Assim, nesse momento, o estudo das relagdes referen-
ciais limitava-se, em geral, aos processos correferenciais
(anafdricos e cataféricos), operantes entre dois ou mais ele-
mentos textuais — a que Halliday & Hasan (1976) chamavam
de pressuponente e pressuposto. Pouco se mencionavam,
ainda, os fendmenos remissivos nao correferenciais, as ana-
foras associativas e indiretas, a déixis textual e outros que
hoje constituem alguns dos principais objetos de estudo da
Lingtistica Textual. Contudo, autores alemaes, como Isen-
berg (1968) e Vater (1979), ja faziam referéncia as anéforas
de tipo associativo, em exemplos como:

(1) Ontem houve um casamento. A noiva usava um longo ves-
tido branco. (Isenberg, 1968)

(2) Pedro me molhou todo. A dgua me escorria pelo corpo
abaixo. (Isenberg, 1968)

(3) Era um belo povoado. A igreja ficava numa colina. (Vater,
1979)

Pouco se levava em conta, também, a possibilidade de
retomada anafdrica de por¢des textuais de maior ou menor
extensdo, como acontece com muita freqiiéncia quando do
uso de demonstrativos, geralmente neutros (isto, isso, aqui-
lo, 0), conforme os exemplos:

(4) Naquele dia, ele recebeu um telegrama, comunicando-lhe
a volta da noiva, que se achava no exterior. Isso renovou-
lhe o animo abatido.

(5) Apbs a longa discussdo que teve com a mulher, Jorge saiu
de casa para espairecer. Ao voltar, encontrou-a caida no
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chao do banheiro, ao lado de um vidro de sedativos. Devia
té-lo adivinhado, nao era a primeira vez que isto acontecia!

Como, na construgdo de um texto, o movimento de re-
troagdo, de retomada, é necessariamente acompanhado de
outro, o de progressao, muitos autores debrugaram-se sobre
os tipos de relag¢des (encadeamentos) que se estabelecem
entre enunciados, especialmente quando ndo assinaladas
por conectores, bem como a articulagdo tema-rema (na pers-
pectiva da Escola Funcionalista de Praga), a selegdo dos ar-
tigos em enunciados contiguos e assim por diante. Ndo é
de admirar, portanto, que as pesquisas se concentrassem
prioritariamente no estudo dos recursos de coesdo textual
(a propriedade de cohere, hang together), a qual, para eles, de
certa forma, englobava o da coeréncia, nesse momento en-
tendida como mera propriedade ou caracteristica do texto.

As gramaticas de texto

Ainda nessa primeira fase da Lingiiistica Textual, a par-
tir da idéia de que o texto seria simplesmente a unidade
lingiifstica mais alta, superior a sentenga, surgiu, particular-
mente (mas ndo so) entre os lingiiistas de formagéo gerati-
vista, a preocupagdo de construir gramaticas textuais, por
analogia com as gramdticas da frase. Isto é, tratava-se de des-
crever categorias e regras de combinagdo da entidade T
(texto) em L (determinada lingua). As tarefas basicas de uma
gramatica do texto seriam as seguintes:

a) verificar o que faz com que um texto seja um texto,
ou seja, determinar seus principios de constituigao,
os fatores responsaveis pela sua coeréncia, as condi-
¢des em que se manifesta a textualidade;

b) levantar critérios para a delimitagdo de textos, ja que
a completude é uma de suas caracteristicas essenciais;

c) diferenciar as vérias espécies de textos.
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Passou-se a postular a existéncia de uma competéncia
textual a semelhancga da competéncia lingiiistica chomskya-
na, visto que todo falante de uma lingua tem a capacidade
de distinguir um texto coerente de um aglomerado incoe-
rente de enunciados, competéncia que é também especifi-
camente lingliistica, em sentido amplo: qualquer falante é ca-
paz de parafrasear, de resumir um texto, de perceber se estd
completo ou incompleto, de atribuir-lhe um titulo, ou de
produzir um texto a partir de um titulo dado.

Abandonava-se, assim, 0 método ascendente — da fra-
se para o texto. E a partir da unidade hierarquicamente mais
alta — o texto — que se pretende chegar, por meio da segmen-
tacdo, as unidades menores, para, entdo, classifica-las. Con-
tudo, tem-se claro que a segmentagdo e a classificagdo s6
poderdo ser realizadas, desde que ndo se perca a fungao tex-
tual dos elementos individuais, tendo em vista que o texto
ndo pode ser definido simplesmente como uma seqiiéncia
de cadeias significativas. O texto é considerado o signo lin-
gliistico primario, atribuindo-se aos seus componentes o
estatuto de signos parciais (Hartmann, 1968).

Dentro desta perspectiva, portanto, o texto, visto como
a unidade lingtiistica hierarquicamente mais elevada, cons-
titui uma entidade do sistema lingiiistico, cujas estruturas
possiveis em cada lingua devem ser determinadas pelas re-
gras de uma gramatica textual. Exemplos destas gramadticas
sdo as postuladas por Weinrich (1964, 1971, 1976), Petofi
(1973) e van Dijk (1972).

Harald Weinrich, estruturalista, teve sempre em mira a
construgdo de uma gramatica textual. Em seus trabalhos pre-
coniza a construgdo de uma macrossintaxe do discurso, com
base no tratamento textual de categorias gramaticais como,
por exemplo, os artigos, os tempos verbais, certos advérbios,
aos quais dedicou grande parte de seus estudos (1964, 1969,
1976). Postula como método heuristico o da “partitura tex-
tual”, que consiste em unir a andlise por tipo de palavras e
a estrutura sintatica do texto num sé modelo, como se se
tratasse de “uma partitura musical a duas vozes”. Como es-
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truturalista, define o texto como uma seqiiéncia linear de
lexemas e morfemas que se condicionam reciprocamente e
que, também reciprocamente, constituem o contexto. Isto
é, o texto é uma “estrutura determinativa”, onde tudo esta
necessariamente interligado. Assim sendo, para ele, toda lin-
gliistica é necessariamente lingiiistica de texto.

Em 1982, apds longos anos de pesquisa, veio a luz sua
Gramdtica textual de lingua francesa (Textgrammatik der fran-
zosischen Sprache), e, em 1993, a Gramdtica textual da lingua
alemd (Textgrammatik der Deutschen Sprache), nas quais o au-
tor concretiza a idéia acalentada havia tantos anos de ela-
borar gramaticas textuais. Cabe lembrar que seus estudos
sobre os tempos verbais tiveram grande aceitagao e sdo, até
hoje, de grande valia para a compreensao do funcionamen-
to dos textos (cf. Koch, 1984, 1989, 1992).

O modelo de Janos Petofi consta de uma base textual,
que consiste em uma representa¢do semdantica indetermi-
nada com respeito as manifestagdes lineares do texto, as quais
sdo determinadas pela parte transformacional. Segundo
ele, este modelo torna possivel: a) a andlise de textos, isto é,
a atribui¢do a uma manifestagdo linear, de todas as bases
textuais possiveis; b) a sintese de textos, ou seja, a geragao de
todas as bases textuais possiveis; ¢) a comparagao de textos.
De suma relevancia no modelo é o léxico, com suas repre-
sentagdOes semanticas intensionais.

Para Petofi, contudo, a gramatica textual deveria cons-
tituir apenas um dos componentes de sua teoria do texto,
que previa também um componente contextual, formado
por um subcomponente semantico-extensional, responsa-
vel pela interpretagdo semantica, e um subcomponente prag-
matico, relativo as questdes de produgdo/recepgao de textos.
Essa teoria, desenvolvida a partir de 1973 e a que denomina
TeSWeST (TextstrukturWeltstrukur), ou seja, da Estrutura
do Texto/Estrutura do Mundo, esta centrada na relagio en-
tre a estrutura de um texto e as interpretagOes extensionais
(em termos de mundos possiveis) do mundo (ou complexo
de mundos) que é textualizada em um texto.
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Teun van Dijk (1972), que, tendo sido um dos pioneiros
da Lingiiistica Textual, tem uma trajetdria extremamente
rica dentro dos estudos do texto/discurso, conforme vere-
mos mais adiante, dedicou-se, também, nesse periodo, a
construgdo de gramaéticas textuais, levantando a favor des-
tas os argumentos seguintes:

1.Cabe a teoria lingiiistica em geral e as gramaticas
textuais em particular dar conta da estrutura lingtiisti-
ca de enunciados completos, isto é, também de enun-
ciados constituidos de seqiiéncias de frases.

2. Existem propriedades gramaticais além do limite das
sentengas, por exemplo, as relagdes semanticas entre
elas.

3. O estudo do texto/discurso permite chegar a genera-
lizagbes sobre as propriedades de periodos compos-
tos e de seqiiéncias de frases.

4. Certas propriedades lingiiisticas fazem parte de uni-
dades supra-sentenciais, como, por exemplo, frag-
mentos de texto, paragrafos, seqiiéncias, bem como
a macroestrutura textual.

5. O relacionamento entre gramadtica e pragmatica pres-
supde uma descrigdo gramatical tanto de seqiiéncias
de frases, como de propriedades do discurso como
um todo, para dar conta de fendmenos como a rela-
¢do entre atos de fala e macroatos de fala.

7.Uma gramatica textual fornece uma base mais ade-
quada para um relacionamento mais sistematico com
outras teorias que se ocupam do discurso, como a
estilistica, a retdrica, a poética, entre outras.

8. Uma gramatica de texto oferece melhor base lingiifs-
tica para a elaboragdo de modelos cognitivos do desen-
volvimento, produgdo e compreensao da linguagem.

7.Uma gramaética textual fornece melhor base para o
estudo do texto e da conversagdo em contextos so-
ciais interacionais e institucionais, bem como para o
estudo dos tipos de discurso e usos da linguagem
entre culturas.

8 e partel]



Seu modelo de gramaética textual apresenta trés carac-
teristicas principais:

1. insere-se no quadro tedrico gerativo;

2.utiliza em grande escala o instrumental tedrico e
metodoldgico da légica formal;

3. busca integrar a gramatica do enunciado na gramati-
ca do texto, sustentando, porém, que ndo basta es-
tender a gramatica da frase (“extended S-grammar”),
como faziam muitos autores da época, mas que uma
gramatica textual tem por tarefa principal especificar
as estruturas profundas a que denomina macroes-
truturas textuais.

Para ele, é a macroestrutura profunda que explicita a
coeréncia do texto, sua estrutura tematico-semantica global.
Trata-se da estrutura subjacente abstrata ou “forma légica”
do texto, que define a significagdo do texto como um todo.
Ja a microestrutura é a estrutura superficial do texto, consti-
tuida por um n-tuplo ordenado de frases subseqiientes. Uma
gramdtica textual gerativa seria, portanto, um algoritmo que
gera infinitas estruturas textuais profundas.

A perspectiva semantica

Além de van Dijk, Petofi e quase todos os estudiosos
que se dedicaram a construgdo de gramadticas textuais — as
quais nao poderia faltar um componente semantico, repre-
sentado, em geral, nas gramaticas por eles propostas, pelas
macroestruturas profundas —, também outros estudiosos da
época deram as suas pesquisas uma orientagdo semantica,
como foi o caso de Dressler 1970 (1972), Brinker (1973), Rie-
ser (1973, 1978) e Viehweger (1976, 1977), entre outros.

Assim, sdo diversos os autores que tratam de fendmenos
semanticos, como as cadeias isotdpicas, as relagdes seman-
ticas entre enunciados do texto nao ligados por conectores
etc., e/ou definem o texto como seqiiéncia coerente de enun-
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ciados (Isenberg, 1970), cadeia de pressuposi¢des (Bellert,
1970). Todavia, a coeréncia de que falam, embora comece a
diferenciar-se da coesdo, € ainda apenas a coeréncia sintati-
co-semantica. Charolles (1978), por exemplo, apresenta qua-
tro condigdes ou macrorregras de coeréncia textual, a saber:

1. repetigdo — para que um texto possa ser considerado
coerente, ele deve conter, em seu desenvolvimento
linear, elementos de recorréncia estrita;

2. progressao — para ser coerente, deve haver no texto
uma contribui¢do semantica permanentemente reno-
vada, pelo continuo acréscimo de novos contetidos;

3. ndo-contradi¢do — para que um texto seja coerente, é
preciso que, no seu desenvolvimento, nao se introdu-
za nenhum elemento semantico que contradiga um
contetido posto ou pressuposto por uma ocorréncia
anterior, ou dedutivel dela por inferéncia;

4. relagdo — um texto serd coerente se todos 0s seus enun-
ciados — e os fatos que denotam no mundo nele re-
presentado - estiverem, de alguma forma, relaciona-
dos entre si.

Posteriormente, Charolles (1979) propde o acréscimo
da metarregra de macroestrutura, tomada de empréstimo a
van Dijk.

Dressler (1970, 1972), por sua vez, considera arbitrario
estabelecer limites rigidos entre sintaxe e semantica e pos-
tula que a semantica é que deve constituir o ponto de parti-
da. A semantica do texto cabe explicar a representagdo da
estrutura do significado de um texto ou de um segmento
deste, particularmente as relagdes de sentido que vao além
do significado das frases tomadas isoladamente.

Em seu modelo de geragdo de textos, dedica atengdo
especial ao tema do texto, que, segundo ele, esta em relagao
com o significado global - a base T-seméntica —, mediante
um desenvolvimento temadtico e uma coesao semantica. Essa
base, conforme o autor, contém elementos do campo nominal
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- papéis (roles) e personagens da agdo (dramatis personae) —,
para cuja descri¢ao recorre aos casos semanticos profundos,
tal como formulados por Fillmore (1968), bem como ele-
mentos do campo verbal, como modo, tempo e aspecto, re-
tomando, para tanto, a distingdo feita por Weinrich entre
“mundo comentado” e “mundo narrado” (cf. Koch, 1984,
1989, 1992).

Também Brinker (1973), Rieser (1973, 1978) e Viehwe-
ger (1976, 1977) postulavam que na superficie textual apenas
poderia ser encontrada parte do sentido de um texto, mas
nunca a totalidade de suas informagdes semanticas, ja que
para isto € indispensavel reportar-se a sua estrutura seman-
tica de base; ou seja, que as estruturas de superficie consti-
tuem formas de atualizagdo derivadas de estruturas seman-
ticas profundas. Baseados nessa convicgdo, esses autores
afirmam que os articuladores de natureza sintética funcio-
nam apenas como marcas suplementares, facultativas, que
atuam como facilitadoras da compreensao para o interlocutor.
Em suas andlises recorrem ora a l6gica formal, ora a grama-
tica de valéncias ou a seméntica de predicados.
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Capitulo2 A virada pragmatica

Nao tardou, porém, que os lingiiistas de texto sentis-
sem a necessidade de ir além da abordagem sintatico-se-
mantica, visto ser o texto a unidade basica de comunicagdo/
interagao humana. A principio timidamente, mas logo a se-
guir com maior vigor, a adogdo da perspectiva pragmatica
vai-se impondo e conquistando proeminéncia nas pesqui-
sas sobre o texto: surgem as teorias de base comunicativa,
nas quais ora apenas se procurava integrar sistematicamente
fatores contextuais na descrigdo dos textos (Isenberg, 1976;
Dressler, 1974, Petofi, 1972, 1973), ora a pragmatica era to-
mada como ponto de partida e de chegada para tal descri¢ao
(Motsch, 1975; Giilich & Raible, 1977; Schmidt, 1978). Deste
modo, Heinemann & Viehweger (1991), ao fazerem uma
retrospectiva da Lingiiistica Textual, distinguem entre mo-
delos contextuais e modelos comunicativos, mencionando,
entre estes ltimos, aqueles baseados na Teoria dos Atos de
Fala e os que tomam por pressuposto a Teoria da Atividade
Verbal. Comum a estes modelos é a busca de conexdes de-
terminadas por regras, entre textos e seu contexto comuni-
cativo-situacional, mas tendo sempre o texto como ponto
de partida dessa representagao.

Com isso, a pesquisa em Lingiiistica Textual ganha uma
nova dimensdo: ja nao se trata de pesquisar a lingua como
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sistema autdnomo, mas sim o seu funcionamento nos pro-
cessos comunicativos de uma sociedade concreta. Passam a
interessar os “textos-em-fungdes” (Schmidt, 1973; Giilich
& Raible, 1977). Isto €, os textos deixam de ser vistos como
produtos acabados, que devem ser analisados sintatica ou
semanticamente, passando a ser considerados elementos
constitutivos de uma atividade complexa, como instrumen-
tos de realizagdo de intengdes comunicativas e sociais do
falante (Heinemann, 1982).

Assim, na metade da década de 70, passa a ser desen-
volvido um modelo de base que compreendia a lingua como
uma forma especifica de comunicagdo social, da atividade
verbal humana, interconectada com outras atividades (nao-
lingtifsticas) do ser humano. Os impulsos decisivos para esta
nova orientagio vieram da Psicologia da Linguagem - espe-
cialmente da Psicologia da Atividade de origem soviética, e
da Filosofia da Linguagem, em particular da Filosofia da Lin-
guagem Ordindria da Escola de Oxford, que desenvolveu a
Teoria dos Atos de Fala. Caberia, entdo, a Lingiiistica Tex-
tual a tarefa de provar que os pressupostos e o instrumental
metodoldgico dessas teorias eram transferiveis ao estudo
dos textos e de sua produgdo/recepgao, ou seja, que se po-
deria atribuir também aos textos a qualidade de formas de
acao verbal.

Tal problemética foi tematizada por numerosos autores,
entre os quais Wunderlich (1976), Schmidt (1973), Motsch
(1983), Motsch & Pasch (1987), van Dijk (1980).

Wunderlich, autor que pertence também a primeira ge-
ragdo de lingtiistas alemdes preocupados com estudos tex-
tuais, foi um dos principais responséveis pela incorporagao
da pragmatica as pesquisas sobre o texto, tendo tratado, em
suas obras, de uma série de questdes de ordem enunciativa,
entre elas a déixis, particularmente a déixis espacial, os atos
de fala e a interagéo face-a-face de modo geral (cf., por exem-
plo, Wunderlich, 1970, 1976, 1985). Foi um dos autores mais
referendados na area, em especial na década de 70. Como
adepto da Teoria da Atividade Verbal, Wunderlich (1978)
escreve:
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O objetivo da teoria da atividade é extrair os tragos co-
muns das agGes, planos de agdo e estagios das agdes, e pd-los
em relagdo com tragos comuns dos sistemas de normas, co-
nhecimentos e valores. A andlise do conceito de atividade (o
que € atividade/agdo) esta estreitamente ligada a andlise do
conhecimento social sobre as agdes ou atividades (o que se
considera uma a¢ao). A teoria da atividade é, portanto, em par-
te uma disciplina de orientaggo das ciéncias sociais, em parte,
também, filoséfica e de metodologia da Ciéncia. A relagdo
com a lingiiistica estd em que o fundamento pragmatico da
teoria da linguagem deve enlagar-se com a teoria da atividade
e que, por sua vez, a analise lingiiistica pode contribuir de al-
guma forma para o desenvolvimento da atividade. (p. 30)

Também no interior dessa perspectiva, Isenberg (1976)
apresenta um método que permite descrever a geragdo, in-
terpretagdo e andlise de textos, desde a estrutura pré-lingiiis-
tica da intengdo comunicativa até a sua manifestagdo su-
perficial. Ressalta a importancia do aspecto pragmatico como
determinante do sintético e do semantico: o plano geral do
texto determina as fungdes comunicativas que nele vao apa-
recer e estas, por sua vez, determinam as estruturas superfi-
ciais. A relagdo existente entre os elementos do texto deve-se
a intengdo do falante, ao plano textual previamente estabe-
lecido, que se manifesta por meio de instrugdes ao interlo-
cutor para que realize operagdes cognitivas destinadas a com-
preender o texto em sua integridade, isto é, o seu contetido
e o seu plano global; ou seja, 0 ouvinte ndo se limita a “en-
tender” o texto, no sentido de “captar”apenas o seu conteti-
do referencial, mas necessita, isto sim, reconstruir os pro-
positos comunicativos que tinha o falante ao estruturd-lo,
isto é, descobrir o “para qué”do texto.

Schmidt (1973), que propde uma teoria sociologica-
mente ampliada da comunicagao lingiiistica, define o texto
como todo componente verbalmente enunciado de um ato
de comunicagdo pertinente a um “jogo de atuagdo comuni-
cativa”, caracterizado por uma orientagdo tematica e cum-
prindo uma fungdo comunicativa identificavel, isto &, reali-
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zando um potencial ilocutério determinado. E somente na
medida em que o locutor realiza intencionalmente uma
fungéo ilocutéria (sociocomunicativa) identificavel por par-
te dos parceiros envolvidos na comunicagdo que o conjunto
de enunciados lingiiisticos vem a constituir um processo tex-
tual coerente, de funcionamento sociocomunicativo eficaz
e normalizado, conforme as regras constitutivas (uma ma-
nifesta¢do da textualidade). Para ele, a textualidade é o modo
de toda e qualquer comunicagdo transmitida por sinais, in-
clusive os lingiiisticos.

Nos casos em que o texto é composto por varios con-
juntos de enunciados que realizam potenciais ilocutérios
distintos, de tal forma que sua associagao hierdrquica dé ori-
gem a um sistema coerente, isto é, ao conjunto global que
se aplica o termo texto (cf. o conceito de macroato de fala,
de van Dijk, 1980).

O autor defende a posigao de que, na medida em que
cabe a uma teoria de texto abordar a produgdo e recepgao
de textos que funcionam comunicativamente, ela terd de ser
forgosamente pragmadtica, pois, de outra forma, ndo teria con-
di¢bes de existir. A esta teoria cabe, especificamente, a in-
vestigagdo dos meios e das regras implicadas na produgéo e
recepcdo de textos-em-fungdo; e o encaminhamento de um
projeto para um modelo de comunicacao lingtiistica, que se
apresentaria como sistema coordenado de hipéteses relati-
vas ao “jogo de atuagdo comunicativa”e suas potencialida-
des estruturais (Schmidt, 1973). Também filiado a teoria da
atividade verbal, Schmidt (1973) afirma:

A linguagem ... j4 ndo é considerada primariamente um
sistema de signos, denotativo, mas um sistema de atividades
ou de operagbes, cuja estrutura consiste em realizar, corh a
ajuda de um nimero aberto de varidveis e um repertério fe-
chado de regras, determinadas operac¢des ordenadas, a fim
de conseguir dado objetivo, que é informagdo, comunicagio,
estabelecimento de contato, automanifestagdo, expressdo e
(per)formagédo da atividade (p. 9).
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Motsch (1986) defende a hipdtese de que, se os objeti-
vos da agdo podem ser atingidos com a ajuda da enuncia-
¢do de expressGes verbais, entdo € necessario que se possam
relacionar as ag¢des a propriedades do texto, ou seja, que
elas possam ser representadas nos enunciados do texto. Para
tanto, é decisivo o pressuposto de que deveria ser possivel
reconstruir, a partir de e (enunciado), a intenggo int. do fa-
lante. Segundo o autor, serviriam de pistas, em primeiro lu-
gar, os modos verbais, mas também os verbos, advérbios e
particulas modais.

O contexto de uso de tais indicadores depende, basica-
mente, de fatores da situagdo: “Uma situagdo comunicativa
devera ser tanto mais explicitamente expressa por meios ver-
bais, quanto mais ambjigua ela for e quanto mais controlada
deva ser a reagdo do interlocutor” (p. 262).

Motsch & Pasch (1987) concebem, também, o texto co-
mo uma seqiiéncia hierarquicamente organizada de ativi-
dades realizadas pelos interlocutores. Segundo eles, os com-
ponentes da atividade lingliistica podem ser reunidos na
férmula:

Al + (e, int., cond., cons.)

em que e representa a enunciagdo, int., a intengdo do enun-
ciador de atingir determinado objetivo, cond., as condigbes
para que este seja alcangado, e cons., as conseqiiéncias resul-
tantes do atingimento do objetivo. Ou seja, a enunciagao €
sempre movida por uma intengdo de atingir determinado
objetivo ilocucional. Para que este seja alcangado, faz-se ne-
cessario assegurar ao enunciatario as condi¢des necessdrias
para que reconhega a intengdo e realize o objetivo visado.
Para tanto, o enunciador realiza atividades lingiiistico-cog-
nitivas com o intuito de garantir a compreensao e estimu-
lar, facilitar ou causar a aceitagdo. Da parte do enunciatdrio,
é preciso que ele compreenda o objetivo fundamental do
enunciador, o que depende da formulagdo adequada da enun-
ciagdo, para que se decida a aceitar (ou ndo) colaborar na
realizagdo de seu objetivo e mostrar a reagdo desejada.
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Heinemann & Viehweger (1991), em sua Introdugdo a
lingiiistica do texto, asseveram que 0s pressupostos gerais que
regem esta perspectiva podem ser assim resumidos:

1. Usar uma lingua significa realizar agdes. A agdo ver-
bal constitui uma atividade social, efetuada por indi-
viduos sociais, com o fim de realizar tarefas comuni-
cativas, ligadas com a troca de representacdes, metas
e interesses. Ela é parte de processos mais amplos de
agdo, pelos quais é determinada.

2. A agdo verbal é sempre orientada para os parceiros
da comunicagdo, portanto é também agéo social, de-
terminada por regras sociais.

3. A agdo verbal realiza-se na forma de produgéo e re-
cepgéo de textos. Os textos sdo, portanto, resultantes
de ag¢Oes verbais/complexos de agdes verbais/estru-
turas ilocucionais, que estdo intimamente ligadas com
a estrutura proposicional dos enunciados.

4. A agdo verbal consciente e finalisticamente orientada
origina-se de um plano/estratégia de agao. Para reali-
zar seu objetivo, o falante utiliza-se da possibilidade de
operar escolhas entre os diversos meios verbais dispo-
niveis. A partir da meta final a ser atingida, o falante
estabelece objetivos parciais, bem como suas respecti-
vas agOes parciais. Estabelece-se, pois, uma hierarquia
entre os atos de fala de um texto, dos mais gerais aos
mais particulares. Ao interlocutor cabe, no momento
da compreensao, reconstruir essa hierarquia.

5. Os textos deixam de ser examinados como estrutu-
ras acabadas (produtos), mas passam a ser conside-
rados no processo de sua constituigao, verbalizagdo e
tratamento pelos parceiros da comunicagéo.

Cabe registrar aqui que van Dijk, especialmente no ini-
cio da década de 80, é um dos grandes responsaveis pela
“virada pragmatica”. Em sua obra Studies in the Pragmatics of
Discourse (1981), escreve:
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o planejamento pragmético de um discurso/conversagéo re-
quer a atualizagdo mental de um conceito de ato de fala glo-
bal. E com respeito a esse macroato de fala que ele constréi o
propésito da interagdo: que X quer saber ou fazer algo. Se
dissermos de maneira bastante vaga, embora familiar nas cién-
cias sociais, que a agdo humana é finalisticamente orientada,
estaremos significando que seqiiéncias de agdes, que (...) sdo
realizadas sob o controle efetivo de uma macrointengdo ou
plano, encaixado numa macrofinalidade, para um ou mais
atos globais. Enquanto tal macroproposigéo é a representa-
¢do das conseqliéncias desejadas de uma agdo (...), a ma-
crointencdo ou plano é a representagio conceitual do estado
final, isto é, do resultado da macroagdo. Sem um macropro-
posito e uma macrointengdo, seriamos incapazes de decidir
qual ato de fala concreto poderia propiciar um estado a par-
tir do qual o resultado pretendido e a meta intencionada po-
deriam ser alcangados.

Na obra em tela, bem como em trabalhos posteriores,
van Dijk estuda o que denomina “relagdes funcionais no
discurso”, isto é, as relagdes entre enunciados a que geral-
mente se tém denominado pragmaéticas ou discursivo-ar-
gumentativas. E ele, ainda, um dos pioneiros da introducéo
de questdes de ordem cognitiva no estudo da produgao, da
compreensdo e do funcionamento dos textos.

O autor passa a postular, ao lado da macroestrutura
semantica do texto, responsavel pela sua coeréncia seman-
tica, uma macroestrutura pragmatica, responsével pela coe-
réncia pragmatica. Trata-se de um macroato de fala, ao qual
se subordinariam, hierarquicamente, todos os atos de fala
realizados por subpartes ou enunciados do texto, sendo um
construto fundamental para o seu processamento. Para ele,
a compreensao de um texto obedece a regras de interpreta-
¢do pragmatica, de modo que a coeréncia nio se estabelece
sem se levar em conta a interagdo, bem como as crengas, 0s
desejos, as preferéncias, as normas e os valores dos interlo-
cutores.

Com todos esses desenvolvimentos, o conceito de coe-
réncia passa a incorporar, ao lado dos fatores sintético-se-
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manticos, uma série de fatores de ordem pragmatica e con-
textual.

E esse 0 momento em que Charolles (1983) opera uma
guinada importante no seu conceito de coeréncia textual,
passando a considerd-la um “principio de interpretabilidade
do discurso”, o que o leva a postular que ndo existem seqiién-
cias de enunciados incoerentes em si, visto que, numa inte-
ragdo, é sempre possivel construir um contexto em que uma
seqiiéncia aparentemente incoerente passe a fazer sentido.

Prepara-se, assim, 0 momento seguinte, em que as obras
de Beaugrande & Dressler e de van Dijk vao desempenhar
papel de vital importancia.
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Capitulo3 A virada cognitivista

Na década de 80, delineia-se uma nova orientagdo nos
estudos do texto, a partir da tomada de consciéncia de que
todo fazer (ag@o) é necessariamente acompanhado de pro-
cessos de ordem cognitiva, de que quem age precisa dispor
de modelos mentais de operagdes e tipos de operagdes. Com
a tonica nas operag¢des de ordem cognitiva, o texto passa a
ser considerado resultado de processos mentais: é a abor-
dagem procedural, segundo a qual os parceiros da comuni-
cagdo possuem saberes acumulados quanto aos diversos ti-
pos de atividades da vida social, tém conhecimentos repre-
sentados na memoria que necessitam ser ativados para que
sua atividade seja coroada de sucesso. Assim, eles ja trazem
para a situagdo comunicativa determinadas expectativas e
ativam dados conhecimentos e experiéncias quando da mo-
tivagao e do estabelecimento de metas, em todas as fases
preparatérias da construgdo textual, ndo apenas na tentati-
va de traduzir seu projeto em signos verbais (comparando
entre si diversas possibilidades de concretizagdo dos objeti-
vos e selecionando aquelas que, na sua opinido, sao as mais
adequadas), mas certamente também por ocasido da ativi-
dade da compreensao de textos.

Desse ponto de vista, conforme Beaugrande & Dressler
(1981) — cuja obra, como ja enfatizamos, constitui um dos
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marcos iniciais desse periodo -, o texto é originado por uma
multiplicidade de operagdes cognitivas interligadas, “um
documento de procedimentos de decisdo, selecdo e combi-
nagao” (p. 37), de modo que caberia a Lingiifstica Textual
desenvolver modelos procedurais de descrigdo textual, ca-
pazes de dar conta dos processos cognitivos que permitem
a integragdo dos diversos sistemas de conhecimento dos
parceiros da comunicagdo, na descrigdo e na descoberta de
procedimentos para sua atualizagdo e tratamento no qua-
dro das motivagGes e estratégias da producdo e compreen-
sdo de textos.

Heinemann & Viehweger (1991) postulam que, para o
processamento textual, concorrem quatro grandes sistemas
de conhecimento: o lingiifstico, o enciclopédico, o intera-
cional e o referente a modelos textuais globais.

O conhecimento lingliistico compreende os conheci-
mentos gramatical e lexical, sendo, assim, o responsével pela
articulagdo som-sentido. E ele que responde, por exemplo,
pela organizagdo do material lingiiistico na superficie textual,
pelo uso dos meios coesivos que a lingua nos pde a disposi-
¢do para efetuar a remissdo ou a seqiienciagdo textual, pela
selecdo lexical adequada ao tema e/ou aos modelos cogniti-
vos ativados.

O conhecimento enciclopédico, semantico ou conheci-
mento de mundo é aquele que se encontra armazenado na
memoria de cada individuo, quer se trate de conhecimento
do tipo declarativo, constituido por proposigdes a respeito
dos fatos do mundo (“O Brasil é uma republica federativa;
a dgua € incolor, insipida e inodora”), quer do tipo episodi-
co, constituido por “modelos cognitivos” socioculturalmen-
te determinados e adquiridos através da experiéncia.

Admite-se, portanto, a existéncia de modelos cogniti-
vos, que sdo origindrios ora da Inteligéncia Artificial, ora da
Psicologia da Cognigdo e recebem, na literatura, denomina-
¢Oes diversas, como frames (Minsky, 1975), scripts (Schank
& Abelson, 1977), cendrios (Sanford & Garrod, 1985), esquemas
(Rumelhart, 1980), modelos mentais (Johnson-Laird, 1983),
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modelos episédicos ou de situagdo (van Dijk, 1988, 1989) etc.,
caracterizados como estruturas complexas de conhecimen-
tos, que representam as experiéncias que vivenciamos em
sociedade e que servem de base aos processos conceituais.
Séo freqlientemente representados em forma de redes, nas
quais as unidades conceituais sdo concebidas como varia-
veis ou slots, que denotam caracteristicas estereotipicas e
que, durante os processos de compreensdo, sdo preenchi-
das com valores concretos (fillers).

Desta forma, os modelos constituem conjuntos de co-
nhecimentos socioculturalmente determinados e vivencial-
mente adquiridos, que contém tanto conhecimentos sobre
cenas, situa¢les e eventos, como conhecimentos procedu-
rais sobre como agir em situag¢des particulares e realizar ati-
vidades especificas. Sao, inicialmente, particulares (ja que
resultam das experiéncias do dia-a-dia), determinados es-
pacio-temporalmente e, por isso, estocados na mem©ria epi-
sddica. Apés uma série de experiéncias do mesmo tipo, tais
modelos vao-se tornando generalizados, com abstragdo das
circunstancias particulares especificas (van Dijk, 1989) e,
quando similares aos dos demais membros de um grupo, pas-
sam a fazer parte da meméria enciclopédica ou semantica.

Assim, segundo van Dijk, por ocasido do processamen-
to da informagéo, selecionam-se os modelos com a ajuda
dos quais o atual estado de coisas pode ser interpretado. As
unidades nao explicitas no texto sdo inferidas do respectivo
modelo. Na falta de informagdo explicita em contrario, uti-
liza-se como preenchedor (filler) a informagao estereotipica
(standard).

E com base em tais modelos, por exemplo, que se le-
vantam hipdteses, a partir de uma manchete ou titulo; que se
criam expectativas sobre o(s) campo(s) lexical(ais) a ser(em)
explorado(s) no texto; que se produzem as inferéncias que
permitem suprir as lacunas ou incompletudes encontradas
na superficie textual.

O conhecimento sociointeracional, por seu turno, é o
conhecimento sobre as agbes verbais, isto €, sobre as for-
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mas de inter-agdo através da linguagem. Engloba os conhe-
cimentos do tipo ilocucional, comunicacional, metacomu-
nicativo e superestrutural.

E o conhecimento ilocucional que permite reconhecer
0s objetivos ou propositos que um falante, em dada situa-
¢do de interagao, pretende atingir. Trata-se de conhecimentos
sobre tipos de objetivos (ou tipos de atos de fala), que costumam
ser verbalizados por meio de enunciagdes caracteristicas,
embora seja também freqiiente a sua realizagdo por vias in-
diretas, o que exige dos interlocutores o conhecimento ne-
cessario para a captagao do objetivo ilocucional.

O conhecimento comunicacional é aquele que diz res-
peito, por exemplo, a normas comunicativas gerais, como
as maximas descritas por Grice (1975); a quantidade de in-
formagdo necessdria numa situagao concreta para que o
parceiro seja capaz de reconstruir o objetivo do produtor do
texto; a sele¢do da variante lingiiistica adequada a cada situa-
cdo de interagdo e a adequagédo dos tipos de texto as situagdes
comunicativas.

O conhecimento metacomunicativo permite ao produ-
tor do texto evitar perturbagGes previsiveis na comunicagao
ou sanar (on-line ou a posteriori) conflitos efetivamente ocor-
ridos por meio da introdugdo no texto de sinais de articula-
¢d0 ou apoios textuais, e pela realizagdo de atividades espe-
cificas de formulagdo textual, com paréafrases, repeti¢Ges,
corregdes, glosas etc. Trata-se do conhecimento sobre os vé-
rios tipos de ag¢des lingiiisticas que, de cetta forma, permi-
tem ao locutor assegurar a compreensao do texto e conse-
guir a aceitagdo, pelo parceiro, dos objetivos com que é pro-
duzido, monitorando com elas o fluxo verbal (cf. Motsch &
Pasch, 1987).

O conhecimento sobre estruturas ou modelos textuais
globais é aquele que permite aos falantes reconhecer textos
como exemplares de determinado género ou tipo. Envolve,
também, conhecimentos sobre as macrocategorias ou uni-
dades globais que distinguem os varios tipos de textos, so-
bre a sua ordenagdo ou seqiiencia¢do (superestruturas tex-

24 o parte ]



tuais), bem como sobre a conexdo entre objetivos, bases tex-
tuais e estruturas textuais globais. Segundo Heinemann &
Viehweger (1991), seriam ainda precarias, na época da pu-
blicagdo de sua obra, as respostas a questdo de saber quais
conhecimentos especificos estariam ai incluidos. Contudo,
parece possivel apontar algumas aproximagdes, por exem-
plo, com os modelos cognitivos contextuais, de van Dijk
(1994/1997), os “tipos de atividades”, sugeridos por Levin-
son (1979) e outros, que, evidentemente, variam conforme
a perspectiva dos diversos estudiosos. Parece-me, contudo,
que a aproximagdo mais produtiva poderia ser feita com a
nogdo de género, que hoje volta a ocupar posicdo central
nos estudos sobre texto/discurso.

Heinemann & Viehweger (1991) salientam, como vi-
mos, que a cada um desses sistemas de conhecimento cor-
responde um conhecimento especifico sobre como coloca-lo
em pratica, ou seja, um conhecimento de tipo procedural,
isto é, dos procedimentos ou rotinas por meio dos quais es-
ses sistemas de conhecimento sdo ativados quando do pro-
cessamento textual. Este conhecimento funcionaria como
uma espécie de “sistema de controle” dos demais sistemas,
no sentido de adapté-los ou adequé-los as necessidades dos
interlocutores no momento da interago.

Tal conhecimento engloba, entre outros, o saber sobre
as praticas peculiares a0 meio sociocultural em que vivem
os interactantes, bem como o dominio das estratégias de
interagdo, como preservagdo das faces, representagdo posi-
tiva do self, polidez, negociagdo, atribuigdo de causas a mai-
entendidos ou fracassos na comunicagao, entre outras. Con-
cretiza-se através de estratégias de processamento textual.

O processamento textual é, portanto, estratégico. As es-
tratégias de processamento textual implicam a mobilizagdo
on-line dos diversos sistemas de conhecimento. Para efeito
de exposicao, tais estratégias podem ser divididas em cog-
nitivas, sociointeracionais e textualizadoras.

Van Dijk & Kintsch (1983) defendem que o processa-
mento cognitivo de um texto consiste de diferentes estraté-
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gias processuais, entendendo-se estratégia como “uma ins-
trugdo global para cada escolha a ser feita no curso da agdo”
(p. 65). Tais estratégias consistem em hipé6teses operacionais
eficazes sobre a estrutura e o significado de um fragmento
de texto ou de um texto inteiro. Falar em processamento es-
tratégico significa dizer que os usudrios da lingua realizam
simultaneamente em varios niveis passos interpretativos
finalisticamente orientados, efetivos, eficientes, flexiveis, ten-
tativos e extremamente rapidos; fazem pequenos cortes no
material entrante (incoming), podendo utilizar somente in-
formagéo ainda incompleta para chegar a uma (hipétese de)
interpretagdo. Em outras palavras, a informagao é proces-
sada on-line.

Assim, o processamento estratégico depende ndo s6 de
caracteristicas textuais, como também de caracteristicas dos
usudrios da lingua, tais como seus objetivos, convicgdes e
conhecimento de mundo, quer se trate de conhecimento de
tipo episédico, quer do conhecimento mais geral e abstrato,
representado na memoria seméntica ou enciclopédica. Isto
é, as estratégias cognitivas sao estratégias de uso do conheci-
mento. E o que Dascal (1982) denomina Psicopragmatica. E
esse uso, em cada situagdo, depende dos objetivos do usua-
rio, da quantidade de conhecimento disponivel a partir do
texto e do contexto, bem como de suas crencas, opinides e
atitudes, o que permite, no momento da compreensao, re-
construir ndo somente o sentido intencionado pelo produ-
tor do texto, mas também outros sentidos, nao previstos ou
mesmo nao desejados pelo produtor. Van Dijk & Kintsch
(1983) citam, como principais estratégias de processamento
cognitivo, as estratégias proposicionais, as de coeréncia lo-
cal, as macroestratégias e as estratégias esquematicas ou
superestruturais, além das estilisticas, retéricas, ndo-verbais
e conversacionais.

Pode-se dizer que as estratégias cognitivas, em sentido
restrito, sdo aquelas que consistem na execugdo de algum
“cdlculo mental” por parte dos interlocutores. Exemplo pro-
totipico sdo as inferéncias, que, como ja foi dito, permitem
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gerar informagdo semantica nova, a partir daquela dada,
em certo contexto. Sendo a informagdo dos diversos niveis
apenas em parte explicitada no texto, ficando a maior parte
implicita, as inferéncias constituem estratégias cognitivas
por meio das quais o ouvinte ou leitor, partindo da infor-
magao veiculada pelo texto e levando em conta o contexto
(em sentido amplo), constréi novas representagdes mentais
e/ou estabelece uma ponte entre segmentos textuais, ou
entre informagao explicita e informagao ndo explicitada no
texto. Afirmam Beaugrande & Dressler (1981) que a infe-
renciagdo ocorre a cada vez que se mobiliza conhecimento
préprio para construir um mundo textual.

Todo e qualquer processo de compreensao pressupde
atividades do ouvinte/leitor, de modo que se caracteriza como
um processo ativo e continuo de construgdo - e ndo apenas
de reconstrugdo —, no qual as unidades de sentido ativadas,
a partir do texto, se conectam a elementos suplementares
de conhecimento extraidos de um modelo global também
ativado em sua meméoria. Por ocasido da produgao, o locutor
ja prevé essas inferéncias, na medida em que deixa implici-
tas certas partes do texto, pressupondo que tais lacunas ve-
nham a ser preenchidas sem dificuldades pelo interlocutor
com base em seus conhecimentos prévios. Por esta razdo,
dependendo desses conhecimentos e do contexto, diferen-
tes interlocutores poderao construir interpretagdes diferentes
do mesmo texto. Os textos s6 se tornam coerentes para o
leitor/ouvinte por meio de inferenciagao.

Estratégias interacionais sdo estratégias sociocultural-
mente determinadas que visam a estabelecer, manter e le-
var a bom termo uma interagao verbal. Entre elas, podem-
se mencionar, além daquelas relacionadas a realizagdo dos
diversos tipos de atos de fala, as estratégias de preservagao
das faces (facework) e/ou de representagao positiva do self,
que envolvem o uso das formas de atenuagdo, bem como as
estratégias de polidez, de negocia¢do, de atribui¢ao de cau-
sas aos mal-entendidos, entre outras.
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A estratégia de preservagdo das faces manifesta-se lin-
gliisticamente através de atos preparatdrios, eufemismos,
rodeios, mudangas de tépico e dos marcadores de atenua-
¢do em geral. O grau de polidez é socialmente determinado,
em geral com base nos papéis sociais desempenhados pe-
los participantes, na necessidade de resguardar a prépria
face ou a do parceiro, ou, ainda, condicionado por normas
culturais.

Como se sabe, conflitos, mal-entendidos, situagdes que
desencadeiam incompreensdo mutua sao inevitaveis no in-
tercambio lingiifstico. Para restabelecer o consenso (commo-
nality), torna-se preciso, entdo, que as dificuldades sejam
devidamente identificadas e atribuidas a possiveis causas
subjacentes ao conflito. Como conseqiiéncia da atribuigao
(adequada ou inadequada) de causas as dificuldades, os acor-
dos subjacentes necessitam ser, muitas vezes, modificados,
ou entdo novos acordos devem ser estabelecidos para pre-
venir futuros problemas do mesmo tipo. Além disso, toda in-
teragdo envolve a negociagao de uma definigdo da prépria
situagdo e das normas que a governam. Na verdade, todos
os aspectos da situagdo relativos aos participantes estao su-
jeitos & negociagdo. Pode-se, assim, falar de uma construgao
social da realidade, j& que, sendo a realidade social e consti-
tuida no processo continuo de interpretagéo e interagéo, os
seus varios aspectos podem ser considerados e (re)negocia-
dos de forma explicita ou implicita.

As estratégias interacionais visam, pois, a levar a bom
termo um “jogo de linguagem”. As estratégias textuais, por
seu turno - que obviamente nao deixam de ser também in-
teracionais e cognitivas em sentido lato -, dizem respeito as
escolhas textuais que os interlocutores realizam, desempe-
nhando diferentes fungdes e tendo em vista a produgéo de
determinados sentidos. Delas falaremos em outro capitulo.

Com a virada cognitiva, a Lingiiistica Textual entra em
uma nova fase, que vai levar a uma nova concepgao de tex-
to, o que possibilitard importantes desenvolvimentos pos-
teriores.
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A obra de Beaugrande & Dressler (1981), como ja en-
fatizamos, constitui também um dos marcos dessa mudan-
¢a de rumo. Nela, os autores procuram conceituar o que
seja textualidade, definida, entdo, como “o que faz com que
um texto seja um texto”, com base no exame do que deno-
minam critérios de textualidade. O préximo capitulo sera de-
dicado ao exame de cada um desses critérios ou principios,
como prefere chama-los Beaugrande em trabalhos mais re-
centes (cf., por exemplo, Beaugrande, 1997), acrescidos de
outros que vém sendo postulados pelos estudiosos da area
e que preferimos denominar principios de construgio textual
do sentido.

A perspectiva sociocognitivo-interacionista

Nao tardou que a separagdo entre exterioridade e inte-
rioridade presente nas ciéncias cognitivas classicas se visse
questionada, principalmente pela separacdo que opera en-
tre fendmenos mentais e sociais.

As ciéncias cognitivas classicas vém trabalhando com
uma diferenga bem nitida e estanque entre os processos
cognitivos que acontecem dentro da mente dos individuos
e 0s processos que acontecem fora dela. Para o cognitivis-
mo interessa explicar como os conhecimentos que um indi-
viduo possui estdo estruturados em sua mente e como eles
sdo acionados para resolver problemas postos pelo ambien-
te. O ambiente seria, assim, apenas um meio a ser analisado
e representado internamente, ou seja, uma fonte de infor-
magdes para a mente individual.

Desta maneira, a cultura e a vida social seriam parte des-
te ambiente e exigiriam a representagdo, na memoria, de co-
nhecimentos especificamente culturais. Entender a relagdo
entre cognicdo e cultura seria, portanto, entender que co-
nhecimentos os individuos devem ter para agir adequada-
mente dentro da sua cultura. Segundo essa visao, a cultura
é um conjunto de dados a serem apreendidos, um conjunto
de nogdes e procedimentos a serem armazenados indivi-
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dualmente. E facil ver que, partindo desse ponto de vista, a
cultura é subsidiaria e dependente do conjunto de mentes
que a compdem, ou seja, um fendmeno em geral passivo,
sobre o qual as mentes atuam.

A concepgao de mente desvinculada do corpo, caracte-
ristica do cognitivismo cléssico, que predominou por muito
tempo nas ciéncias cognitivas e, por decorréncia, na lin-
gliistica, comega a cair como um todo quando vérias dreas
das ciéncias, como a neurobiologia, a antropologia e tam-
bém a prépria lingiiistica dedicam-se a investigar com mais
vigor esta relagdo e constatam que muitos dos nossos pro-
cessos cognitivos tém por base mesma a percepgao e capa-
cidade de atuagéo fisica no mundo. Uma visdo que incor-
pore aspectos sociais, culturais e interacionais & compreensao
do processamento cognitivo baseia-se no fato de que exis-
tem muitos processos cognitivos que acontecem na socije-
dade e ndo exclusivamente nos individuos. Essa visao, efe-
tivamente, tem se mostrado necessaria para explicar tanto
fenbmenos cognitivos quanto culturais.

Mente e corpo ndo sdo duas entidades estanques. Mui-
tos autores vém defendendo a posigdo de que a mente é um
fendbmeno essencialmente corporificado (embodied), que os
aspectos motores e perceptuais e as formas de raciocinio
abstrato sdo todos de natureza semelhante e profunda-
mente inter-relacionados. Para autores como Varela, Thomp-
son e Rosch (1992), nossa cognigdo é o resultado das nos-
sas a¢Oes e das nossas capacidades sensdrio-motoras. Estes
autores enfatizam a enagdo, ou seja, emergéncia e desenvol-
vimento dos conceitos nas atividades nas quais os organis-
mos se engajam, como a forma pela qual eles fazem sentido
do mundo que os rodeia.

Portanto, tais opera¢des ndo se ddo apenas na cabega
dos individuos, mas sdo o resultado da interacdo de vérias
agOes conjuntas por eles praticadas. As rotinas computacio-
nais que acontecem socialmente sdo muito comuns e en-
volvem varias tarefas didrias (pensemos, por exemplo, na ne-
cessidade de computar conjuntamente quando se trata de
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tarefas como preparar com alguém uma receita culindria,
ou 0 que acontece num restaurante para que o prato possa
chegar a mesa dos fregueses). Essas tarefas constituem roti-
nas desenvolvidas culturalmente e organizam as atividades
mentais internas dos individuos, que adotam estratégias
para dar conta das tarefas de acordo com as demandas so-
cialmente impostas (cf. Koch & Lima, 2004, no prelo).

Isto quer dizer que muito da cogni¢do acontece fora
das mentes e ndo somente dentro delas: a cognigdo é um
fendmeno situado. Ou seja, ndo é simples tragar o ponto exato
em que a cognigao esta dentro ou fora das mentes, pois o
que existe ai é uma inter-relagdo complexa. Voltar-se exclu-
sivamente para dentro da mente a procura da explicagao
para os comportamentos inteligentes e para as estratégias
de construgio do conhecimento pode levar a sérios equivocos.

Desta forma, na base da atividade lingiiistica esta a in-
teragao e o compartilhar de conhecimentos e de atengdo: os
eventos lingiiisticos ndo sao a reunido de vérios atos indivi-
duais e independentes. Sdo, ao contrdrio, uma atividade que
se faz com os outros, conjuntamente. No dizer de Clark (1996),
a lingua é um tipo de agdo conjunta.

Sao, pois, agdes conjuntas aquelas que envolvem a coor-
denagdo de mais de um individuo para sua realizagdo, por
exemplo, dois pianistas executando um dueto ao piano, um
casal dangando, duas pessoas remando uma canoa. Ainda
outros exemplos sdo criangas brincando de roda, musicos
de um conjunto tocando juntos. Uma agdo conjunta se di-
ferencia de a¢des individuais ndo meramente pelo nimero
de pessoas envolvidas, mas pela qualidade da agdo, pois
nela a presenca de varios individuos e a coordenagao entre
eles é essencial para que a agao se desenvolva.

Dentro desta perspectiva, as agdes verbais sao agoes
conjuntas, j& que usar a linguagem é sempre engajar-se em
alguma agao em que ela é o préprio lugar onde a agao acon-
tece, necessariamente em coordenagdo com os outros. Essas
agOes ndo sdo simples realizagdes auténomas de sujeitos li-
vres e iguais. S30 agbes que se desenrolam em contextos
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sociais, com finalidades sociais e com papéis distribuidos so-
cialmente. Os rituais, os géneros e as formas verbais disponi-
veis ndo sao em nada neutros quanto a este contexto social
e histérico (cf. Koch & Lima, 2004, no prelo).

As abordagens interacionistas consideram a linguagem
uma agao compartilhada que percorre um duplo percurso
na relagao sujeito/realidade e exerce dupla fun¢do em rela-
¢ao ao desenvolvimento cognitivo: intercognitivo (sujei-
to/mundo) e intracognitivo (linguagem e outros processos
cognitivos). Cognigdo, aqui, define-se como um conjunto de
varias formas de conhecimento, nao totalizado por lingua-
gem, mas de sua responsabilidade: os processos cognitivos,
dependentes, como linguagem, da significagdo, ndo sao to-
mados como comportamentos previsiveis ou aprioristica-
mente concebidos, & margem das rotinas significativas da
vida em sociedade. O tipo de relagdo que se estabelece entre
linguagem e cognigao € estreito, interno, de mitua constitu-
tividade, na medida em que supde que ndo ha possibilida-
des integrais de pensamento ou dominios cognitivos fora da
linguagem, nem possibilidades de linguagem fora de pro-
cessos interativos humanos. A linguagem é tida como o prin-
cipal mediador da interagdo entre as referéncias do mundo
biolégico e as referéncias do mundo sociocultural (cf. Mora-
to, 2001).

Dentro desta concepgdo, amplia-se, mais uma vez, a
nogao de contexto, tdo cara a Lingtiistica Textual. Se, inicial-
mente, quando das andlises transfrasticas, o contexto era
visto apenas como co-texto (segmentos textuais preceden-
tes e subseqiientes ao fendmeno em estudo), tendo, quando
da introdugdo da pragmatica, passado a abranger primeira-
mente a situacdo comunicativa e, posteriormente, o entor-
no sdécio-histérico-cultural, representado na memoria por
meio de modelos cognitivos, ele passa a constituir agora a
prépria interagdo e seus sujeitos: o contexto constrdi-se, em
grande parte, na prépria interagao.

Portanto, na concepgao interacional (dialégica) da lin-
gua, na qual os sujeitos sdo vistos como atores/construtores
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sociais, o texto passa a ser considerado o préprio lugar da
interagdo e os interlocutores, sujeitos ativos que — dialogi-
camente — nele se constroem e por ele sdo construidos. A
produgdo de linguagem constitui atividade interativa alta-
mente complexa de produgdo de sentidos, que se realiza,
evidentemente, com base nos elementos lingiiisticos pre-
sentes na superficie textual e na sua forma de organizagao,
mas que requer ndo apenas a mobiliza¢do de um vasto con-
junto de saberes (enciclopédia), mas a sua reconstrugéo - e
a dos préprios sujeitos — no momento da interagdo verbal.

Em conseqiiéncia do grande interesse pela dimensao
sociointeracional da linguagem e processos afeitos a ela,
surge (ou ressurge) uma série de questdes pertinentes para
a “agenda de estudos da linguagem”, entre as quais as di-
versas formas de progressao textual (referenciacao, progres-
sdo referencial, formas de articulagdo textual, progressao
tematica, progressao tdpica), a déixis textual, o processamen-
to sociocognitivo do texto, os géneros, inclusive da midia
eletrOnica, questdes ligadas ao hipertexto, a intertextualida-
de, entre vérias outras. Serdo estes, portanto, os temas dos
préximos capitulos.
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Capitulo4  Principios de construgdo
textual do sentido

Beaugrande & Dressler (1981) apresentam sete crité-
rios, dois deles (coesdo e coeréncia) “centrados no texto” e
cinco (situacionalidade, informatividade, intertextualidade,
intencionalidade e aceijtabilidade) “centrados no usuério”,
que serdo discutidos logo abaixo.

Coesdo textual

Costumou-se designar por coesdo a forma como os ele-
mentos lingiiisticos presentes na superficie textual se in-
terligam, se interconectam, por meio de recursos também
lingliisticos, de modo a formar um “tecido” (tessitura), uma
unidade de nivel superior a da frase, que dela difere quali-
tativamente.

Em sua obra Cohesion in English, que se tornou classica,
vindo a servir de fundamento para a maior parte dos estu-
dos posteriores, Halliday/Hasan (1976) postulam a existéncia
de cinco formas de coesdo, a saber, a referéncia, a substituicio,
a elipse, a conjungao e a coesao lexical. Como, porém, a dis-
tingdo entre referéncia e substituigao, tal como feita pelos
autores, era bastante questionavel (cf. Koch, 1987, 1989), e
a elipse era por eles definida como uma substituigdo por zero,
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a maioria dos pesquisadores passou a classificar os recursos
coesivos em dois grandes grupos, responséveis pelos dois
grandes movimentos de construgao do texto: a remissao/re-
feréncia a elementos anteriores (coesdo remissiva e/ou refe-
rencial) e a coesdo seqiiencial, realizada de forma a garantir
a continuidade do sentido. No primeiro grupo ficaram in-
cluidas a referéncia, a substituicdo e a elipse de Halliday,
bem como parcela significativa da coesdo lexical; ao passo
que o segundo passou a englobar a outra parcela da coesao
lexical, bem como a conexao (conjungio hallidiana).

A necessidade de dividir a coesdo lexical pelos dois
grupos deve-se ao fato de Halliday haver postulado que ela
envolve dois mecanismos: a reiteragio e a colocagdo. Ora, con-
forme veremos mais adiante, a reiteracao, que se realiza por
meio de repeticdo de um referente textual pelo uso dos
mesmos itens lexicais, sindnimos, hiperénimos, nomes ge-
néricos e expressdes nominais, tem a mesma fungao dos
demais recursos de remissao textual; enquanto a colocagao,
por sua vez, permite que se faga o texto progredir, garantin-
do, simultaneamente, a manutengao do tema.

Cabe lembrar que, nos momentos iniciais da Lingiifsti-
ca Textual, a coesdo referencial era vista como 0 mecanismo
que permite ao produtor do texto remeter, por meio de um
elemento lingiiistico a outros elementos textuais, anteriores
(anafora) ou subseqiientes (catafora).

Entre os recursos capazes de criar a coesdo referencial,
foram descritos elementos de ordem gramatical, como os pro-
nomes de terceira pessoa (retos e obliquos), os demais prono-
mes (possessivos, demonstrativos, indefinidos, interrogati-
vos, relativos), os numerais, o artigo definido e alguns ad-
vérbios locativos, como 14, ai, ali. Importante é ressaltar,
porém, que tais elementos podem ter, no texto, fungao
coesiva, isto é, eles nem sempre atuam coesivamente. Veja-
mos alguns exemplos em que esses elementos operam
como elementos de coesdo:

(1) Va buscar as criangas na escola. Elas saem as 17h.
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(2) Todos os livros estdo na estante. Os meus sdo os de capa
azul.

(3) Vocé pode escolher a musica para a festa: esta é mais ale-
gre, aquela mais romantica.

(4) Ja avaliei os trabalhos. Alguns sao excelentes!

(5) O professor recomendou a compra de varios livros. Quais
deverdo ser lidos primeiro?

(6) Muitos trabalhos foram premiados no concurso. Os pri-
meiros deverao ser publicados ainda neste semestre.

(7) O pobre moleiro possufa de seu apenas um burro. Um
dia, o burro apareceu morto.

(8) Entrei em casa e corri para o quarto. Ld estava o presente,
em cima da cama.

Também elementos de ordem lexical podem, como dis-
semos, ser responsdveis pela coesdo referencial, quando
empregados com a fungao de reiterar referentes textuais: a
repetigdo do mesmo item lexical (com ou sem mudanga de
determinante), sindnimos, hiperénimos, nomes genéricos e
formas nominais, inclusive nominalizagdes, como se pode
verificar nos exemplos abaixo:

(9) E a musica vinha de longe. A muisica era tranqilizante,
doce, cheia de acordes suaves.

(10) A casinhola ficava no meio da floresta. No casebre, de
chao batido e coberto de sapé, morava um velho lenha-
dor.

(11) Dois navios foram atingidos pelo fogo inimigo. Diante
dos estragos, a esquadra fez-se ao largo.

(12) Mais uma vez, ouviu-se um estranho estrondo no inte-
rior da selva. Ninguém sabia explicar o fendmeno.

(13) A criancinha chorava desesperadamente. Quem iria so-
correr 0 pobre sobrevivente das chamas?

(14) Os alunos da escolinha resolveram organizar uma festa
junina. Mesmo sem a ajuda dos adultos, a organizagdo
nada deixou a desejar.

Vé-se que, tanto nos exemplos de (1) a (8), em que a coe-
sdo se realiza por meio de recursos de ordem gramatical,
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como nos de (9) a (14), em que se recorre a meios lexicais,
opera-se a remissdo a elementos textuais, que sdo retoma-
dos no segmento seguinte.

Ha4, ainda, uma outra forma de remissao a referentes
textuais, nitidamente {(embora ndo s4) de cunho sintdtico:
trata-se da elipse, como mostra o exemplo (15):

(15) Durante muito tempo, os escoteiros tentaram obter so-
corro. (&) Chamaram, (&) gritaram, (&) acenderam fo-
gueiras, mas de nada adiantou.

Nao tardou, porém, que se percebesse que nem sem-
pre o referente de uma forma coesiva vem expresso no texto.
Tratou-se, em primeiro lugar, das anaforas ditas associativas,
semdnticas ou profundas, como foi o caso de autores como
Isenberg (1968) e Vater (1979), que ja faziam referéncia as
anéforas de tipo associativo, em exemplos aqui repetidos
como (16), (17), (18):

(16) Ontem houve um casamento. A noiva usava um longo
vestido branco (Isenberg, 1968).

(17) Pedro me molhou todo. A dgua me escorria pelo corpo
abaixo (Isenberg, 1968).

(18) Era um belo povoado. A igreja ficava numa colina (Va-
ter, 1979).

Verificou-se, depois, que, em muitos outros casos, o re-
ferente da forma anaférica necessita ser extraido do conhe-
cimento de mundo, via inferenciagdo, como acontece no
exemplo (19), em que os antecedentes dos pronomes ())o e
isto nao se encontram expressos no texto, mas necessitam
ser inferidos:

(19) Quando encontrou Liicia novamente, ela o tratou seca-
mente, como se fosse um estranho. Ele devia té-lo ima-
ginado, ela jamais poderia conformar-se com aguilo.

S&o bastante variados os graus de inferéncia exigidos
para recuperar o referente de uma forma anaférica. Por isso,
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vem-se fazendo diferenciagdo entre anaforas associativas
(baseadas em relagbes léxico-estereotipicas, de ingrediéncia,
representadas na memdria em forma de modelos cogniti-
vos) e andforas indiretas, que exigem um grau de inferen-
ciagdo mais complexo. Veja-se a diferenca entre:

(20) “Quando enfim realizou o sonho de comprar um carro
novo, o veterindrio Wagner Magalhdes Melo teve uma
desagradavel surpresa. Logo apés a compra, Melo no-
tou que o motor estava um pouco estranho” (Fernanda
Medeiros e Marcos Rogério Lopes, “Carro novo também
é motivo de transtornos”, OESP, 18 set. 2000).

(21) Durante debate recente em uma Universidade, nos Es-
tados Unidos, o ex-governador do Distrito Federal, Cris-
tovam Buarque do PT, foi questionado sobre o que pen-
sava da internacionalizagdo da Amazodnia. O jovem in-
troduziu sua pergunta dizendo que esperava resposta
de um humanista e ndo de um brasileiro (...) (O Globo,
23 out. 2000).

Em (20), tem-se uma anéfora associativa, em que a infe-
réncia de que se trata do motor do carro (todo carro tem mo-
tor) é automatica. J4 em (21), é preciso inferir que, em uma
universidade, os alunos sdo, em sua maioria, jovens e que,
portanto, a pergunta foi feita por um dos alunos da instituigao.

A questdo da referéncia, tal como vista hoje em dia, é
bastante complexa, de modo que serd tratada em capitulo a

parte.

A coesdo seqiencial

A coesdo seqiiencial diz respeito aos procedimentos
lingiiisticos por meio dos quais se estabelecem, entre seg-
mentos do texto (enunciados, partes de enunciados, paragra-
fos e mesmo seqiiéncias textuais), diversos tipos de relagdes
semanticas e/ou pragmatico-discursivas, a medida que se
faz o texto progredir. Esta interdependéncia é garantida, em
parte, pelo uso dos diversos mecanismos de seqiienciagao
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existentes na lingua e, em parte, pelo que se denomina pro-
gressdo topica. Também estes mecanismos serdo tratados em
outro capitulo deste livro, bem como a articulagdo tema/rema.

Coeréncia

De acordo com Beaugrande & Dressler, a coeréncia diz
respeito ao modo como os elementos subjacentes a super-
ficie textual entram numa configuragdo veiculadora de sen-
tidos. Tal conceituagao é bastante redutora, como sera dis-
cutido mais adiante.

Situacionalidade

A situacionalidade pode ser considerada em duas dire-
¢Oes: da situacdo para o texto e vice-versa.

No primeiro sentido, a situacionalidade refere-se ao
conjunto de fatores que tornam um texto relevante para
uma situagdo comunicativa em curso ou passivel de ser re-
construida. Trata-se, neste caso, de determinar em que me-
dida a situagdo comunicativa, tanto o contexto imediato de
situagdo, como o entorno sécio-politico-cultural em que a
interagdo estd inserida, interfere na produgao/recepgdo do
texto, determinando escolhas em termos, por exemplo, de
grau de formalidade, regras de polidez, variedade lingiiisti-
ca a ser empregada, tratamento a ser dado ao tema etc.

No segundo sentido, é preciso lembrar que o texto tem
reflexos importantes sobre a situagdo, visto que o mundo
textual ndo é jamais idéntico ao mundo real. Ao construir um
texto, o produtor reconstréi o mundo de acordo com suas
experiéncias, seus objetivos, propdsitos, convicgdes, crengas,
isto é, seu modo de ver o mundo. O interlocutor, por sua vez,
interpreta o texto de conformidade com seus propdsitos,
convicgdes, perspectivas. Ha sempre uma mediagdo entre o
mundo real e o mundo construido pelo texto.
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Informatividade

A informatividade diz respeito, por um lado, a distri-
buigdo da informagéo no texto, e, por outro, ao grau de pre-
visibilidade/redundancia com que a informagao nele contida
é veiculada.

Quanto a distribuigdo da informagéo, é preciso que haja
um equilibrio entre informagdo dada e informagdo nova.
Um texto que contenha apenas informagao conhecida ca-
minha em circulos, é in6écuo, pois falta-the a progressdo ne-
cessaria a construgdo do mundo textual. Por outro lado, é
cognitivamente impossivel a existéncia de textos que con-
tenham unicamente informagado nova, visto que seriam im-
processaveis, devido a falta das ancoras necessérias para o
processamento. Conforme ja foi dito, todo texto organiza-se
pela combinagao de dois movimentos, um de retroagao, por
meio do qual se retoma a informagdo anteriormente intro-
duzida, que vai servir de ancoragem para o movimento de
progressao, responsavel pela introdugdo de informagao nova.

Quanto ao grau de previsibilidade ou expectabilidade da
informacdo, um texto serd tanto menos informativo quanto
mais previsivel (redundante) for a informagédo que traz. H4,
portanto, graus de informatividade: um texto cuja informa-
¢do seja toda apresentada da forma mais previsivel tera bai-
xo grau de informatividade; se a informagao for introduzi-
da, pelo menos em parte, de forma menos esperada, menos
previsivel, haverd um grau médio de informatividade; e, se
toda informagao for apresentada de maneira imprevisivel, o
texto terd um grau maximo de informatividade e exigird um
grande esfor¢o de processamento, podendo assim, a pri-
meira vista, parecer pouco coerente. Um texto como (22)
provoca estranheza, por conter um grau elevado de infor-
matividade, grau que serd “rebaixado”na medida em que se
prossegue a leitura, permitindo a estabilizagdo. O grau ma-
ximo de informatividade é comum na linguagem poética e
metaférica em geral.
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(22) A dgua ndo é hidrogénio e oxigénio. Ela contém também
particulas minimas de outros gases...

Neste sentido, a informatividade refere-se ao como do
texto, a forma como a informacao é veiculada, exercendo,
pois, importante papel na selecdo e arranjo dos componentes
textuais.

Intertextualidade

A intertextualidade compreende as diversas maneiras
pelas quais a produgdo/recep¢do de um dado texto depende
do conhecimento de outros textos por parte dos interlocuto-
res, ou seja, dos diversos tipos de rela¢des que um texto man-
tém com outros textos. Devido a sua grande relevancia para
a construgdo do sentido, serd estudada em item a parte.

Intencionalidade

A intencionalidade refere-se aos diversos modos como
0s sujeitos usam textos para perseguir e realizar suas inten-
¢bes comunicativas, mobilizando, para tanto, os recursos
adequados a concretizagdo dos objetivos visados; em senti-
do restrito, refere-se a intengdo do locutor de produzir uma
manifestagdo lingiiistica coesa e coerente, ainda que esta in-
tencdo nem sempre se realize integralmente. E existem, ain-
da, casos em que o produtor do texto afrouxa deliberadamen-
te a coeréncia, com o fim de obter efeitos especificos (parecer
embriagado, desmemoriado etc.).

Aceitabilidade

A aceitabilidade é a contraparte da intencionalidade.
Refere-se a concordancia do parceiro em entrar num “jogo
de atuagdo comunicativa”e agir de acordo com suas regras,
fazendo o possivel para levd-lo a um bom termo, visto que,
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como postula Grice (1975), a comunicagdo humana é regida
pelo Principio de Cooperagdo. Em sentido restrito, refere-
se a atitude dos interlocutores de aceitarem a manifestagéao
lingliistica do parceiro como um texto coeso e coerente, que
tenha para eles alguma relevancia. Deste modo, mesmo
que o texto contenha incoeréncias locais ou parega a principio
incoerente, o leitor/ouvinte fard o possivel para atribuir-lhe
um sentido.

Questionamentos

Algumas criticas tém sido feitas as postulagdes de Beau-
grande & Dressler (1981), entre as quais ressaltam as se-
guintes:

1.Dentro de uma perspectiva pragmatico-cognitiva,
nao faz sentido a divisdo entre fatores “centrados no
texto” e “centrados no usudrio”, ja que todos eles es-
tao centrados simultaneamente no texto e em seus
usuarios. Mesmo o uso (ou ndo) dos recursos coesi-
vos e a sua selecdo sdo determinados, essencialmente,
por fatores de ordem pragmatico-cognitiva.

2. A lista de fatores apresentados nédo é, de forma al-
guma, exaustiva, de modo que varios outros tém sido
sugeridos, conforme veremos abaixo.

3. A coeréncia ndo é apenas um critério de textualidade
entre os demais (e centrado no texto!), mas constitui
o resultado da confluéncia de todos os demais fato-
res, aliados a mecanismos e processos de ordem
cognitiva, como o conhecimento enciclopédico, o co-
nhecimento compartilhado, o conhecimento proce-
dural, etc. O que se tem defendido é que a coeréncia
resulta de uma constru¢do dos usudrios do texto,
numa dada situagdo comunicativa, para a qual con-
tribuem, de maneira relevante, todos os fatores aqui
apresentados, a par de outros que passamos a espe-
cificar.
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Fatores de contextualiza¢do

Marcuschi (1983) sugere que se incluam, entre os de-
mais fatores, os fatores de contextualizagiio, responsaveis, se-
gundo ele, pela ancoragem do texto em dada situagéo co-
municativa. Menciona dois subtipos: os contextualizadores
propriamente ditos (data, local, assinatura, timbre, em do-
cumentos oficiais, diagramacao, localizagdo na pagina ou
em cadernos, em se tratando de textos jornalisticos, recursos
gréficos em geral); e prospectivos, que permitem avangar
expectativas sobre o texto (titulo, nome do autor, inicio do
texto). Esses elementos sdo, muitas vezes, decisivos para a
interpretagdo.

Consisténcia e relevancia

Giora (1985) apresenta como requisitos basicos para que
um texto possa ser tido como coerente a consisténcia e a re-
levincia. A condigdo de consisténcia exige que todos os enun-
ciados de um texto possam ser verdadeiros, isto é, ndo-con-
traditérios (cf. também Charolles, 1978) dentro de um mes-
mo mundo ou dentro dos diversos mundos representados
num texto. O critério da relevancia exige que o conjunto de
enunciados que compdem o texto seja relevante para um
mesmo tépico discursivo, isto é, que os enunciados sejam
interpretaveis como predicando algo sobre um mesmo
tema (cf. a nogdo de relevancia, em Sperber & Wilson,
1986). Assim, a relevancia ndo se da linearmente entre pa-
res de enunciados, mas entre conjuntos de enunciados e
um tépico discursivo.

Focaliza¢do
Koch & Travaglia (1989) acrescentam, além destes, o cri-

tério da focalizagdo, com base nos estudos de Grosz (1981)
na 4rea de Inteligéncia Artificial, que se refere a concentra-
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¢do dos usudrios, no momento da interagao verbal, em ape-
nas uma parte de seu conhecimento, bem como a perspec-
tiva sob a qual sdo vistos os componentes do mundo textual.
Diferengas de focalizagdo podem causar problemas sérios
de interincompreensdo. Dependendo da focalizagdo, um
mesmo texto pode ser lido (ou construido) de formas intei-
ramente diferentes. A focaliza¢do permite determinar, tam-
bém, o significado, no texto, de palavras homonimas e po-
lissémicas, bem como o uso adequado de certos elementos
linglifsticos de valor déitico, como é o caso dos verbos ir e
vir, cujo emprego depende da dire¢do do movimento foca-
lizado (cf. Fillmore, 1981). A focaliza¢do é, ainda, responsével
pela escolha de descrigdes ou expressdes nominais, na cons-
trugdo/reconstrugdo de referentes textuais.

Conhecimento compartilhado

Cabe aqui ressaltar, ainda, que nao sé os conhecimen-
tos prévios sdo de extrema importancia no processamento
textual e, portanto, para o estabelecimento da coeréncia,
como também os conhecimentos partilhados — ou pressu-
postos como partilhados — entre os interlocutores, que vao
determinar, por exemplo, o balanceamento entre o que pre-
cisa ser explicitado e o que pode ficar implicito no texto.
Pressuposi¢des falsas de conhecimento partilhado podem
levar ao processamento inadequado do texto por parte do
interlocutor, acarretando mal-entendidos e abortando a pos-
sibilidade de construgdo da coeréncia.

Contudo, a concepgdo de cogni¢do dominante nesse
momento é ainda a que postula uma separagao entre corpo
e mente, entre o que é exterioridade/interioridade. Dentro
dessa perspectiva, portanto, os processos cognitivos seriam
realizados no interior das mentes individuais, sem interfe-
réncias resultantes da prépria interagéo (cf. capitulo III).
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Evolugéio dos conceitos de coesao e coeréncia

Pode-se facilmente verificar que as no¢des de coesdo e
coeréncia foram sofrendo alteragbes significativas no de-
correr do tempo.

Se, nos primeiros momentos, quando das andlises trans-
frasticas, os dois conceitos praticamente se confundiam, a
medida que se diferenciavam as concepg¢des de texto elas
passaram a diferenciar-se de forma decisiva.

O primeiro passo foi constatar que a coesdo ndo é con-
dicdo necessaria nem suficiente da coeréncia, j4 que esta
nao se encontra no texto, mas constrdi-se a partir dele, numa
situagdo interativa, bem como considerar a coeréncia como
um fenémeno semantico, por estar ligada com as macroes-
truturas textuais profundas.

Verificou-se, a seguir, que a distingdo entre coesdo e
coeréncia ndo pode ser estabelecida de maneira radical,
consideradas dois fendmenos independentes, pois, como
vimos, nem sempre a coesao se estabelece de forma univo-
ca entre elementos presentes na superficie textual. Desta
maneira, sempre que se faz necessario um calculo do senti-
do, com recurso a elementos contextuais — em particular os
de ordem sociocognitiva e interacional —, j& nos encontra-
mos no dominio da coeréncia. Além do mais, os dois gran-
des movimentos responsaveis pela estruturagéo do texto — o
de retrospecgdo e o de prospecgdo —, realizados em grande
parte por meio dos recursos coesivos, sdo determinantes
para a produgdo dos sentidos e, portanto, para a construgao
da coeréncia. Passou-se, também, a postular uma coeréncia
pragmatica, relacionada, sobretudo, com os atos e macroa-
tos de fala. Muitos autores passaram, entdo, a reivindicar
que a coeréncia se constréi por meio de processos cogniti-
vos operantes na mente dos usudrios, desencadeados pelo
texto e seu contexto, razdo pela qual a auséncia de elemen-
tos coesivos ndo é, necessariamente, um obstaculo para
essa construcgao.
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Posteriormente, ainda, dentro de uma abordagem so-
ciocognitiva e interacionista, a coeréncia vai passar a ser
vista como uma construgdo “situada” dos interlocutores. £
esta posi¢ao que se defendera nos préximos capitulos.
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Parte 11

Principais objetos de estudo:
o estado da arte



Capitulo5  Referenciacdo

Kaspar Hauser: linguagem, mundo, realidade, per-
cepgdo, significagdo, cognigdo... assim é que, pro-
curando desvendar os enigmas do filme de Herzog,
fui sendo levado, pouco a pouco, a revisitar um an-
tigo e problemético tema, situado num entronca-
mento por onde passam a lingliistica, a semiologia,
a antropologia, a teoria do conhecimento etc.: tra-
ta-se da relagdo entre lingua, pensamento, conhe-
cimento e realidade. Até que ponto o universo dos
signos lingtifsticos coincide com a realidade “extra-
lingiifstica”? Como é possivel conhecer tal realida-
de por meio dos signos lingiifsticos? Qual o alcance
da lingua sobre o pensamento e a cognigdo?

L BuiksTEIN, Kaspar Hauser ou A fabricagio da
realidade, 4° ed., Sdo Paulo, Cultrix, 1995, p. 17

E com estas indagacdes que Isidoro Blikstein inicia sua
pequena obra-prima sobre uma das questdes que, através
dos tempos, tem ocupado a mente de filésofos, logicistas,
semanticistas, semi6logos, lingiiistas e demais estudiosos
de questdes de significagdo e de linguagem, e que hoje cons-
titui um dos principais objetos de estudo da Lingtistica
Textual.

Nessa obra, Blikstein defende a tese de que o que jul-
gamos ser a realidade ndo passa de um produto de nossa
percepgdo cultural. Ou seja, percebemos os objetos tal como
previamente definidos por nossas praticas culturais: a “rea-
lidade” é fabricada por toda uma rede de esteredtipos cul-
turais, que condicionam a prépria percepgdo e que, por sua
vez, sdo garantidos e reforcados pela linguagem, de modo
que o processo de conhecimento é regulado por uma inte-
ragdo continua entre préxis, percep¢ao e linguagem.

Postula que o fato de ser o referente (objeto mental, uni-
dade cultural) extralingiiistico ndo significa que deva ser re-
legado pela lingiiistica, pois ele esta simplesmente situado
atrds ou antes da linguagem, como um evento cognitivo,
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produto de nossa percepgdo. E na dimensdo da percepgio-
cogni¢do que se fabricam os referentes, os quais, embora
destituidos de estatuto lingiiistico, vdo condicionar o even-
to semantico.

Segundo Blikstein, as teorias do signo nao tém levado
em conta o referente na explicacdo dos mecanismos de
produgao do significado. Ogden e Richards, que, empenha-
dos em situar o significado lingtiistico no processo cognitivo,
langaram a figura do referente (a coisa extralingiiistica), lo-
calizado no vértice inferior direito de seu famoso “tridngulo”
— concepgdo triddica que, alids, tem origem na Grécia, com
os estdicos (semainon, semainémmenon, pragma), adotada por
Santo Agostinho (verbum, dicibile, res), pelos escolasticos
(vox, conceptus, res) e pelos l6gicos de Port Royal (nom, idée,
chose) — e o distinguiram nitidamente da referéncia (o signi-
ficado lingtiistico), voltaram suas atengdes exclusivamente
para o lado esquerdo do triangulo, onde estdo situados o
simbolo e a referéncia, o mesmo ocorrendo com todos aque-
les que o adotaram, reproduziram, criticaram, desfiguraram,
aperfeigoaram (Ullmann, Baldinger, Heger, Eco, Peirce, en-
tre outros). Ndo se pode deixar de levar em conta, contudo,
que a experiéncia perceptiva ja é um processo (ndo-verbal)
de cognigdo, de construgdo e de ordenagdo do universo...

Desta forma, aos poucos, como diz Blikstein (1985),

a Lingtiistica acaba por confessar a necessidade de incluir a
percepgao/cognigdo no aparelho teérico da semantica, pois é
evidente que a significagdo lingiiistica é tributaria do refe-
rente e que este, por sua vez, é constituido pela dimensdo
perceptivo-cognitiva (p. 45).

Também Greimas (1966) considera a percepgao o lugar
ndo-lingiiistico em que se situa a apreensao da significagao.
E Coseriu (1977) assevera que

Consequentemente, € initil querer interpretar as estru-

turagdes lingiiisticas sob o ponto de vista das pretensas es-
truturas “objetivas” da realidade: é preciso comecar por esta-
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belecer que néo se trata de estruturas da realidade, mas de
estruturagbes impostas a realidade pela interpreta¢io huma-
na (p. 103).

Assim, segundo Blikstein, a percepgao/cognigao trans-
forma o “real” em referente, ou seja, a realidade se transfor-
ma em referente por meio da percepgao/cognigao (conforme
Greimas) ou da interpreta¢do humana (segundo Coseriu),
de modo que o referente tem de ser obrigatoriamente con-
siderado na relagéo triadica.

E também nessa diregdo que o autor interpreta a famo-
sa afirmagdo de Saussure (1975): “Bem longe de dizer que
o objeto precede o ponto de vista, dirlamos que € o ponto de
vista que cria o objeto...” (p. 23), defendendo a posigdo de que
o “ponto de vista” corresponde a nogdo de percepgdo/inter-
pretagdo, enquanto o objeto, assim como a ousia de Platdo,
deve coincidir com o referente “fabricado”. E é, segundo ele,
na prdtica social ou prdxis que reside o mecanismo gerador
do sistema perceptual que, a seu turno, vai “fabricar” o refe-
rente.

Pois bem: se o referente é fabricado pela prética social,
o que dizer da atividade sociocognitivo-discursiva de refe-
renciagdo? E essa uma das principais reflexdes que vém sen-
do empreendidas hoje no interior da Lingiiistica Textual.

Referéncia e referenciagéo

Nosso principal pressuposto no que diz respeito a essa
questdo é o da referenciagdo como atividade discursiva (cf. Koch,
1999a e b; Marcuschi & Koch, 1998a; Koch & Marcuschi,
1998b; Marcuschi, 1998), que implica uma visdo nao-refe-
rencial da lingua e da linguagem. E esta, também, a posigdo
de Mondada & Dubois (1995), que as leva a postular uma
instabilidade das relagdes entre as palavras e as coisas.

Estudos recentes em ciéncia cognitiva tém mostrado
que a formacdo de categorias depende das nossas capaci-
dades perceptuais e motoras, sobretudo as categorias que
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se situam nos chamados niveis basicos. A categoria de nivel
bésico é um conceito proposto pela antropdloga americana
Eleanor Rosch (1978), segundo a qual nés ndo categoriza-
mos o mundo utilizando mecanismos analiticos racionais
que apreendem a realidade e distinguem os entes. Assim,
para um ente pertencer a uma determinada categoria, ele
ndo necessita exibir certas caracteristicas, preencher deter-
minados requisitos que definem o que é fazer parte de uma
categoria qualquer.

Fazer parte de uma categoria ndo € uma questdo de
sim ou ndo. Existem membros mais centrais em cada cate-
goria e outros mais marginais, e os elementos que estdo no
centro tendem a ser considerados os protdtipos dessa cate-
goria. Tome-se, por exemplo, candrio versus avestruz para a
categoria pdssaro ou cadeira versus ventilador para a catego-
ria mdvel. O que a existéncia de categorias de nivel basico
evidencia é que a forma como percebemos e atuamos com
os objetos é fundamental para a forma como somos capa-
zes de desenvolver conceitos abstratos para eles. Estes con-
ceitos sdo fruto direto da percepgao e da agdo motora e ndo
um conjunto de conhecimentos abstratos que teriam sido
organizados da mesma forma por uma mente sem corpo
(cf. Koch & Lima, 2004).

Mondada & Dubois, adotando uma linha de pensa-
mento congruente com a de Blikstein acima exposta, defen-
dem a posigdo de que as categorias utilizadas para descrever
o mundo alteram-se tanto sincronica quanto diacronicamen-
te: quer nos discursos ordinarios, quer nos discursos cienti-
ficos, elas sdo plurais e mutdveis, antes de serem fixadas
normativa ou historicamente. Citam Sacks que, no quadro
etnometodoldgico, propde estudar a categorizagdo como um
problema de decisdo que se coloca aos atores sociais, de
forma que a questdo ndo seria avaliar a adequagdo de um
rétulo “correto”, mas descrever os procedimentos lingtiisti-
cos e cognitivos por meio dos quais os atores sociais se re-
ferem uns aos outros, por exemplo, categorizando alguém

"o "o

como “um velho”, “um banqueiro”, “um judeu”etc.
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Consideram Mondada & Dubois (1995) que tais varia-
¢des no discurso poderiam ser interpretadas como depen-
dendo muito mais da pragmadtica da enunciagdo que da se-
mantica dos objetos. Rebatem, contudo, a possibilidade de
se pensar que, nesse caso, elas deveriam afetar mais os ob-
jetos sociais que os objetos fisicos, cuja seméntica pudesse
ser vista como algo que escapa a ideologia, como mais pre-
cisa, estavel, ou mesmo ligada a valores verdadeiros, argu-
mentando que os objetos sociais ndo constituem um desvio
da forma “normal” de referir, mas sim que é necessario
considerar a referéncia aos objetos do mundo fisico e natu-
ral no seio de uma concepgdo geral dos processos de cate-
gorizagao discursiva e cognitiva tal como sdo considerados
nas praticas situadas dos sujeitos.

Muitos outros autores vém sublinhando o carater vago
das categorias organizadas pela tipicidade em protétipos,
bem como sua instabilidade e flexibilidade através dos con-
textos e dos individuos. Barsalou (1983) refere-se a variabi-
lidade de segmentagdes possiveis do continuo das expe-
riéncias humanas, postulando que os sistemas cognitivos
humanos parecem particularmente adaptados a construgao
de tais categorias flexiveis, ad hoc e tteis para fins praticos,
dependendo muito mais da multiplicidade de pontos de
vista que os sujeitos exercem sobre o mundo do que de res-
trigbes impostas pela materialidade deste. Cita como exem-
plo o piano, que pode ser categorizado como um instru-
mento musical no contexto de um concerto, bem como um
mével pesado e incdmodo no contexto de uma mudanga
de domicilio, podendo-se inclusive imaginar um contexto
discursivo em que a referéncia ao piano percorra sucessiva-
mente uma e outra categoria.

Testes psicoldgicos tém mostrado como se dd a recate-
gorizagao por meio da anafora em entornos lingiisticos di-
ferentes. Em um enunciado como “A ave caminhava pelo
quintal”, é mais comum o encadeamento com “a galinha”
que com “o rouxinol”, embora este seja — sem nenhuma es-
pecificagdo contextual — mais tipicamente ave que a galinha
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(Roth & Shoben, 1983). £ também o que ocorre com termos
COmMO morcego, pois, nesse caso, seria mais esperado encontrar
um encadeamento com “a ave”do que com “o mamifero”.

No discurso, como demonstram Mondada & Dubois,
quer se trate de objetos sociais, quer de objetos “naturais”,
aquilo que é habitualmente considerado um ponto estavel de
referéncia para as categorias pode ser de-categorizado, tor-
nado instavel, evoluir sob o efeito de uma mudanga de contex-
to ou de ponto de vista.

Os nomes, como rétulos, correspondem aos protétipos
e contribuem para sua estabilizagdo no fio dos processos dis-
cursivos. Primeiramente, correspondem a unidades lingtiis-
ticas discretas, que permitem uma descontextualizagdo do
protétipo segundo os paradigmas disponiveis na lingua, ga-
rantindo assim sua invaridncia através dos contextos. De-
pois, porém, a nomeagdo do protétipo torna possivel seu
compartilhamento por intimeros individuos através da co-
municagdo lingtiistica e faz dele um objeto socialmente dis-
tribuido, estabilizado no seio de um grupo de sujeitos. E este
protétipo partilhado, que evoluiu para uma representagao
coletiva, que vai constituir o estereétipo.

Pode-se assim dizer que as nogdes de prototipicidade e
de estereotipia vém se aproximando do conceito de esque-
mas ou modelos sociocognitivos, isto é, das formas de re-
presentagdo dos conhecimentos pelos membros dos grupos
sociais, de acordo com suas praticas culturais, suas atitudes
com relagdo a essas praticas e aos atores sociais, varidveis
espacio-temporais, “props” e outros elementos que as cons-
tituem como tais (frames, scripts, cendrios etc.). Desta forma,
o esteredtipo constitui parte integrante do que se tem deno-
minado cognigdo social, definida por van Dijk (1994, 1997)
como o sistema de estratégias e estruturas mentais parti-
lhadas pelos membros de um grupo, particularmente aque-
las envolvidas na compreensao, produgao ou representagao
de “objetos” sociais tais como situagdes, interagdes, grupos
ou instituicGes.

Em ultima andlise, a lingua ndo existe fora dos sujeitos
sociais que a falam e fora dos eventos discursivos nos quais
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eles intervém e nos quais mobilizam suas percepgdes, seus
saberes quer de ordem lingiiistica, quer de ordem sociocog-
nitiva, ou seja, seus modelos de mundo. Estes, todavia, ndo
sao estaticos, (re)constroem-se tanto sincrénica como dia-
cronicamente, dentro das diversas cenas enunciativas, de
modo que, no momento em que se passa da lingua ao dis-
curso, torna-se necessario invocar conhecimentos — social-
mente compartithados e discursivamente (re)construidos —,
situar-se dentro das contingéncias histéricas, para que se
possa proceder aos encadeamentos discursivos.

Todas estas questbes estdo diretamente relacionadas
com os processos de categorizagdo e recategorizagdo por
meio de expressdes nominais, que passamos a tomar como
objeto de discussdo.

Cabe, mais uma vez, enfatizar que ndo se entende aqui
a referéncia no sentido que lhe é mais tradicionalmente atri-
buido, como simples representagdo extensional de referen-
tes do mundo extramental, mas sim como aquilo que de-
signamos, representamos, sugerimos quando usamos um
termo ou criamos uma situagdo discursiva referencial com
essa finalidade: as entidades designadas séo vistas como obje-
tos-de-discurso e nao como objetos-do-mundo. Partimos, aqui,
para fundamentar essa tese, de posigdes j& defendidas por
Apothéloz & Reichler-Béguelin (1995) e Mondada & Du-
bois (1995), entre outros.

Isto ndo significa negar a existéncia da realidade extra-
mente, mas, simplesmente, postular a necessidade de uma
ontologia ndo-ingénua e nao-realista. Nosso cérebro ndo
opera como um sistema fotogréafico do mundo, nem como
um sistema de espelhamento, ou seja, nossa maneira de ver
e dizer o real ndo coincide com o real. Ele reelabora os dados
sensoriais para fins de apreensdo e compreensdo. E essa
reelaboracao se da essencialmente no discurso. Também nao
postulamos uma reelaboragao subjetiva, individual: a reela-
boragdo deve obedecer a restri¢des impostas pelas condi-
¢Oes culturais, sociais, histdricas e, finalmente, pelas condi¢bes
de processamento decorrentes do uso da lingua (Koch &
Marcuschi, 1998).
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Adotamos, portanto, as postulagdes de Apothéloz &
Reichler-Béguelin (1995) de que:

a) a referéncia diz respeito sobretudo as operagdes efe-
tuadas pelos sujeitos a medida que o discurso se de-
senvolve;

b) o discurso constréi aquilo a que faz remissdo, ao
mesmo tempo que é tributario dessa construgdo. Isto
é, todo discurso constrdi uma representagdo que ope-
ra como uma memdoria compartilhada, “publicamen-
te” alimentada pelo préprio discurso (Apothéloz &
Reichler-Béguelin, 1999), sendo os sucessivos estagios
dessa representagdo responsaveis, a0 menos em pat-
te, pelas selegOes feitas pelos interlocutores, particu-
larmente em se tratando de expressdes referenciais.
Tal representagdo — a memdria discursiva (Berrendon-
ner & Reichler-Béguelin, 1995) — tem recebido os mais
variados nomes na literatura, como, por exemplo, es-
quematizagdo (Grize, 1982), modelo de contexto (Bosch,
1983; van Dijk, 1994, 1997), modelo de discurso (Cor-
nish, 1987), fio ou corrente do discurso (Givdn, 1983),
modelo mental Johnson-Laird, 1980; Garnham & Oa-
khill, 1990), representagio do discurso (Brown & Yule,
1983), entre outras;

c) eventuais modificagbes, quer fisicas, quer de qual-
quer outro tipo, sofridas “mundanamente” ou mesmo
predicativamente por um referente, ndo acarretam ne-
cessariamente no discurso uma recategorizagao lexi-
cal, sendo o inverso também verdadeiro:

O enunciador, em fungao de fatores intra- ou extradis-
cursivos, pode sempre decidir pela homologagdo ou néo, por
meio de suas escolhas lexicais, de uma transformag¢io ou mu-
danga de estado constatada ou predicada. Simetricamente,
ele pode também alterar a categorizagio de um objeto inde-
pendentemente de toda e qualquer transformacéo asseverada
a respeito deste (p. 266).
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Sob esta perspectiva, defendemos que a interpretagdo
de uma expressdo anaférica, nominal ou pronominal, con-
siste ndo em localizar um segmento lingiiistico (“anteceden-
te”) ou um objeto especifico no mundo, mas em estabele-
cer uma relagdo com algum tipo de informag&o presente na
memdria discursiva.

Tal posigdo implica, necessariamente, uma nogao de
lingua que néo se esgote no c6digo, nem seja concebida ape-
nas como um sistema de comunicagao que privilegia o as-
pecto informacional ou ideacional. A discursivizagéo ou tex-
tualizagdo do mundo por intermédio da linguagem néo se
déa como um simples processo de elaboragao de informagao,
mas de (re)construcgdo interativa do prdprio real. Posi¢bes
desta natureza requerem a distingdo de categorias como re-
ferir, remeter e retomar, que freqiientemente sdo vistas como
idénticas, empregando-se, amiide, os trés termos como si-
nonimos (Koch & Marcuschi, 1998). Defendemos a posigao
de que se trata de algo essencialmente diverso, podendo-se
estabelecer a seguinte relagdo de subordinagdo hierdrquica
entre os trés termos:

(a) a retomada implica remissao e referenciagdo

(b) a remissao implica referenciagdo e ndo necessaria-
mente retomada

(c) a referencia¢do ndo implica remissdo pontualizada
nem retomada

Portanto, sendo a referenciagdo um caso geral de ope-
ragao dos elementos designadores, todos os casos de pro-
gressao referencial sdo baseados em algum tipo de referencia-
¢ao, ndo importando se sdo 0s mesmos elementos que re-
correm ou ndo. A determinagéo referencial se dd como um
processamento da referéncia na relagdo com os demais ele-
mentos do co-texto (ou mesmo do contexto), mas nao ne-
cessariamente como retomada referencial (correferenciagao).

Referir é, portanto, uma atividade de designagao realiza-
vel por meio da lingua sem implicar uma relagao especular
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lingua-mundo; remeter é uma atividade indexical na co-
textualidade; retomar é uma atividade de continuidade de
um nucleo referencial, seja numa relagdo de identidade ou
ndo. Ressalte-se, mais uma vez, que a continuidade refe-
rencial ndo implica referentes sempre estaveis nem identi-
dade entre referentes.

Com base nesses pressupostos, propde-se, pois, subs-
tituir a nogdo de referéncia pela nogdo de referenciagdo, tal
como postulam Mondada & Dubois (1995).

Referencia¢do: constru¢éo e reconstrucdo
de objetos-de-discurso

A posigdo defendida aqui é a de que a referenciagdo,
bem como a progressao referencial, consistem na constru-
¢do e reconstrugdo de objetos-de-discurso, posigao que se
encontra assim explicitada em Apothéloz & Reichler-Bé-
guelin (1995):

De maneira geral, argumentaremos (...) em favor de
uma concepg¢do construtivista da referéncia (...); assumire-
mos plenamente o postulado segundo o qual os chamados
“objetos-de-discurso” ndo preexistem “naturalmente” a ativi-
dade cognitiva e interativa dos sujeitos falantes, mas devem
ser concebidos como produtos — fundamentalmente cultu-
rais — desta atividade (p. 228).

Dentro dessa concepgao, defendemos em Koch & Mar-
cuschi (1998) que a discursivizagdo ou textualizagdo do mun-
do por meio da linguagem ndo consiste em um simples
processo de elaboragdo de informagdes, mas num processo
de (re)construgdo do préprio real. Sempre que usamos uma
forma simbdlica, manipulamos a prépria percep¢do da rea-
lidade de maneira significativa. E dessa assungdo que de-
corre a proposta de substituir a nogdo de referéncia pela no-
¢do de referenciagdo, tal como postula Mondada (2001):
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Ela [a referencia¢io] nao privilegia a relagao entre as pa-
lavras e as coisas, mas a relagdo intersubjetiva e social no
seio da qual as versdes do mundo sdo publicamente elabora-
das, avaliadas em termos de adequagéo as finalidades praticas
e as agbes em curso dos enunciadores (p. 9).

A referenciagdo constitui, assim, uma atividade discur-
siva. O sujeito, por ocasido da interagdo verbal, opera sobre
o material lingiiistico que tem a sua disposi¢ao, operando
escolhas significativas para representar estados de coisas,
com vistas a concretizagdo de sua proposta de sentido
(Koch, 1999, 2002). Isto é, os processos de referenciagdo sdo
escolhas do sujeito em fun¢do de um querer-dizer. Os obje-
tos-de-discurso ndo se confundem com a realidade extra-
lingiifstica, mas (re)constroem-na no prdprio processo de
interagdo. Ou seja: a realidade é construida, mantida e alte-
rada ndo somente pela forma como nomeamos o mundo,
mas, acima de tudo, pela forma como, sociocognitivamen-
te, interagimos com ele: interpretamos e construimos nos-
sos mundos por meio da interagdo com o entorno fisico,
social e cultural.

Assim sendo, defendemos a tese de que o discurso cons-
tréi aquilo a que faz remissdo, a0 mesmo tempo que é tri-
butédrio dessa construgdo. Como dissemos, todo discurso
constréi uma representacdo que opera como uma memoria
compartilhada (memédria discursiva, modelo textual), “publi-
camente” alimentada pelo préprio discurso (Apothéloz &
Reichler-Béguelin, 1999), sendo os sucessivos estagios des-
sa representagdo responséveis, a0 menos em parte, pelas se-
legbes feitas pelos interlocutores, particularmente em se
tratando de expressdes referenciais.

Uma vez produzidos, os contetidos implicitos sdo inte-
grados a meméria discursiva juntamente com os conteidos
lingiiisticamente validados, sendo, por isso, suscetiveis de
anaforizagao.

Para Berrendonner (1986), o emprego de elementos ana-
féricos caracteriza-se como um fenémeno de retomada in-
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formacional relativamente complexa, em que intervém o sa-
ber construido lingiiisticamente pelo préprio texto e os con-
teidos inferenciais que podem ser calculados a partir de
conteddos lingiiisticos tomados por premissas, gracas aos co-
nhecimentos lexicais, aos pré-requisitos enciclopédicos e cul-
turais e aos lugares-comuns argumentativos de uma dada
sociedade.

Na constituicdo da meméria discursiva, estdo envolvi-
das, como operagbes basicas, as seguintes estratégias de re-
ferenciagéo:

1. Construgao/ativagdo: pela qual um “objeto” textual
até entdo nao mencionado é introduzido, passando a
preencher um nédulo (“endere¢o” cognitivo, locagdo)
na rede conceitual do modelo de mundo textual: a
expressdo lingiifstica que o representa é posta em
foco na meméria de trabalho, de tal forma que esse
“objeto”fica saliente no modelo.

2.Reconstrugdo/reativagdo: um nédulo ja presente na
memoria discursiva é reintroduzido na meméria ope-
racional, por meio de uma forma referencial, de modo
que o objeto-de-discurso permanece saliente (0 né-
dulo continua em foco).

3. Desfocalizagdo/desativagdo: ocorre quando um novo
objeto-de-discurso é introduzido, passando a ocupar
a posigao focal. O objeto retirado de foco, contudo,
permanece em estado de ativagdo parcial (stand by),
podendo voltar a posigao focal a qualquer momento;
ou seja, ele continua disponivel para utilizagdo ime-
diata na meméria dos interlocutores. Cabe lembrar,
porém, que muitos problemas de ambigiiidade refe-
rencial sdo devidos a instrugdes pouco claras sobre
com qual dos objetos-de-discurso presentes na me-
moéria a relagdo devera ser estabelecida.

Pela repetigdo constante de tais estratégias, estabiliza-se,
por um lado, o modelo textual; por outro lado, porém, este
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modelo é continuamente reelaborado e modificado por meio
de novas referenciagdes (Schwarz, 2000). Desta maneira,
“endere¢os” ou nédulos cognitivos ja existentes podem ser,
a todo momento, modificados ou expandidos, de modo que,
durante o processo de compreensao, desdobra-se uma uni-
dade de representagdo extremamente complexa, pelo acrés-
cimo sucessivo e intermitente de novas categorizages e/ou
avaliagGes acerca do referente. Vejamos o exemplo (1):

(1) Com a perigosa progressao da deméncia bélica de Bush 2°

[construg@o] cabe uma indagagdo: para que serve a ONU?
Criada logo apés a 2 Guerra Mundial, como substituta da
Liga das Nagbes, representou uma grande esperanga de
paz e conseguiu cumprir seu papel durante algum tempo,
amparando deslocados de guerra, mediando conflitos,
agindo pela independéncia das coldnias.(...) ,
E. Sem guerra ndo da. Num mundo de paz, como iriam
ganhar seu honrado dinheirinho os industriais de armas
que pagaram a duvidosa eleicdo de Bush 2°, 0 Aloprado? [nova
construcdo a partir de uma reativagdo] Sem guerra, coita-
dinhas da Lookheed, da Raytheon (escindalo da Sivan,
lembram?). Com guerra a vista, estdo faturando firme. A
ONU ainda ndo abengoou essa nova edigdo de guerra santa,
do terrorismo do bem contra o terrorismo do mal [reconstru-
Gdo por recategorizagao] (...) O Caubéi Aloprado [recons-
trugdo por recategorizagdo) ja nem disfarga mais.(...) (Juracy
Andrade, “Delinqiiéncia internacional”, Jornal do Commer-
cio, Recife, 8 fev. 2003).

No exemplo acima, fica patente a forma pela qual o re-
ferente G. W. Bush é construido e reconstruido no texto, se-
gundo os propdsitos do jornalista e de forma altamente
argumentativa. Pode-se facilmente verificar, também, a quan-
tidade de conhecimentos prévios exigidos do leitor da ma-
téria para construir, de modo adequado, o sentido que lhe é
proposto. Por que “deméncia bélica de Bush 29”? % preciso
ndo s6 saber que Bush é o presidente dos Estados Unidos e
que seu pai também o foi (e perceber a ironia veiculada pelo
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numeral ordinal, comumente usado na designagao de pa-
pas, reis e imperadores), mas também que ele estava im-
pondo ao mundo uma guerra que, para a maior parte da
humanidade, parecia ndo ter a menor razdo de ser. Em “a
duvidosa elei¢ao de Bush 2°, o Aloprado”, o leitor precisa ter
conhecimento de como se realizou a apurac¢do das elei¢bes
presidenciais em que Bush foi eleito (e a presenca de um
epiteto costumeiramente empregado para denominar so-
beranos ou dominadores). Em “essa nova edigao de guer-
ra santa, do terrorismo do bem contra o terrorismo do mal”
cumpre saber o que eram as guerras santas, empreendidas
pelos cruzados, que representavam o “bem”, contra os “in-
fiéis”, que representavam o mal, mas agora com o acrésci-
mo indicativo de que ambos os lados sédo terroristas. Final-
mente, o “Caubdi Aloprado”exige que se conhega o estado
natal do presidente norte-americano e o seu modo de vida
antes de se tornar um politico.

Formas de introdugao (ativacao) de referentes
no modelo textual

Séao de dois tipos os processos de construgdo de refe-
rentes textuais, isto ¢, de sua introdugéo/ativagdo no modelo
textual. Para designa-los, recorro, de forma bastante livre,
aos termos cunhados por Prince (1981) para postular que
tal ativagdo pode ser “ancorada”e “ndo-ancorada”.

A introdugdo serd ndo-ancorada quando um objeto-
de-discurso totalmente novo é introduzido no texto, pas-
sando a ter um “enderego cognitivo” na meméria do inter-
locutor. Quando representado por uma expressao nominal,
esta opera uma categorizagio do referente, como foi visto no
exemplo (1).

Tem-se uma ativagdo “ancorada”sempre que um novo
objeto-de-discurso é introduzido, sob o0 modo do dado, em
virtude de algum tipo de associagdo com elementos pre-
sentes no co-texto ou no contexto sociocognitivo, passivel
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de ser estabelecida por associagdo e/ou inferenciagao. Estao
entre esses casos as chamadas anaforas associativas e as
anéforas indiretas de modo geral. A anafora associativa ex-
plora relagbes metonimicas, ou seja, todas aquelas em que
entra a nogdo de ingrediéncia, tal como descrita por Les-
niewski (1989). Incluem-se, pois, aqui nao somente as asso-
ciagbes metonimicas, mas também todas aquelas relagdes
em que um dos elementos pode ser considerado “ingredien-
te” do outro, conforme se verifica em (2), em que vagoes e
bancos podem ser considerados “ingredientes”de trem.

(2) Uma das mais animadas atra¢des de Pernambuco é o trem
do forr6. Com saidas em todos os fins de semana de junho,
ele liga o Recife a cidade de Cabo de Santo Agostinho, um
percurso de 40 quilémetros. Os vagdes, adaptados, trans-
formam-se em verdadeiros arraiais. Bandeirinhas colori-
das, fitas e baldes ddo o tom tipico & decoragdo. Os ban-
cos, colocados nas laterais, deixam o centro livre para as
quadrilhas.

Ja em (3), é “pichagbes” que vai ancorar a interpretagdo
de as gangues, embora néo se trate aqui de uma relagao 1éxi-
co-estereotipica (condi¢do estabelecida por Kleiber et al.,
1994, e Kleiber, 2001, entre outros, para a existéncia de uma
andfora associativa), e sim de uma relagéo indireta que se
constréi inferencialmente, a partir do co-texto, com base em
nosso conhecimento de mundo.

(3) Ha alguns anos, as pichagdes que passaram a borrar casas,
edificios e monumentos de Sdo Paulo - e de outras gran-
des cidades brasileiras — comegaram a ganhar caracteristi-
cas novas. Pode-se questionar se politicas apenas repres-
sivas sdo a melhor forma de enfrentar o problema - ainda
que nesse quesito, elementar, o poder publico parega com-
placente, ja que, conforme a reportagem, as gangues ret-
nem-se semanalmente com hora e local marcados. Me-
recem apoio iniciativas que possam, de forma positiva,
atrair os pichadores para atividades menos predatdrias.
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Minha proposta é que se incluam, entre os casos de in-
trodugdo ancorada de objetos de discurso, as chamadas no-
minalizagdes, tal como definidas por Apothéloz & Reich-
ler-Béguelin (1995): uma operagao discursiva que consiste
em referir, por meio de um sintagma nominal, um processo
ou estado significado por uma proposicao que, anteriormen-
te, nao tinha o estatuto de entidade. Assim definida, a no-
minalizagdo designa um fenémeno geral de transformagao
de proposigdes em entidades. Neste caso, porém, o proces-
so de inferenciagao é distinto daquele mobilizado no caso
das anéforas associativas e indiretas.

As nominalizagdes sao consideradas por Francis (1994)
rotulagdes, resultantes de encapsulamentos operados sobre
predicagdes antecedentes ou subseqtientes, ou seja, sobre
processos e seus actantes, 0s quais passam a ser represen-
tados como objetos-acontecimento na memoria discursiva
dos interlocutores. Isto é, introduz-se um referente novo,
encapsulando a informagdo difusa no co-texto precedente
ou subseqtiente (informagdo-suporte, segundo Apothéloz &
Chanet, 1997), de forma a operar, simultaneamente, uma
mudanca de nivel e uma condensagdo (sumarizagdo) da in-
formagdo. Do ponto de vista da dindmica discursiva, apre-
senta-se, pressupondo sua existéncia, um processo que foi
(ou serd) predicativamente significado, que acaba de ser (ou
vai ser) posto. Os rétulos podem, portanto, ser prospectivos
e retrospectivos, como se pode ver em (4) e (5), respectiva-
mente:

(4) Depois de longas horas de debate, os congressistas con-
seguiram chegar a uma decisdo: adiar, por algum tempo, a
reforma, até que se conseguisse algum consenso quanto
aos aspectos mais relevantes.

(5) O capitdo Celso Aparecido Monari, de 39 anos, lotado na
Casa Militar do Palacio dos Bandeirantes, residéncia oficial
do governador Geraldo Alckmin, teve a prisdo tempora-
ria pedida pela Policia Federal. Ele é acusado de coman-
dar o trafico e também chacinas motivadas por dividas de
drogas na Zona Leste de Sdo Paulo. O envolvimento do ofi-
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cial com o crime foi revelado com a apreensao de 863 qui-
los de maconha escondidos no fundo falso de um 6nibus
na Rodovia Raposo Tavares, na regido de Assis, oeste do
estado (Didrio de S.Paulo On-Line, 16 fev. 2003).

Reconstru¢do ou manutengéo no modelo textual
- a progressdo referencial

A reconstrugdo € a operagao responséavel pela manu-
tengao em foco, no modelo de discurso, de objetos previa-
mente introduzidos, dando origem as cadeias referenciais
ou coesivas, responsaveis pela progressao referencial do tex-
to. Pelo fato de o objeto encontrar-se ativado no modelo
textual, ela pode realizar-se por meio de recursos de ordem
gramatical (pronomes, elipses, numerais, advérbios locati-
vos etc.), bem como por intermédio de recursos de ordem
lexical (reiteragdo de itens lexicais, sindénimos, hiperdnimos,
nomes genéricos, expressdes nominais etc.), como foi visto
no capitulo IV.

Podem-se, pois, distinguir as seguintes estratégias de
referenciagao textual:

a) uso de pronomes
b) uso de expressdes nominais definidas
c) uso de expressoes nominais indefinidas

A referenciagdo por intermédio de formas pronomi-
nais, que foi sempre descrita na literatura lingiistica como
pronominalizagdo (anaférica ou cataférica) de elementos co-
textuais, possui, em se tratando da fala, caracteristicas pro-
prias: ela pode ocorrer sem um referente co-textual explici-
to, como se pode verificar no exemplo seguinte:

(6) Nao houve entendimento com a editora. Os direitos
autorais que eles queriam pagar eram simplesmente ver-
gonhosos.
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Denominam-se expressdes ou formas nominais definidas
as formas lingiiisticas constituidas, minimamente, de um de-
terminante definido seguido de um nome.

Podem-se, de inicio, mencionar dois tipos distintos des-
sas formas: as descrigdes definidas e as formas nominalizadas
(nominaliza¢es), de que tratamos acima. Apothéloz & Cha-
net (1997) propdem denominar nominalizagio ao tipo de ope-
ragao discursiva e substantivo predicativo ao lexema utilizado
como nome-nucleo dessa construgdo. As descrigdes nomi-
nais definidas, por sua vez, caracterizam-se por operar uma
selecdo, dentre as diversas propriedades de um referente -
reais, co{n)textualmente determinadas ou intencionalmen-
te atribuidas pelo locutor —, daquela ou daquelas que, em
dada situagao de interagdo, sdo relevantes para os propdsi-
tos do locutor.

Sao as seguintes as configuragdes que podem assumir
as expressoes referenciais definidas em portugués:

Det. + Nome
Det. + Modificador(es) + Nome + Modificador(es)
Det, | Artigo definido ]
et. .
Demonstrativo
Adjetivo
Modificador { SP
Oragao relativa

Em se tratando de retomada textual por meio de nomi-
nalizagdes, pode ocorrer a auséncia do determinante, casos
em que, em geral, o nome-ndcleo vem acompanhado de um
modificador, freqiientemente sob a forma de oragao relati-
va ou, em certos casos, seguido (e ndo antecedido) do de-
monstrativo ou de um indefinido, bem como, ainda, de uma
estrutura comparativa.

Conforme dissemos, o uso de uma descri¢do definida
implica sempre uma escolha dentre as propriedades ou qua-
lidades capazes de caracterizar o referente, escolha esta que
sera feita, em cada contexto, em fungdo do projeto de dizer
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do produtor do texto (Koch 1984, 1989, 1992, 1997). Trata-se,
em geral, da ativagdo, dentre os conhecimentos pressupostos
como partilhados com o(s) interlocutor(es) (isto é, a partir
de um background tido por comum), de caracteristicas ou tra-
¢os do referente que o locutor procura ressaltar ou enfati-
zar. Veja-se o exemplo (7) abaixo:

(7) Chega a ser c6mico o viés de certos formadores de opi-
nido ao celebrar as virtudes do modelo neoliberal. Pare-
cem mais interessados em atenuar o desgaste causado
pela crise global a suas teses do que em achar meios civi-
lizados de neutralizar os estragos que vém por ai.

O elogio do milagre americano deixa o leitor incauto com a
impressdo de que a crise tem pouco a ver com a economia do-
minante no mundo /.../ A conjuntura de inflagao e desempre-
go simultaneamente baixos /.../ ndo vai durar para sempre
1...I O proprio czar do Federal Reserve, Alan Greenspan, recla-
ma da exuberancia irracional do mercado de capitais dos
Estados Unidos. /.../ (“Os ganhos da bolha”, Folha de S.
Paulo, 22 set. 1998, p. 2/2).

A escolha de determinada descri¢do definida pode tra-
zer ao leitor/ouvinte informag¢6es importantes sobre as opi-
nides, crengas e atitudes do produtor do texto, auxiliando-o
na construgao do sentido. Por outro lado o locutor pode tam-
bém ter o objetivo de, pelo uso de uma descrigao definida,
sob a capa do dado, dar a conhecer ao interlocutor, com os
mais variados propésitos, propriedades ou fatos relativos
ao referente que acredita desconhecidos do parceiro, como
no exemplo (8), em que o que o locutor parece fazer, na ver-
dade, é anunciar o que o governo vai publicar:

(8) Tém corrido rumores de que o governo estuda medidas
severas para contornar a crise. Na verdade, o pacote fiscal
a ser editado nos préximos dias ird aumentar ainda mais
o desemprego no pafs.

O emprego de expressdes nominais anaféricas opera,
em geral, a recategorizagdo dos objetos-de-discurso, isto é,
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tais objetos vado ser reconstruidos de determinada forma, de
acordo com o projeto de dizer do enunciador. E o que ocor-
re, no exemplo (1), nas expressdes “o Caubéi Aloprado” e
“essa nova edi¢do de guerra santa, do terrorismo do bem
contra o terrorismo do mal”.

Fungdes cognitivo-discursivas das expressoes
nominais referenciais

Pesquisas tém mostrado que as expressdes nominais re-
ferenciais desempenham uma série de fungdes cognitivo-
discursivas de grande relevancia na construcao textual do
sentido. Dentre elas, destaco aqui as seguintes:

Ativagdo/reativagdo na meméria

Como formas de remissdo a elementos anteriormente
apresentados no texto ou sugeridos pelo co-texto prece-
dente, elas possibilitam, como vimos, a sua (re)ativagao na
memdria do interlocutor, ou seja, a alocagdo ou focalizagdo
na memoria ativa (ou operacional) deste; por outro lado, ao
operarem uma recategorizagao ou refocalizagao do referen-
te; ou, em se tratando de nominaliza¢des, ao encapsularem
e rotularem as informagdes-suporte, elas tém, ao mesmo
tempo, fungao predicativa. Trata-se, pois, de formas hibridas,
referenciadoras e predicativas, isto é, veiculadoras tanto de
informagdo dada como de informagdo nova. Schwarz (2000)
denomina essa fungao de tematizagio remdtica.

Encapsulamento (sumarizagdo) e rotulagdo

Esta é uma fungado prépria particularmente das nomi-
nalizagdes que, conforme foi mencionado, sumarizam as in-
formagdes-suporte contidas em segmentos precedentes do
texto, encapsulando-as sob a forma de uma expressao no-
minal e transformando-as em objetos-de-discurso. Trata-se,
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nesses casos, segundo Schwarz (2000), de anaforas “comple-
xas”, que nao nomejam um referente especifico, mas refe-
rentes textuais abstratos, como ESTADO, FATO, EVENTO,
ATIVIDADE etc. Sao, como se pode ver, nomes-nucleo ines-
pecificos, que exigem realizacdo lexical no co-texto. Essa
especificagdo contextual, efetuada a partir das proposigoes-
suporte, veiculadoras das informagdes relevantes, vai cons-
tituir uma seleg@o particular e tinica dentre uma infinidade
de lexicalizagdes possiveis. A interpretagdo dessas anéforas
obriga o receptor nao s6 a por em agao a estratégia cogniti-
va de formagdo de complexos (Miisseler & Rickheit, 1990),
como ainda lhe exige a capacidade de interpretagdo de in-
formacao adicional. Tais expressdes nominais, que sdo, em
sua maior parte, introduzidas por um demonstrativo, de-
sempenham, assim, duas fun¢des: rotulam uma parte do co-
texto que as precede (x é um acontecimento, uma desgraca,
uma hipétese etc.) e estabelecem um novo referente que,
por sua vez, podera constituir um tema especifico para os
enunciados subseqiientes. E esta a razdo por que, freqiien-
temente, aparecem em inicio de paragrafos.

Organizacdo macroestrutural

Como bem mostra Francis (1994), as formas remissivas
nominais tém uma fungdo organizacional importante: elas
sinalizam que o autor do texto estd passando a um estdgio
seguinte de sua argumentagdo, por meio do fechamento do
anterior, pelo seu encapsulamento em uma forma nominal.
Possuem, portanto, uma importante fungao na introdugao,
mudanga ou desvio de tdpico, bem como de ligagdo entre
topicos e subtdpicos. Ou seja, elas introduzem mudangas
ou desvios do tépico, preservando, contudo, a continuidade
topica, ao alocarem a informagéao nova dentro do quadro da
informagao dada. Desta forma, sdo responsaveis simulta-
neamente pelos dois grandes movimentos de construgao
textual: retroagio e progressao.
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Assim sendo, como também apontam Apothéloz &
Chanet (1997), as expressoes referenciais efetuam a marca-
¢ao de paragrafos, incrementando, desta forma, a estrutu-
racao do produto textual. Ressaltam que ndo se trata aqui de
paragrafo no sentido tipografico, mas no sentido cognitivo
do termo, embora, evidentemente, as duas coisas freqiien-
temente venham a coincidir. Observe-se o exemplo (9):

(9) O sucesso do ex-metaltirgico Luis In4cio Lula da Silva em
sua quarta tentativa de chegar a Presidéncia da Republica
representa mais do que o triunfo da persisténcia - é a vi-
téria do improvavel. (...)

Sua primeira tentativa eleitoral, para o governo de Sao
Paulo, se deu em 1982 e foi um jato de dgua fria no entu-
siasmo do politico iniciante. (...)

A ressaca, curtida em exilio doméstico na companhia
de alguns poucos amigos e muita cachaga de cambuci, s6
passou trés meses depois. (...)

Em 1989, a situacgdo era diferente. Lula tinha chances
reais de vencer Fernando Collor, mas, como se sabe, de
novo perdeu. (...)

O terceiro fracasso ocorreu em 1994, em sua segunda ten-
tativa de chegar a Presidéncia. (...)

(“Lula muda a Histéria”, IstoE, 30 out. 2002, pp. 37-8.)

Atualizagdo de conhecimentos por meio de glosas
realizadas pelo uso de um hiperénimo

O uso de um hiperénimo com fungéo anaférica pode ter
a fungao de glosar um termo raro e, desta forma, atualizar os
conhecimentos do interlocutor, como se pode ver em (10):

(10) Duas equipes de pesquisadores dos EUA relatam hoje
descobertas que podem levar a produgao de drogas mais
eficientes contra o antraz. Para destruir a bactéria, os po-
tenciais novos remédios teriam um alvo especifico... (Fo-
lha de S. Paulo, 24 out. 2001, A-10) (exemplo adaptado).
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Em (10), o sintagma nominal definido “a bactéria” pres-
supde a unicidade existencial; ou seja, hd uma e somente
uma bactéria de que se fala nesse ponto do discurso. A sua
presenga em M resulta de uma inferéncia do tipo descen-
dente, ou seja, a lei invocada para autorizar a inferéncia é a
regra lexical que diz ser “bactéria” hiperdnimo de “antraz”.
Mas nesse exemplo fica claro que s6 o conhecimento lexical
é insuficiente para o processo inferencial: é preciso levar em
conta também um conhecimento enciclopédico, principal-
mente, porque saber que “antraz” é uma “bactéria” exige
um conhecimento especializado.

Pode-se, aqui, levantar uma questao: é possivel, sem que
se tenha o conhecimento lexical e/ou enciclopédico adqui-
rido pela pratica anterior da linguagem, “concluir”uma pre-
missa geral, a saber, “antraz é uma bactéria”? Charolles (1999)
aponta que, quando se lé um texto, ndo ha necessariamente
uma representacdo pré-construida de uma relagao genéri-
ca, como, nesse exemplo, entre “antraz” e “bactéria”. O pro-
prio discurso pode levar o leitor a construir esse conheci-
mento genérico. Nao hd divida, porém, de que aquilo que
se predica a respeito do referente desempenha papel crucial
nessa construgdo. No exemplo em questdo, a propriedade de
“destruir uma bactéria” é atribuivel a um ser humano ou a
uma droga. Essa segunda alternativa é introduzida na sen-
tenca anterior por “produgdo de drogas mais eficientes con-
tra o antraz”. Ora, “droga eficiente contra (de combate a)
algo”significa que a droga tem capacidade para exterminar
o antraz. Como a segunda sentenga diz que quem deve ser
destruido é a bactéria, entdo “antraz = bactéria” (cf. Zam-
poni, 2003). O mesmo se da no exemplo (11), com relagdo a
leishmaniose e doenga. Por sua vez, entre um verme e nema-
téide, tem-se uma paréfrase definicional, da qual se tratard
logo a seguir.

(11) O novo aliado dos cientistas para deter a leishmaniose vis-

ceral tem menos de um milimetro de comprimento, mas
é capaz de matar mosquitos que transmitem a doenga
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antes que eles se reproduzam. Trata-se de um verme des-
coberto por pesquisadores da Fiocruz (Fundagao Oswal-
do Cruz), que pode se tornar uma arma biolégica contra
o inseto.

O nematéide (tipo de verme cilindrico, que ainda nem
ganhou seu nome de espécie), foi encontrado pelos bi6-
logos Paulo Pimenta e Nagela Secundino, do Centro de
Pesquisa René Rachou, em Belo Horizonte (“Verme
pode ajudar a deter leishmaniose”, Folha de S. Paulo, 18
jan. 2003).

Em glosas por meio de um SN demonstrativo, é tam-
bém comum o hiperdnimo vir acompanhado de uma ex-
pansdo adjetival de cardter classificatorio, que vai permitir
capturar o referente como uma subespécie, ao que Apothé-
loz & Reichler-Béguelin (1995) denominam “hiperénimo
corrigido”. Veja-se o exemplo (12):

(12) O argdnio é um elemento encontrado em diminuta pro-
por¢do na atmosfera terrestre. Este gds nobre incolor e ino-
doro é utilizado no enchimento de lampadas elétricas.

Especificacdo por meio da seqiéncia
hiperénimo/hipdnimo

Trata-se aqui da andfora especificadora, que ocorre nos
contextos em que se faz necessario um refinamento da cate-
gorizagdo. Esse tipo de expressdo anaférica é freqiientemen-
te introduzido pelo artigo indefinido, fato pouco registrado
na literatura lingiiistica e que vem sendo objeto de estudo de
pesquisadores da Unicamp (Koch, Ilari, Lima, entre alguns
outros). Embora de certa forma condenado pela norma (que
prefere a seqiiéncia hiponimo/hiperdnimo), este tipo de ana-
fora permite trazer, de forma compacta, informagées novas a
respeito do objeto-de-discurso, como em (13):

(13) Uma catdstrofe ameaga uma das tltimas colénias de go-
rilas da Africa. Uma epidemia de Ebola ja matou mais de 300
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desses grandes macacos no santudrio de Lossi, no noro-
este do Congo. Trata-se de uma perda devastadora, pois
representa o desaparecimento de um quarto da popula-
¢ao de gorilas da reserva.

Construgdo de pardfrases definicionais e diddticas

Certas parafrases realizadas por expressdes nominais po-
dem ter por fungao elaborar definigdes, como se pode verifi-
car em “‘argonautas’ — estes tripulantes da nau mitolégica
Argos”, em (14);

(14) Vocés ja ouviram falar dos argonautas? Pois conta-nos a
lenda grega que estes tripulantes da nau mitoldgica Argos
sairam a busca do Velocino de Quro.

Exemplos como esse ilustram os efeitos que os autores
chamam de “definicionais” e “didaticos”, que propiciam, in-
clusive, a introjegdo na memdoria de um léxico novo.

Nas anaforas definicionais, o definiendum ou o termo
técnico é o elemento previamente introduzido, e o definiens
é aportado pela forma anaférica, que pode vir acompanhada
de expressdes caracteristicas da defini¢do, como um tipo de,
uma espécie de, como se pode ver no exemplo (11) (nematéi-
de = tipo de verme cilindrico) e em (15), a seguir.

(15) Entre os conjuntos musicais populares do Nordeste bra-
sileiro encontram-se, ainda, as bandas de pifaros. E bas-
tante curioso ouvir esta espécie de flautim militar, que produz
sons agudos e estridentes.

A anéfora didatica apresenta dire¢do inversa: o definiens
situa-se na expressdo introdutora, ao passo que o definiendum,

muitas vezes entre aspas, aparece na expressao referencial:

(16) Para orientar as manobras dos avides, 0s aerédromos sdo
dotados de aparelhos que indicam a direcdo dos ventos de
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superficie. As birutas, que tém a forma de sacola cOnica,
sdo instaladas perpendicularmente & extremidade de um
mastro.

A vantagem dessa estratégia é permitir ao locutor adap-
tar-se simultaneamente as necessidades de dois publicos
distintos. Permitindo definir um termo ou introduzir um vo-
cabulo técnico da maneira mais concisa possivel, esse tipo
de anafora torna-se um auxiliar importante dos géneros di-
dético e de divulgagao cientifica.

Introducdo de informagdes novas
* por recurso a relagoes de pdra-sinonimia

E comum que a anéfora nominal introduzida por de-
monstrativos apreenda o referente sob uma denominagao
que constitui um sindnimo mais ou menos aproximado da
designagdo presente no co-texto, trazendo, neste caso, in-
formagdes inéditas a respeito do objeto-de-discurso, justa-
mente por designa-lo por um novo nome que dificilmente
seria previsivel para destinatario, como ocorre em (17):

(17) A polémica parecia ndo ter fim. Pelo jeito, aquele bate-boca
entraria pela noite adentro, sem perspectivas de solugao.

* por novas caracterizagdes do referente

Bastante freqiiente é, também, a introdugéo, por meio
da anéafora nominal (definida ou indefinida), de novas infor-
magdes a respeito do referente, com o intuito de caracteriza-
lo de determinada maneira, como se pode ver em (18) e (19):

(18) O prefeito é especialmente exigente para liberar novos
empreendimentos imobilidrios, principalmente quando
estéo localizados na franja da cidade ou em &reas rurais
(...) O crescimento urbano tem de ser em diregéo ao cen-
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tro, ocupando os vazios urbanos e aproveitando a infra-
estrutura, nao na drea rural, que deve ser preservada, re-
pete o urbanista que entrou no PT em 1981 como militante dos
movimentos populares por moradia (“Quem matou Toni-
nho do PT?”, Caros Amigos, n°® 78, set. 2003, p. 27).

(19) Acrescente-se a essa informacao que, além de ser o pri-
meiro genoma de um patdgeno vegetal seqiienciado no
mundo, este é também o primeiro genoma seqiienciado
fora do eixo Estados Unidos-Europa-Japao, realizagdo cujo
mérito deve ser creditado a ONSA, um instituto virtual
formado por uma rede de 35 laboratdrios conectados via In-
ternet. E relembre-se aqui que a X. fastidiosa é responsavel
pela praga do amarelinho ou clorose dos citros (CVC), um
problema que vem afetando um tergo das plantas nos laranjais
paulistas, com pesadas conseqiiencias econdmicas para a po-
derosa citricultura do Estado (Editorial, Pesquisa Fapesp,
jan./fev. 2000).

Orientagdo argumentativa

A orientagdo argumentativa pode realizar-se pelo uso
de termos ou expressdes metaféricas (20) ou ndo (21). Tra-
ta-se de manobra lexical bastante comum, particularmente
(mas ndo apenas) em géneros opinativos:

(20) Cuido que ele ia falar, mas reprimiu-se. Ndo queria arran-
car-lhe as ilusdes. Também ele, em crianga, e ainda depois,
foi supersticioso, teve um arsenal inteiro de crendices, que
a mde lhe incutiu e que aos vinte anos desapareceram.
No dia em que deixou cair toda essa vegetagdo parasita, e
ficou s6 o tronco da religido, ele, como tivesse recebido
da mae ambos 0s ensinos, envolveu-os na mesma diivida,
e logo depois em uma s6 negagéo total. (...) (Machado
de Assis, “A cartomante”).

(21) O comportamento da imprensa norte-americana mere-
ce repudio, ndo s6 da opinido publica internacional, mas
sobretudo dos trabalhadores dos 6rgaos de comunica-
¢do de massa, que devem estar se sentindo ultrajados e
violentados em seu cédigo de ética. Manipulando infor-
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magdes, agachando-se as ordens do psicopata travestido
de presidente eleito de forma fraudulenta, vergonhosa e in-
decente, que se autodefine salvador do mundo, causa asco o
exibicionismo desumano e narcisista com que a midia ame-
ricana mostta o genocidio praticado pelo governo norte-ameri-
cano e seu escravo~-mor, Tony Blair, contra o povo iraquia-
no (Caros Amigos, Se¢do Caros leitores, Marilia Lomanto
Veloso, Feira de Santana, BA).

Categorizagéo metaenunciativa de um ato de enunciagdo

O uso de expressdes nominais permite, muitas vezes,
introduzir, no texto, o que Apothéloz (1995) denomina “ob-
jetos clandestinos”, ou seja, apresentar — metaenunciativa-
mente - ndo uma recategorizagdo do contetdo da predica-
¢ao precedente, mas a categorizagao e/ou avaliagdo de um
ato de enunciagéo realizado (exemplos 22 a 23):

(22) “O que falta é um promoter ter a iniciativa de trazer a
gente para fazer uma turné decente no Brasil.” A bronca
ndo é de nenhum popstar ou dinossauro do rock que ain-
da nao pisou no pais, mas do mineiro Max Cavalera, ex-
vocalista do Sepultura e atual lider do Soulfly (Folha de
S. Paulo, Folhateen, 26 mar. 2001, p. 5).

(23) Entrevista do presidente do TSE Nélson Jobim para a
Folha de S. Paulo:

Folha - Houve uma leitura no meio politico de que o TSE
tomou a decisdo [verticalizag&o das coligagdes] por causa
da amizade entre o sr. e Serra. A verticalizagido benefi-
ciaria a pré-candidatura dele?

Jobim — Em primeiro lugar, a decisdo ndo foi monocratica
[individual]. Foi tomada por 5 a 2. Esse pressuposto é equi-
vocado. Por outro lado essa afirmacdo ndo verdadeira par-
te também desse paradigma politico-eleitoral. Ela parte da
idéia de que, como beneficia alguém, foi tomada com
esse objetivo. Isso ndo tem sentido (Folha de S. Paulo, 27
abr. 2002, A-6).

As questdes aqui discutidas permitem corroborar a tese
de que os chamados “referentes” sao, na verdade, objetos-
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de-discurso que vao sendo construidos e reconstruidos du-
rante a interagdo verbal. Os objetos-de-discurso sao, portan-
to, altamente dinamicos, ou seja, uma vez introduzidos na
memdria discursiva, vdo sendo constantemente transforma-
dos, reconstruidos, recategorizados no curso da progressao
textual. Confirma-se, assim, a postulagdo de Mondada (1994):

O objeto de discurso caracteriza-se pelo fato de construir
progressivamente uma configuragdo, enriquecendo-se com
novos aspectos e propriedades, suprimindo aspectos anterio-
res ou ignorando outros possiveis, que ele pode associar com
outros objetos ao integrar-se em novas configuragdes, bem
como de articular-se em partes suscetiveis de se autonomi-
zarem por sua vez em novos objetos. O objeto se completa
discursivamente (p. 64).

partell» 79



Capitulo6  Formas de articulacao
textual

As formas de articulagdo ou progressao textual consti-
tuem uma das questdes que tém permeado as reflexdes dos
lingiiistas de texto desde os primeiros momentos (cf. capi-
tulos I e II).

A progressao textual pode realizar-se por meio de ati-
vidades formulativas em que o locutor opta por introduzir
no texto recorréncias de variados tipos, entre as quais se po-
dem destacar: reiteragao de itens lexicais, paralelismos, pa-
rafrases, recorréncia de elementos fonoldgicos, de tempos
verbais etc.

A reiteragdo ou repeticao de itens lexicais tem por efei-
to trazer ao enunciado um acréscimo de sentido que ele ndo
teria se o item fosse usado somente uma vez, ja que ndo existe
jamais uma identidade total de sentido entre os elementos
recorrentes, ou seja, cada um deles traz consigo novas ins-
trugdes de sentido que se acrescentam as do termo anterior.

(1) Ela olhava ansiosa pela janela. Mas chovia, chovia, chovia...
No caso do paralelismo, o enunciado constrdi-se com a

utilizagdo das mesmas estruturas sintéticas, preenchidas com
itens lexicais diferentes. O paralelismo sintdtico é, freqlien-
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temente, acompanhado de um paralelismo ritmico ou simi-
licadéncia:

(2) (...) Se os olhos véem com amor, o corvo é branco; se com
6dio, o cisne é negro; se com amor, o demdnio é formo-
s0; se com 6dio, o anjo é feio; se com amor, o pigmeu é
gigante; se com ddio, o gigante é pigmeu (...) (Pe. Antdnio
Vieira, “Sermao da Quarta-Feira”).

Se, no paralelismo, ha recorréncia de estruturas sintati-
cas preenchidas com elementos lexicais diferentes, tem-se,
na paréafrase, um mesmo conteido semantico apresentado
sob formas estruturais diferentes.

Cabe ressaltar, porém, que, da mesma forma que na
recorréncia de termos, a cada reapresentagao do contetido,
ele sofre alguma alteragdo, que pode consistir, muitas vezes,
em ajustamento, reformulagao, desenvolvimento, sintese ou
precisdo maior do sentido primeiro. Cada lingua possui uma
série de expressOes linglisticas introdutoras de paréfrases,
como: isto €, ou seja, quer dizer, ou melhor, em outras palavras,
em sintese, em resumo etc. (cf. capitulo VIII). Por exemplo:

(3) (...) Atribuir caracteristicas negativas aos que nos cercam
significa ressaltar nossas qualidades, reais ou imagindrias.
Quando passamos da idéia a agao, isto é, quando nao ape-
nas dizemos que o outro é inferior, mas agimos como se
de fato ele o fosse, estamos discriminando as pessoas e os
grupos por conta de uma caracteristica que atribuimos a
eles.

Em se tratando da recorréncia de recursos fonoldgicos
segmentais e/ou supra-segmentais, tem-se a existéncia de
uma invariante fonolégica, como igualdade de metro, ritmo,
rima, assondncias, aliteragoes etc.

(4) Cessa o teu canto!

Cessa, que, enquanto o ouvi,
Ouvia uma outra voz
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Como que vindo dos intersticios

Do brando encanto

Com que o teu canto vinha até nés (...)
(Fernando Pessoa)

Por fim, a recorréncia, por ocasido da progressao tex-
tual, de um mesmo tempo verbal pode trazer indicagbes ao
leitor/ouvinte sobre se a seqiiéncia deve ser interpretada
como comentdrio ou como relato, se a perspectiva é retros-
pectiva, prospectiva ou zero, ou ainda, se se trata de primei-
ro ou segundo plano, no relato. Veja-se o exemplo (5), em
que o primeiro paragrafo estabelece o segundo plano da
narrativa (verbos no pretérito imperfeito do indicativo) e, no
segundo paragrafo, o uso do pretérito perfeito assinala a mu-
danga para o primeiro plano:

(5) O luar iluminava a paisagem fantastica. Ouvia-se o coa-
xar dos sapos e o trilar dos grilos. O ar embalsamado e o
cintilar das estrelas convidavam ao romance.

De siibito, vindo nao se sabe de onde, um grito cortou a
magia da noite.

A presenga de elementos de recorréncia num texto pro-
duz quase sempre um efeito de intensificagdo, de énfase,
isto é, tem fungao retérica. “Martela-se”na cabega do ouvin-
te/leitor, repetindo palavras, estruturas, conteiidos seman-
ticos, recursos sonoros etc., de tal modo que a mensagem
se torne mais presente em sua memoria — nao é o que faz a
propaganda? — e ele acabe por criar um habito ou aceite sua
orientacdo argumentativa.

Por outro lado, pode haver progressao textual sem re-
corréncias estritas, na qual a continuidade de sentido é ga-
rantida por outros recursos ou procedimentos lingiiisticos.
Tais recursos constituem-se, também, em fatores de coesao
textual e interferem de maneira direta na construgao da coe-
réncia na medida em que garantem a manutengao do tema,
a progressao temadtica, o estabelecimento de rela¢des seman-
ticas e/ou pragmaticas entre segmentos maiores ou meno-

partell « 83



res do texto, a ordenagdo e articulagdo de seqiiéncias tex-
tuais (para um aprofundamento dessas questdes, cf. Koch,
1989, 1997). Passemos a examinar os mais importantes des-
ses procedimentos.

Uso de termos pertencentes a um mesmo
campo lexical

Uma das formas de garantir a continuidade de senti-
dos no texto é o uso de termos que fazem parte de um mes-
mo campo lexical, isto €, cujos referentes, em termos cogni-
tivos, pertencem a um mesmo frame ou script. A ativagao de
elementos componentes do mesmo esquema cognitivo,
por meio da utilizagdo de termos de um mesmo campo le-
xical, é responsavel pela manutengdo do tema ou tépico
discursivo, como se pode ver no exemplo abaixo:

(6) A estagdo estava apinhada de gente. Trens chegavam e
partiam de instante a instante. Carregadores com carrinhos
cheios de malas tropegavam uns nos outros. O silvo dos
apitos e o burburinho dos vigjantes eram ensurdecedores.
Como poderia encontrar ali a moga recém-chegada que eu
deveria conduzir a estalagem?

Encadeamentos de enunciados

Um importante mecanismo de progressdo textual con-
siste no encadeamento de enunciados por justaposi¢do, com
ou sem articuladores explicitos, ou por conexdo (com a pre-
senca de conectores).

Encadeamento por justaposicdo
Como jé foi mencionado, diferentemente do que acon-

tecia em outros paises, uma das tonicas do periodo em tela
entre os estudiosos da Lingfiistica Textual na Alemanha foi
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o estudo dos encadeamentos por simples justaposicdo. Isen-
berg (1968), por exemplo, para quem a interpretagdo desses
enunciados é explicavel por uma teoria lingiiistica do texto,
distingue, entre outros, os seguintes tipos do que denomi-
na textualizagdo (Vertextung):

Conexao causal:

(7) Alampada ndo acende. A corrente elétrica estd interrom-
pida.

Conexao de motivos:

(8) Jodo desceu a adega. Ele foi buscar uma garrafa de vinho.

Interpretagdo diagndstica:

(9) Geou durante a noite. Os canos de aquecimento estio ra-
chados.

Especificagao:

(10) Aconteceu um desastre. José atropelou uma crianga.

Agrupamento metalingiiistico (“metatematizagao”; in-
dicagdo de um denominador comum, segundo Lang [1971]):

(11) Meu irmdo ganhou um cachorro. Minha tia quebrou a
perna. A cozinheira faltou. Fiquei sabendo de tudo isso ao
chegar em casa a noite.

Em (11), somente o tltimo enunciado é que vai forne-
cer o ponto de referéncia comum para a interpretagdo da
seqiiéncia como um texto.

Conexao temporal:

(12) O atacante avanga. Um jogador adversario impede-lhe a
passagem e tira-lhe a bola...
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Conexao de pressupostos:

(13) As criangas foram tomar sorvete. Alguém deve ter-lhes
dado o dinheiro.

Contraste adversativo:

(14) Maria é uma garota simpatica. Seu irmdo, pelo contra-
rio, é muito carrancudo.

Corregdo de asser¢des precedentes:

(15) Ai, Maria viu Jodo. Nao, foi Jodo que viu Maria.

Comentario:

(16) Os indices de desemprego continuam altos. £ um es-
candalo.

Confronto/comparagao:

(17) Luis tem cabelos compridos. Seu irmao os tem ainda mais
longos.

Também Lang (1971), ao argumentar a favor da neces-
sidade de uma gramatica de texto, mostra que, em muitos
casos, a interpretagdo de um texto s é possivel quando se
considera a existéncia de um elo entre enunciados, ndo expli-
cito no texto, mas explicitavel a partir dele. O autor discute
os seguintes exemplos:

(18) Geou e as flores estdo congeladas.
(19) As flores estdo congeladas porque geou.
(20) Geou, pois as flores estao congeladas.

Enquanto em (18) e (19) existe uma relagdo causal en-
tre os dois enunciados, em (20) o primeiro enunciado contém
uma inferéncia indutiva, que ele denomina “interpretagao
diagnéstica”, ja que é preciso inserir entre os dois enuncia-
dos o elo concluo que. A forma lingiiistica explicita seria:
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(20') As flores estao congeladas. Concluo que deve ter geado.
Da mesma forma, em:
(21) Suma daqui, que estou cansado!

o segundo enunciado ndo modifica o primeiro, mas sim um
performativo implicito, de modo que a forma explicita seria:

(21’) Porque estou cansado, ordeno-te que sumas daqui.

A justaposigao, contudo, ndo se restringe aos tipos aci-
ma mencionados, ja que pode ser realizada também com o
uso de elementos de articulagdo temporais, espaciais, 16gi-
co-semanticos e discursivos que ndo constituam conecto-
res propriamente ditos (cf. Koch, 1989, 1992, 2002). £ o caso
dos exemplos abaixo:

(22) O casal brigava muito e acabaram se separando. Durante
muito tempo, ficaram sem se ver. Certo dia, porém, encon-
traram-se casualmente numa recepgao. Poucos dias de-
pois, estavam novamente juntos.

(23) Caminhavamos pela estrada deserta. De um lado, planta-
¢Oes estendiam-se a perder de vista. Do outro lado, um bos-
que cerrado impedia a visdo. A nossa frente, s6 terra e po.

(24) O prefeito andava sempre doente. Por esta razdo, 0 mu-
nicipio encontrava-se praticamente abandonado.

(25) O reitor ndo compareceu a manifestagdo. Com toda a cer-
teza, estava tentando esquivar-se das criticas.

Encadeamento por conexdo

O encadeamento por conexdo ocorre quando do uso de
conectores dos mais diversos tipos. Também neste caso as
relagOes estabelecidas entre enunciados podem ser de cunho
16gico-semantico ou discursivo-argumentativo (cf. Koch, 1984,
1987, 1989, 1992, 2002). Contemplam-se aqui ndo apenas as
conjungdes propriamente ditas, mas também locugdes con-
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juntivas, prepositivas e adverbiais que tém por fungdo inter-

conectar enunciados. Existem, inclusive, autores que estabe-

lecem distingdo entre as categorias de coesdo, que seria apenas

a referencial, e conexio, como é o caso de Charolles (1978).
Sdo exemplos de relagdes l6gico-semanticas:

Causalidade:

(26) Nosso candidato foi derrotado porque houve infidelida-
de partidaria.
(27) Nosso time lutou tanto que acabou vencendo o jogo.

Visto que a nogdo de causalidade encerra necessaria-
mente dois argumentos — a causa e a conseqiiéncia —, tanto
(26) como (27) sdo expressdes da causalidade. A diferenga,
portanto, é apenas de ordem sintdtica, estrutural (cf. Koch,
1989, 1987, 2002).

Mediagéo (causalidade intencional):

(28) Farei o que estiver ao meu alcance para que nosso plano
seja coroado de sucesso.

Condicionalidade:

(29) Se os resultados forem positivos, poderemos pedir pror-
rogagdo do prazo para a pesquisa.

Temporalidade:

(30) Quando vocé chegar ao aeroporto, avise-me, que irei bus-
cd-la (tempo pontual).

(31) Depois que vocé terminar o servigo, venha até aqui (tem-
po posterior).

(32) Antes que chova, vou recolher as roupas que estdo no
varal (tempo anterior).

(33) Enquanto vocé termina o trabalho, vou regar as plantas
(tempo simultaneo).

(34) A proporgdo que os recursos forem chegando, faremos
o0s investimentos necessarios (tempo progressivo).
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Conformidade:

(35) Os investimentos deverdo ser feitos conforme o progra-
ma preestabelecido.

Disjungao:

(36) Ontem a selegdo brasileira enfrentou a Argentina. Ganha-
mos? Ou perdemos?

A distingdo entre relagdes 16gico-semanticas e discursi-
vo-argumentativas tem sua origem nos trabalhos de Ducrot
(1972, 1973, 1976, 1980, entre outras). Entre as relagdes dis-
cursivo-argumentativas, por meio das quais se encadeiam
atos de fala em que se enunciam argumentos a favor de de-
terminadas conclusdes, podem-se destacar as seguintes:

Conjungdo (soma) de argumentos:

(37) A equipe brasileira devera vencer a competigdo. Néo s6
possui os melhores atletas, como também o técnico € dos
mais competentes. Além disso, tem treinado bastante e
estd sendo apontada pela imprensa como a favorita.

Disjungdo argumentativa (tem o efeito de uma provo-
cacdo/conclamagao do interlocutor a uma concordéncia):
(38) Acho que vocé deve reivindicar o que lhe é devido. Ou

vai continuar se omitindo?

Justificagdo ou explicagdo, por meio de um novo ato de
fala, de um ato de fala anterior (e ndo simplesmente de seu
contetdo proposicional):

(39) Prefiro néo sair, pois estou um pouco gripada.

(40) Vé ver o filme, que vocé vai gostar!

Comparagao (estabelece confronto entre dois elemen-
tos, tendo em vista determinada meta a ser alcangada):

(41) Acho que ndo ha necessidade de convocar o Plinio. O Ma-
rio é tao competente quanto ele.
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Conclusao (a partir de uma premissa maior geralmente
implicita e de uma premissa menor explicita, extrai-se uma
conclusio):

(42) Ja temos toda a documentagao necessaria. Portanto, po-
demos encaminhar o projeto imediatamente.

Comprovagao (o locutor apresenta provas de que sua as-
ser¢do é verdadeira):

(43) A sessao foi muito demorada. Tanto que a maior parte dos
presentes comegou a retirar-se.

Generalizagao:

(44) Lucia ainda nao sabe que carreira pretende seguir. Alids,
€ 0 que estd acontecendo com grande numero de jovens
na fase pré-vestibular.

Modalizagéo da forga ilocucionaria:

(45) Vou entregar hoje os resultados da pericia. Ou melhor,
vou fazer o possivel.

Corregao:

(46) O professor ndo me parece muito compreensivo. De fato
(na verdade, pelo contrdrio), acho que deve ser rigorosis-
simo.

Reparagao:

(47) Irei a sua festa de aniversario. Isto é, se eu for convidado.

Especificagdo ou exemplificagdo:
(48) Muitos de nossos alunos estdo desenvolvendo pesquisas

no exterior. Por exemplo (a saber), Mariana esta na Fran-
¢a e Marcelo, na Alemanha.

Contrajungdo (oposigdo, contraste de argumentos):
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Estabelece-se ndo apenas entre segmentos sucessivos,
mas também entre seqiiéncias mais afastadas, entre para-
grafos ou porgdes maiores do texto e mesmo entre conteu-
dos explicitos e implicitos, como se pode ver nos exemplos
a seguir:

(49) Lutou arduamente durante toda a vida. Mas nio conse-
guiu realizar o seu projeto.

(50) O jovem fez muitos planos para o casamento, pois ama-
va muito a noiva e queria fazé-la feliz. Tudo corria as mil
maravithas. A data ja estava marcada e os preparativos
corriam céleres. Mas, de uma hora para outra, o castelo
desmoronou.

(51) Aguardava, ansiosa, 0 momento da partida. Aflita, apro-
ximou-se da janela. Mas a chuva persistia.

Além dos articuladores “adversativos”, também os “con-
cessivos” exercem a mesma fungao:

(52) Embora nada tivesse de seu, nunca reclamava e era feliz.
(53) Apesar de ser atencioso e prestativo, ndo gozava da sim-
patia dos colegas.

A diferenga, na verdade, estd no tipo de estratégia ar-
gumentativa utilizada e nao na relagao semantica em si: pode-
se dizer que, quando do emprego de uma adversativa, o lo-
cutor pde em agao a “estratégia do suspense”, protelando o
momento de deixar claro a qual dos argumentos ele adere;
ao passo que, ao usar uma concessiva, ele assinala, por an-
tecipagdo, o argumento que pretende destruir, o argumento
(possivel), mas que, em sua opinido, “ndo vale” (Koch,
1984, 1992; Guimaraes, 1981).

O estudo das relagdes discursivo-argumentativas, que
sao as responsaveis pela estruturagdo dos enunciados em tex-
tos, tem sido de indiscutivel importancia para a methor com-
preensdo do funcionamento textual desde os primérdios da
Lingistica Textual até os nossos dias.
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A progressao tematica

As relagbes entre segmentos textuais estabelecem-se
em varios niveis: no interior do enunciado, o relacionamen-
to se d4 em termos da articulagdo tema-rema, que foi objeto
central de estudo da Escola de Praga (Perspectiva Funcional
da Frase). A informacdo tematica é normalmente dada, en-
quanto a rematica constitui, em geral, informagdo nova. A
progressdo tematica, de um enunciado para outro, realiza-se
de diversas maneiras, descritas primeiramente por Danes
(1974): progressdo com tema constante, progressao linear,
progressao com tema derivado, progressdo por subdivisdo do
rema, progressdo com salto temético. O uso de um ou outro
tipo tem a ver com o tipo de texto, com a modalidade (oral ou
escrita), com os propésitos e atitudes do produtor. Obser-
vem-se os exemplos:

Tema constante:

(54) As arvores sdo de extrema importincia para o homem.
Elas produzem flores, que embelezam a paisagem, e
frutos, de que nos alimentamos. Fornecem sombra ao via-
jor cansado e favorecem a evaporagdo do vapor d’agua.
As drvores merecem protecao e cuidados.

Com progressdo linear:

(55) Era uma vez um pobre mendigo. O mendigo tinha um
cachorro. O cachorro segurava na boca um chapéu ve-
lho e ajudava a apanhar as moedas que algumas almas
caridosas jogavam.

Por subdivisdo (“explosdo”, conforme Maingueneau,
1996) de um hipertema:

(56) O Brasil esta dividido em cinco regides geopoliticas. A re-
gido norte compreende a parte do territério ocupada pela
Floresta Amazonica. A regido nordeste tem grande par-
te atingida por secas periddicas. A regido sudeste é a mais
industrializada. A regido sul recebeu maior nimero de
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imigrantes europeus. Na regido centro-oeste localiza-se
Brasilia, a capital do pais.

Por subdivisao do rema:

(57) Os pronomes ditos pessoais dividem-se em dois grupos.
O primeiro é constituido pelos pronomes da pessoa, que
nomeijam os sujeitos da enunciagao e sao, portanto, exo-
féricos, isto é, nio-coesivos; o segundo é o dos prono-
mes da ndo-pessoa, que designam os seres a que 0s su-
jeitos fazem referéncia e que funcionam coesivamente.

Com salto tematico:

(58) Chegou a cidade um jovem cientista O cientista alugou
uma mansao enorme. A mansao possuifa um belo jardim.
(@) Plantado com todo o esmero, chamava a atengdo dos
passantes pela beleza de suas flores.

E preciso ressaltar que dificilmente se encontra em um
texto um Unico tipo de progressdo temdtica. Elas se combi-
nam para dar ao texto a organizagao desejada.

Contudo, haveria certas “preferéncias” de determina-
dos tipos de seqiiéncia textual por determinado tipo de pro-
gressdo tematica: a progressdo com tema constante adap-
ta-se com perfeigdo as seqiiéncias descritivas; a progressao
com subdivisao do tema ou do rema é bastante apropriada
as seqtiéncias expositivas ou argumentativas (stricto sensu).
J4 a progressdo linear (inclusive a com salto tematico) é co-
mum a todos os tipos de texto, exercendo importante papel
na estruturagao textual.

E interessante, por exemplo, para a construgio de tex-
tos pensar a progressao tematica linear, como o faz Giora
(1983), em niveis mais amplos de andlise, ou seja, entre pe-
riodos, pardgrafos, estrofes de poemas, seqiiéncias textuais
e capitulos inteiros de romances.

Giora mostra que a segmentagao em varios niveis do
texto — linha, sentenga, paragrafo, capitulo, estrofe — pode
afetar as relagdes de figura/fundo em dado segmento e dis-
tingue os seguintes casos:
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1. A segmentagdo do poema em versos e estrofes per-
mite introduzir material novo na posigao final para temati-
za-la a seguir: o tema do segmento n+1 é repeticdo de in-
formagdo ja introduzida na parte remdtica n (portanto, em
foreground) do enunciado anterior:

(59) Cheguei. Chegaste. Vinhas fatigada
E triste, e triste e fatigado eu vinha.
Tinhas a alma de sonhos povoada,
E a alma de sonhos povoada eu tinha...
(Olavo Bilac, “Nel mezzo del
camin”, in Sargas de fogo)

2. Segmentagdo no nivel do verso ou construgao si-
multanea rema-tema (enjambement):

(60) Sou caipira Pirapora Nossa
Senhora de Aparecida
Que ilumina a mina escura e funda
O trem da minha vida
(Renato Teixeira, “Romaria”)

3. Concatenagéo via remas concorrentes na prosa:

(61) A tragica noticia nao abalou as pessoas presentes e, cer-
tamente, ndo a Maria, que continuou a fazer seu traba-
lho, cantando alegremente.

Dois elementos concorrem na posi¢do de rema-novo
(N-Rema, cf. Fries, 1994) do primeiro segmento, ou seja,
elementos finais do rema dotados de maior dinamismo co-
municativo. O segundo deles — Maria — é também o tema
do segmento seguinte do texto.

4. Introdugao de um novo tema em posigao final de es-
trofe, no poema, ou de paréagrafo, na prosa: um dos versos de
uma estrofe repete-se como o primeiro da estrofe seguinte
ou o enunciado final de um paragrafo repete-se como o seg-
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mento inicial do pardgrafo seguinte. A recorréncia, aqui, ser-
ve como recurso coesivo. £ o que acontece no poema “Pan-
tum”, de Olavo Bilac:

(62) Quando passaste, ao declinar do dia,
Soava na altura indefinido arpejo:
Palido, o sol do céu se despedia,
Enviando & terra o derradeiro beijo.

Soava na altura indefinido arpejo...
Cantava perto um passaro, em segredo;
E, enviando a terra o derradeiro beijo,
Esbatia-se a luz pelo arvoredo.

Cantava perto um péssaro em segredo;
Cortavam fitas de ouro o firmamento...
Esbatia-se a luz pelo arvoredo:

Caira a tarde; sossegara o vento.

Vinha, entre nuvens, o luar nascendo:

A terra toda em derredor dormia...

E eu inda estava a tua imagem vendo,

Quando passaste ao declinar do dia!
(in Sargas de fogo)

5. Introdugdo de um personagem em posigao rematica
no final de um capitulo, que vai tornar-se o tema do capitu-
lo seguinte (recurso bastante utilizado, por exemplo, por
Lewis Carrol, em Alice no pafs das maravilhas). Veja-se o fi-
nal do capitulo 4 e o inicio do capitulo 5:

(63) Ela (Alice) esticou-se na ponta dos pés e espiou sobre a
borda do cogumelo, e seus olhos imediatamente encon-
traram os de uma grande lagarta azul que estava sentada
sobre ele, com os bragos dobrados, fumando tranqiiila-
mente um longo hooka, sem tomar o menor conhecimento
dela ou do que quer que seja.
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A Lagarta e Alice olharam uma para a outra por algum
tempo em siléncio: por fim, a Lagarta tirou o hooka da
boca e dirigiu-se a ela com uma voz ldnguida.

Observe-se, também, o final do segundo capitulo e o ini-
cio do terceiro capitulo do conto “A igreja do diabo”, de Ma-
chado de Assis:

(64) O Diabo sentiu, de repente, que se achava no ar; dobrou
as asas €, COmo um raio, caiu na terra.

Uma vez na terra, o Diabo ndo perdeu um minuto.

Uma outra acepg¢ao de progressdo tematica diz respei-
to ao avango do texto por meio de novas predicagdes sobre
os elementos teméticos (dados ou inferiveis do co-texto). E
nesse sentido que, na referenciagdo por meio de anéforas
indiretas (inclusive as anéforas associativas), bem como nos
casos de encapsulamento por nominaliza¢do, ocorre o que
Schwarz (2000) denomina “tematizagdo remadtica”.

Incluem-se também aqui os diversos tipos de encadea-
mentos entre enunciados, quer por justaposicio (parataxe),
quer por conexao, ja descritos acima. O encadeamento por
conexdo de segmentos textuais de qualquer extensao (pe-
riodos, paragrafos, partes inteiras do texto) realiza-se por
intermédio dos articuladores textuais, os quais, conforme
serd visto mais adiante, podem ndo sé relacionar elementos
de contetddo ou ter fun¢Ges de organizagdo textual, como
também exercer papel metaenunciativo.

O emprego adequado dos articuladores é também ga-
rantia de continuidade tematica, na medida em que ficam
explicitadas as relagdes entre os segmentos textuais que in-
terligam, quer as de tipo 16gico-semantico, quer as de cara-
ter discursivo-argumentativo.
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Progressé&o tépica

Um texto compde-se de segmentos tépicos, direta ou
indiretamente relacionados com o tema geral ou tépico dis-
cursivo. Um segmento tépico, quando introduzido, man-
tém-se por um determinado tempo, apds o qual, com ou sem
um intervalo de transicao (transition span, cf. Goutsos, 1996),
vai ocorrer a introdugdo de um novo segmento tépico.

A progressao topica pode ser feita de maneira continua
ou descontinua. Isto é, apds o fechamento de uma seqiiéncia
topica, tem-se continuidade, quando ocorre a manutengao
do tépico em andamento ou, entdo, mudanga tépica (shift);
caso ocorra uma quebra ou ruptura antes do fechamento de
um segmento topico, tem-se a descontinuidade tépica, pro-
vocada pelo que se costuma denominar de segmentos rup-
tores ou digressivos.

A equipe responséavel pelo estudo da organizagéo tex-
tual-interativa, no bojo do Projeto “Gramatica do Portugués
Falado” (cf. Jubran et al.,, 1992), descreveu o tépico como
porgao textual que se caracteriza por:

1. centragado: primeira propriedade definidora do tépi-
o, que abrange os seguintes tragos:

a) concernéncia: relagdo de interdependéncia semantica
entre os enunciados — implicativa, associativa, exem-
plificativa ou de qualquer outra ordem — pela qual se
d4 sua inser¢do num conjunto de referentes explici-
tos ou inferiveis que se encontram ativados em de-
terminado momento do discurso;

b) relevancia: proeminéncia desse conjunto de referen-
tes em determinado segmento textual, em virtude
da posigao focal assumida pelos seus elementos;

¢) pontualiza¢do ou delimitabilidade: possibilidade de
localizag@o desse conjunto tido em dado momento
como focal em determinado ponto do texto, através
de marcas lingiiistico-discursivas.
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2. organicidade: manifestada pela natureza das arti-
culagbes que um tépico tem com outros na seqiiéncia dis-
cursiva, bem como pelas relagdes hierdrquicas entre topicos
mais ou menos abrangentes: supertpicos, quadros topi-
cos, subtdpicos, segmentos tépicos, segmentos de topico.
Desta forma, o tépico é concebido como uma unidade abs-
trata, relacional (Jubran et al., 1992; Koch, 1992).

No que diz respeito a distribui¢do de tépicos na linea-
ridade discursiva, Jubran (1993) estabelece as nog¢bes de con-
tinuidade e descontinuidade topicas. Nos termos dessa au-
tora, a continuidade decorre de uma organizagio seqiiencial dos
segmentos tdpicos, de forma que a abertura de um apenas se dd
apds o fechamento de outro, precedente (p. 364). Assim, a mu-
danga de tépico, nas situagdes em que ndo se projetam mais
possibilidades de desenvolvimento do tema anterior, ndo
se caracteriza como descontinuidade.

A descontinuidade tépica, segundo Jubran (1993),

decorre de uma perturbagdo da seqiiencialidade linear, veri-
ficada na seguinte situagdo: um tépico introduz-se na linha
discursiva antes de ter sido esgotado o precedente, podendo
haver ou ndo o retorno deste, apds a interrupgao. Nos casos
em que hd retorno, temos os fendmenos de insergao e alter-
néncia; nos casos em que ndo ha retorno, temos a ruptura ou
corte (p. 65).

A insercao é, para essa autora, a interpolagao, no topl-
co em desenvolvimento, de segmentos conversacionais de
natureza e extensOes variadas, ndo atinentes ao assunto em
pauta naquele ponto da conversagdo. Vestigios de topicos ja
abordados ou a projecdo de topicos posteriores sao também
considerados insergdes. Ja as alternancias, que para Jubran
sdo a divisdo de um tdpico em partes intercaladas, sao va-
riantes da insergdo, uma vez que tém, como esta, a proprie-
dade de serem uma interpolagdo no tdpico que se desen-
volve, provocando uma descontinuidade proviséria e indi-
cando, também, o revezamento de dois tépicos.
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De acordo com Jubran et al. (1992), a mudanga de tpi-
co pode ocorrer de trés formas: ap6s a finalizagdo do anterior,
de forma gradativa; por meio de t6picos de transi¢do, que nao
se encaixam, portanto, em nenhum outro (nesse caso a asso-
ciagdo entre t6picos é explicada pelo falante); e pela ruptura,
sem que haja, dessa forma, esgotamento do anterior.

Vé-se, assim, que a progressao tdpica se realiza pelo en-
cadeamento dos tépicos nos diversos niveis de organizagao
tépica (cf. também Koch, 1992).

Para que um texto possa ser considerado coerente, con-
tudo, é preciso que apresente continuidade tdpica, ou seja,
que a progressao tépica — no nivel seqiiencial ou no hierar-
quico — se realize de forma que ndo ocorram rupturas defi-
nitivas ou interrupgdes excessivamente longas do tépico em
andamento: insercdes e digressoes desse tipo necessitam de
algum tipo de justificagdo, para que a construgao do senti-
do e, portanto, da coeréncia, ndo venha a ser prejudicada.
Isto é, a topicalidade constitui um principio organizador do
discurso.

Goutsos (1996) salienta que uma tarefa importante do
produtor do texto é indicar a descontinuidade dentro da con-
tinuidade mais ampla que se espera do texto, ou seja, cum-
pre-lhe monitorar a interagdo discursiva em termos de se-
qiiencializagdo e segmentar o discurso em blocos, indicando
suas fronteiras, isto é, sinalizar a descontinuidade porven-
tura existente entre eles.

O autor pergunta ainda se haveria necessidade de si-
nalizar também a continuidade, especialmente por se tratar
do caso défault na interpretagao, de acordo com o Principio
da Analogia (Brown & Yule, 1983). Segundo ele, a sinaliza-
¢do da continuidade cria redundéncia no texto, o que reduz
o esforgo exigido do leitor, assegurando-lhe que estd no ca-
minho certo e possibilitando-lhe ir adiante. Além disso, o
refor¢o da continuidade faria ressaltar a descontinuidade,
quando ela ocorresse.

E por todas essas razdes que se faz necessario ao pro-
dutor do texto mobilizar, na sua construgéo, estratégias de
continuidade e estratégias de mudanca (shif?).
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Continuidade, portanto, envolve progressdo. A pro-
gressdo textual, por sua vez, necessita garantir a continui-
dade de sentidos, o constante ir-e-vir entre o que foi dito e
o vir-a-ser dito responsavel pelo entretecimento dos fios do
discurso. E, para viabilizar o constante movimento de pro-
gressdo e retroagdo, o produtor do texto dispde de uma sé-
rie de estratégias, entre as quais desempenham papel de
relevancia as destinadas a asseguratr:

1. Continuidade referencial — a continuidade dos refe-
rentes (“objetos-de-discurso”), obtida por meio das
cadeias referenciais, ndo permite que estes sejam
“arquivados” na memoria de longo termo, manten-
do-se em estado de ativagdo — em foco — na memdria
de trabalho, durante o processamento textual, mes-
mo quando “encapsulados”ou recategorizados.

2. Continuidade temdtica — o emprego de termos de um
mesmo campo semantico/lexical mantém ativado o
frame de que tais termos sdo representantes; por ou-
tro lado, em se tratando da progressao por encadea-
mento, o tipo de relacionamento que estabelece entre
segmentos textuais e a explicitagdo de tais relagdes
sempre que necessario permite ao interlocutor veri-
ficar que ndo se trata apenas de um aglomerado de
frases isoladas, mas de um continuo textual dotado
de sentido.

3. Continuidade tépica — 0 uso destas estratégias ga-
rante a manutengdo do supertépico e dos quadros
topicos em desenvolvimento, embora com a possibi-
lidade de desvios ou mudangas (shifts) — ja que os
tépicos ndo sdo entidades estaticas, mas dindmicas,
podendo ocorrer alteragdes tépicas ou mesmo intro-
dugdo de novos subtdpicos ou segmentos tépicos, sem
que isto venha a prejudicar a construgdo da coeréncia.
Isto &, insergGes topicas e mesmo as chamadas “di-
gressdes”, na grande maioria dos casos, ndo produzem
rupturas de monta, mas, pelo contrério, servem fre-
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quentemente para garantir a construgdo da coerén-
cia (cf. Dascal & Katriel, 1979; Koch, 1999), a nédo ser
nos raros casos de abandono total do t6pico em curso.

Em conclusdo, pode-se afirmar que ha entre os concei-
tos aqui discutidos uma relagdo de inclusdo: a progressao
textual é garantida, em parte, pela progressao/continuidade
topica; esta engloba a progressdo/continuidade tematica
que, por sua vez, repousa fortemente na progressio/conti-
nuidade referencial.

Desta maneira, no interior de uma concepgao de texto
como evento comunicativo no qual convergem agdes cognitivas,
discursivas e sociais (Beaugrande, 1997), progressao/continui-
dade referencial, progressdo/continuidade tematica, pro-
gressdo/continuidade tépica devem ser vistas como resul-
tado de estratégias — cognitivo-discursivas, sociointeracionais
e de formulagao textual (cf. o préximo capitulo) — postas em
acdo pelos sujeitos sociais, tendo em mira a construgao tex-
tual dos sentidos.
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Capitulo7  Estratégias textual-
discursivas de construgtio
do sentido

As estratégias textual-discursivas, que constituem ou-
tro grande centro de interesse da Lingfiistica Textual desde
o final da década de 80, dizem respeito as escolhas opera-
das pelos produtores do texto sobre o material lingiiistico que
tém a disposi¢ao, objetivando orientar o interlocutor na cons-
trucdo do sentido.

Conforme o que dissemos no capitulo III, ao adotar-se
uma abordagem interacional de base sociocognitiva, postu-
la-se que o processamento textual, quer em termos de pro-
dugdo, quer de recepgdo, é um processamento estratégico:
os interactantes pdem em agdo um conjunto de estratégias
de construcdo do sentido, entre as quais se contam as es-
tratégias textual-interativas, que tém como objetivos, entre
outros, facilitar a compreensdo, introduzir esclarecimentos/
exemplificagbes, aumentar a forga retérica do texto, dar re-
levo a certas partes dos enunciados, como também modali-
zar aquilo que é dito ou, por vezes, refletir sobre a prépria
enunciacdo. Desta forma, podem-se considerar trés conjun-
tos dessas estratégias: as formulativas, as metaformulativas
e as metadiscursivas.
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Estratégias formulativas

O estudo das estratégias formulativas ou textual-inte-
rativas ganhou grande impulso com as pesquisas sobre a
lingua falada. O texto falado apresenta-se “em se fazendo”,
isto é, em sua prépria génese, tendendo, pois, a “p6r a nu”o
préprio processo da sua construgdo. Em outras palavras, ao
contrario do que acontece com o texto escrito, em cuja ela-
boragdo o produtor tem maior tempo de planejamento, po-
dendo fazer rascunhos, proceder a revises e corre¢des, mo-
dificar o plano previamente tragado, no texto falado plane-
jamento e verbalizagdo ocorrem simultaneamente, porque
o texto falado emerge no préprio momento da interagao:
ele é o seu proprio rascunho, conforme foi evidenciado em
diversos trabalhos do grupo Organizagdo textual-interativa,
vinculado ao Projeto “Gramaética do Portugués Falado”, cujos
resultados encontram-se publicados numa série de oito vo-
lumes. Os resultados destas pesquisas levaram os pesqui-
sadores a voltar novamente seus olhos ao texto escrito, no
intuito de estabelecer um paralelo entre tais manifestacdes
em ambas as modalidades da lingua.

Sao estratégias formulativas aquelas que se destinam a
atuar na organizagao do texto a fim de facilitar a compreen-
sdo dos enunciados pelo interlocutor e/ou provocar a sua
adesao aquilo que é dito, visando a garantir, assim, o sucesso
da interagdo. Entre elas podem citar-se as inserges, as repeti-
¢Oes e parafraseamentos retbricos e as estratégias de relevo, foca-
lizagio, por meio do deslocamento de constituintes, empregadas
pelo locutor. Todas essas estratégias desempenham uma sé-
rie de fungBes cognitivo-interativas, que serao aqui exempli-
ficadas em parte com excertos do corpus do Projeto NURC'
e, em parte, com material extraido da imprensa escrita e de

1. O corpus do Projeto “Norma Urbana Culta” {NURC), que serviu de base &s pesqui-
sas do Projeto “Gramdtica do Portugués Falado”, compde-se de trés tipos de inquéritos:
elocucdes formais [EF), entrevisias [DID) e didlogos enire dois informantes (D2}, reco-
Ihidos em cinco capitais brasileiras: Recife, Salvador, Rio de Janeiro, S&o Paulo e Por-
to Alegre. Assim, a indicagdo das fontes consta de: tipo de inquérito, cidade, nimero
do inquérito e linhas. Por exemplo: DID [entrevista), SP {Sdo Paulo), 161 (nimero do in-

quérito): 342-351 {linhas).
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textos literdrios. Como serao utilizados muitos exemplos de
lingua falada, apresentam-se aqui as normas de transcrigao
do Projeto NURC (in A linguagem falada culta na cidade de Sdo
Paulo. Org. Dino Preti & Hudinilson Urbano. Sao Paulo: T. A.
Queiroz/Fapesp, 1990, vol. IV):

Normas para transcri¢ao dos exemplos

Ocorréncia Sinais Exemplificagao*
Incompreensado de pala-
vras ou segmentos () do nivel de renda... ( )
nivel de renda nominal...
Hipétese do que se ouviu | (hipdtese) | (estou) meio preocupado
(com o gravador)
Truncamento (havendo
homografia, usa-se acen-
to indicativo da tonica e/
ou timbre) / e comé/e reinicia
Entoagdo enfatica maitisculas | porque as pessoas reTEM
moeda
Prolongamento de vogal
e consoante (como s, r) :: podendo
aumentar
para .
oumais |aoemprestarem os...

éh::: ... o dinheiro

Silabagdo - por motivo tran-sa-¢ao

Interrogagao 4 e o Banco... Central...
certo?

Qualquer pausa sdo trés motivos... ou trés

razdes... que fazem com
que se retenha moeda...
existe uma... retengao

* Exemplos refirados dos inquéritos NURC/SP n° 338 EF e 331 D2
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Ocorréncia Sinais Exemplificagio

Comentdrios descritivos
do transcritor (mindsculas) | ((tossiu))

Comentérios que que-
bram a seqiiéncia temati-
ca da exposigao; desvio te-
matico ---- ... a demanda de moeda --
vamos dar essa notagao --
demanda de moeda por
motivo

Superposigao, simultanei-

dade de vozes [ ligando as
linhas A.na [casadasuairma

B. [ sexta-feira?
A fizeram 14
B. cozinharam 14

Indicagdo de que a fala foi

tomada ou interrompida

em determinado ponto.

Nédo no seu inicio, por

exemplo. () (...) nés vimos que exis-
tem...

Citagbes literais ou leitu-

ras de textos, durante a

gravacao e Pedro Lima... ah escreve
naocasido... “O cinema fa-
lado em lingua estrangeira
ndo precisa de nenhuma
baRREIra entre nés”...

Observagoes:

1.Iniciais maidsculas: s6 para nomes préprios ou para si-
glas (USP etc.).

2. Féticos: ah, éh, eh, ahn, ehn, uhn, td (ndo por estd: td? vocé
estd brava?).
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3.Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros sao gri-
fados.

4. Ntumeros: por extenso.

5.Ndo se indica o ponto de exclamagao (frase exclamativa).

6. Nao se anota o cadenciamento da frase.

7.Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh:::... (alonga-
mento e pausa).

8.Nao se utilizam sinais de pausa, tipicos da lingua escrita,
como ponto-e-virgula, ponto final, dois-pontos, virgula.
As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa, conforme
referido na Introdugdo.

Inser¢des

As inser¢des caracterizam-se, de modo geral, pela ma-
crofungdo cognitivo-interativa de facilitar a compreensao dos
parceiros, pelo acréscimo de elementos necessarios para
esse fim. O locutor suspende temporariamente o fio do dis-
curso para inserir algum tipo de material lingiiistico, com o
intuito, entre outros, de:

a) introduzir explica¢des ou justificativas:

(1) entdo nés tinhamos por um lado naquela época muitas
criangas com problemas... e havia uma necessidade... de se
pegar essas criangas... € adaptd-las a escola comum né?
porque... quanto mais uma crianga possa (se) adaptar a uma
escola comum... melhor... nio hd necessidade de formagio... es-
pecial::: para educador:: e nada disso né?... e por outro lado
uma necessidade de desenvolvimento da inddstria... (EF
SP 377: 144-149).

(2) Para cumprir a tarefa de estimular a geragdo de empregos
— sua obsessdo juntamente com o combate a miséria — Lula
tera que encontrar formas de aquecer a economia e esti-
mular o crescimento (...) (IstoE, n® 1726, 30 out. 2002).

(3) Mesmo antes de ser prefeito, o arquiteto Toninho valia-se
do conhecimento que tinha da histéria de Campinas - 0
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processo de ocupagdo fundidria foi objeto de sua tese de doutorado
na USP - para entrar com agdes populares pedindo o tomba-
mento de areas histéricas, denunciando o nao-cumprimento
de legislagdo ambiental, freando a especulagdo imobilidria
(...) (“Quem matou Toninho do PT?”, Caros Amigos, n°® 78,
set. 2003, p. 26).

Em (4) abaixo, temos uma inser¢do maior, que funcio-
na como um reforgo, no interior da qual aparece uma inser-
cdo de caréater explicativo:

(4) Doc. e::algum filme especial que tu gostaste muito?

Inf. Olha. Ultimamen::te eu ndo tinha ndo ndo tenho ido
ao cinema mas eu assisti aquele Essa pequena é uma parada
apesar de ser chanchada mas completamente uma chan-
chada mesmo eu me diverti muito gostei mesmo [inclusive
cheguei em casa falando pro pai e pra mae dois dias de-
pois eles foram assistir... porque eu guando rio muito comego
a chorar entende de rir e 0 meu pai é a mesma coisa eu digo
vocés vao porque vocés vao gostar] apesar da gente estar
sabendo que... certas situagbes sdo IMpoSSIveis de acon-
tecer... mas aconteceram no FILme (estd mas é) derire a
gente sai alegre do filme eu gostei bastante (DID POA
121: 593-606).

Este tipo de inserg¢do, em interagOes face a face, pode
ser heterocondicionado, isto é, provocado por um pedido de
esclarecimento do interlocutor, como ocorre em (4):

(5) L2 tem que levantar tem que vestir os dois...
L1 sdo pequeninos né?
[
L2 etenho que me vestir... porque ambos sdo pequenos...
entdo eles ndo aceitam muito a pajem né... (D2 SP 360:
300-305).

Enquanto L1 vem desenvolvendo seu turno, L2 sobrepde

a pergunta (sdo pequeninos né?), o que obriga L1 a respon-
der (principio da relevancia condicional). Esta, entdo, inter-
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rompe sua fala para inserir a resposta desejada (porque ambos
sdo pequenos) e, a seguir, prossegue no que estava dizendo.

b) fazer alusdo a um conhecimento prévio, que, freqiien-
temente, constitui um pré-requisito para o pleno
entendimento do assunto:

(6) ... e a indudstria o que precisa? maior produgdo... maior
rendimento...né?... o individuo certo para a tarefa certa...
— ndo sei se alguém aqui jd ouviu falar no Taylor...né? - en-
tdo em ( ) em termos de traBAlho nds temos os testes de

trabalho... a colocar individuos...adequados...em determi-
nadas tarefas...para que houvesse uma maior produgao...
e na escola nds temos os testes ...de Binet...e de Simon e
depois adaptados por (STANford)...pra:: pegar essas crian-
¢as... né?...que ndo conseguiam acompanhar o ritmo nor-
mal da esCOla...e::... verificar AONde estava esse erro aon-
de estava essa dificuldade (EF SP 377: 149-162).

(7) Inf. entdo nds vamos comegar pela Pré-Histéria ... hoje
exatamente pelo periodo... do paleolitico... a arte... no pe-
riodo paleolitico ... o periodo paleolitico é periodo perio-
do ... da pedra lascada... como vocés todos sabem ... nio é?...
e... tem uma duragao de aproximadamente de seiscentos
mil anos... (EF SP 405: 1-6).

c) apresentar ilustragdes ou exemplificagbes:

(8) ...as cooperativas também sdo... entidades... realmente
bastante significativas...dentro de uma conjuntura...ou
dentro da conjuntura...nacional por exemplo para citar
especificamente o caso... do nosso pafs... sabemos por exem-
plo que paises altamente evoluidos... como € o caso por exemplo
da Suécia... que é um pais que pratica na opinido de alguns ...
um socialismo considerado como democrdtico... tem nas coo-
perativas uma espécie de suporte ou de tripé... para o seu desen-
volvimento... as cooperativas além do mais séo fatores... de
agregacdo... (DID REC 131:103-113).

partell » 109



Em (8), tem-se uma exemplificagdo em cadeia, além de
uma insergao explicativa a respeito da Suécia.

Além disso, o locutor objetiva, muitas vezes, despertar
ou manter o interesse do parceiro e/ou criar uma atmosfera
de intimidade ou cumplicidade, para o que recorre a estra-
tégias como:

a) formulagdo de questdes retdricas (recurso muito co-
mum no discurso didético e nos de cunho persuasi-
vo, de modo geral):

(9) ... que seria entdo ... éh :: uma nota bruta ... num teste? seria
aquela nota total ... de erros... e acertos entdo cada indivi-
duo... realiza o seu teste e:: obtém uma nota... que é o total
de erros... e acertos... MAS... essa nota simplesmente...
nao diz muita coisa... entdo nés precisamos ter... éh um
Nivel de significancia...€ significativo esse niimero de acerto
(esse niimero) de erros?... é significativo em termos estatis-
ticos... em termos QUANTtitativos...né? entdo:.... 0 que nds
fazemos? nés compaRA:mos::... esses resultados... com
padrdes... determinados... (EF SP 377: 179-190).

b) introdugdo de comentérios jocosos:

(10) Inf. aqui nds s6 vamos ...fazer uma leitura em nivel pré-
iconogréfico nés vamos reconhecer as formas... entao
que tipo de formas nés vamos reconhecer?... nés vamos
reconhecer bisontes... ((vozes))... bisonte é o bisavd do
touro... tem o touro o bufalo:: e o bisonte MAIS 14 em
cima ainda... nés vamos reconhecer ahn:: cavalos... nés
vamos reconhecer veados... — sem qualquer (nivel) cono-
tativo ai - ... e algumas vezes MUIto poucas... alguma fi-
gura humana... (EF SP 405: 131-139).

As inser¢des podem, também, servir de suporte para a
argumentagdo em curso, como no exemplo abaixo:

(11) Doc. o que tu achas da publicidade em nosso radio?

Inf. Olha eu acho que tanto no radio como na televisdo
de vez em quando... tem pubicidade demais propagan-
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da DEmais... — era era propaganda sim - e::..ma/MAS
como E necessario isso sabe sem a propaganda eles ndo
podem funcionar... tu tem que aglientar... agora acho que
seria interessante por exemplo que nem ¢é feito na Europa que

tdo:: 0s que tém televisdo e rddio contribuem com tanto por
més e aquilo é pra::pra televisdo quer dizer MEIA hora de
:propaganda di/didria quer dizer todos os dias das seis sete e
meia as oito horas é a hora de propaganda fora daquilo ndo
tem propaganda NEnhuma... mas no fim a gente estd
vendo um filme na televisdo ou escutando um bom pro-
grama eles cortam as vezes no melhor do... ((forte ronco
de motor)) programa pra fazer propaganda... (DID POA
121: 139-159).

(12) Ndo, advogados do liberalismo: ninguém estd dizendo
aqui que a miséria autoriza o crime, nem que 0s crimi-
nosos sejam todos miseraveis (ao contrdrio, os maiores
criminosos sdo honrados miliondrios). O que se afirma, e é
6bvio, é que, se as institui¢des de um pais ndo servem
para assegurar uma vida digna a maioria dos cidadaos,
entdo elas ndo servem para nada. E, se as instituigdes
ndo servem para nada — ou melhor, se elas s¢ servem para
dar um verniz legal & jogatina corrupta que se faz por fora
delas —, ora, estamos na terra de ninguém, no campo da
lei do cdo, em que quem dita as regras é o mais rico ou o
mais forte (e na maioria dos casos ambos sdo 0 mesmo).

Repetigdes e parafraseamentos retéricos

Segundo Marcuschi (1997), “mais do que uma simples
caracteristica da lingua falada, a repeti¢do é uma das estra-
tégias de formulagdo textual mais presentes na oralidade.
Por sua maleabilidade funcional, a repeticdo assume um
variado conjunto de fung¢ées. Contribui para a organizagao
discursiva e a monitoragao da coeréncia textual; favorece a
coesdo e a geragao de seqiiéncias mais compreensiveis; da
continuidade a organizagao tdpica e auxilia nas atividades
interativas. Disso tudo resulta uma textualidade menos den-
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sa e maior envolvimento interpessoal, o que torna a repeti-
cdo essencial nos processos de textualiza¢do na lingua fala-
da” (p. 95). Cabe lembrar, contudo, que, em textos escritos, a
repeticdo é também um recurso de grande valor persuasivo.

Entre as diversas fun¢bes das formulagOes reiterativas
enumeradas por Marcuschi (cf. também Hilgert, 1997, 2003;
Koch, 1995, 2003), podemos distinguir as retdricas e as “sa-
neadoras” (destas trataremos no item 2 deste capitulo). As
repeti¢des e parafraseamentos retdricos tém por principal
fungédo o refor¢o da argumentagao — estratégia que vimos
denominando informalmente “técnica da dgua mole em
pedra dura”—, como atesta a for¢a argumentativa da repeti-
¢do em (13) e (14) e da paréfrase em (15) e (16):

(13) 1L1: entdo antigamente digamos
2 0 individuo sozinho ele abrig um livro... sei la com o
professor
3e , aprendia a fazer acoisa. ..
4 agora

5 ele depende ... de muitas outras pessoas pra fazer
a mesma coisd. ..

6 s6 que faz em menos tempo
7 é mais lucrativo sei 14. .. [certo?
8L2: [ahn ahn
9L1: entdo... antigamente se eu quisesse calcular
uma ponte...
10 eu calculava. ..
11 dava para um desenhista
12 ele desenhava. ..
13 agora num escritdrio. .. ndo é mais assim né?
14  entdo ele depende do arquiteto
15 que vai langar ... a arquitetura da obra. ..

16  ai eucaleulo ...
17  odesenhista ...desenha

18 mas eu calculei

19 nao foisozinho...

20 eu processei metade dos célculos. ..
21 utilizei o pessoal da computagio

22 L2: ahn ahn
(D2 SP 343: 897-913)
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(14) A voz do povo

Que povo é este? O povo é povo ou elite? O povo € a
fonte do poder ou é vitima do poder? H4 um modo de
pensar que é o modo do povo, e hd um modo de pensar
que é contrario ao modo do povo. O povo quer pensar e
resolver seus problemas com o seu préprio modo de
pensar. Resolvé-los com qualquer outro modo de pen-
sar ¢ violéncia contra o povo (Goffredo da Silva Telles Jr.,
Folha de S. Paulo, Painel do Leitor).

(15) L2 esse projeto
projeto que tem... sabe? para os procuradores
uma lei... nossa
uma regulamentacdo nossa
L1 sei
L2 eisso: éh significa um aumento de vencimentos... e
e:: além de que... da/dentro do aumento de...
vencimentos haveria... uma promogao em todo o
pessoal que estd agora... #
L1 certo
L2 (porque) o::pessoal que estd agora comega com vinte
a:: e vinte bé:: e assim vai indo
L1 certo
L2 entdo todos esses... a partir de vinte a vinte bé...
- queéonfuel... atualmente mais baixo... td?
sdo 0s soldados rasos como a gente conta
L1 uhn
L2 eles passariam para nivel dois...
L1 certo
L2 eafaiafentdoa/ abri/a... abriria... mais vagas
L1 certo
L2 quer dizer entdo que nessa altura se formariam mais ou
menos umas cem vagas que  seriam... #
seria o CONCurso para as cem vagas que entraria o
pessoal novo como nivel um...
L1 certo entdo enquanto néo... for... estruturado esse
projeto. ..
L2 ndo hdo hd possibili/ ndo ndo pode ser feito concurso
porgue ndo tem vagas
L1 certo
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L2 do pessoal que estd sendo promovido... por semestre que
seria a promogdo normal... de qualquer funciondrio...
ah ndo hio/hd vinte vagas ainda...

L1 ah: entdo é muito pouco para apenas... preencherem

L2 entido nio pode ser feito um concurso... porque significa
um concurso bem grande...para o preenchimento de vinte

vagas... (quer dizer) entéio enquanto ndo for... ndo houver
es/esse projeto resolvido para o pessoal ter essa promogdo
para poder... ser aberto mais rdpido ndo terd concurso

(D2 SP: 519-564).

(16) L2 ah eu ndo sei... acho que:: eu... sabe... ai eu acho que
0... ndo mudou muita coisa... se vocé pensar... assim numa
época em que... por exemplo... o trabalho era bem artesa-
nal... entdio vocé tinha um sapateiro...):: ((tosse)) (cochei-
ro) ndo sei qué ndo sei qué né?...todo mundo muito em
simbiose... muito dependendo um dos trabalhos dos outros...

(D2 SP 343: 935-941).

Em (16), como mostra Hilgert (2003), pode-se verificar
que o enunciado-matriz “muito em simbiose”vem parafra-
seado por um enunciado lexical e sintaticamente mais
complexo, caracterizando a expansao parafrastica, cuja fun-
¢do é dar uma explicagdo: ela ocorre, normalmente, em ca-
sos em que o falante, na evolugdo do texto, se vé, por algu-
ma razdo, na necessidade de definir um termo ou uma ex-
pressdo empregada.

As repeti¢bes podem ter também a fungao cognitivo-
interativa de facilitar a compreensdo através da desacelera-
¢do do ritmo da fala, dando ao(s) parceiro(s) tempo maior
para o processamento do que vai ser dito:

(17) ... é dificil vocé realmente ter... a:: medida REal do indi-
viduo a capacidade de (realizagdo)... REal do individuo...
porque::... o individuo no momento pode estar: (ah
com problemas)...né?... pode estar doen:::te pode estar
(impressiona::do)... pode ndo se sentir BEM::... com o
material do tes::te... pode ndo conhecer certas questdes por
um motivo qualquer ele simplesmente nunca viu aqui::lo...
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e:: entdo a pa/o préprio limite do instruMENto que é o
teste... e o limite das condi¢bes do individuo que sdo
diFfceis de se controlar... éh:.... ndo possibilitam que a gente
acredite assim CEM por cento nos testes... percebem?... ndo dd
para gente acreditar cem por cento... a gente tem uma meDI-
DA... (recebe Id) uma medida certo?...

(EF SP 377: 34-50).

Em se tratando de textos escritos, essa repeti¢do de es-
truturas ~ paralelismo sinttico - serve para incrementar a for-
ca retdrica do texto, como se pode verificar no exemplo (18):

(18) Duas matérias desta edigdo tratam da violéncia que no
Brasil ndo pdra de crescer (...).
Histérias escabrosas, em ambos os casos, mas o que es-
perar das geragdes de mando e poder que ha muitissimo
tempo vém pilhando o Estado, fazendo negociatas a
custa de subornos, de prepoténcia?
O que esperar de uma “elite” que ndo s6 ndo abre mao de
privilégios seculares, como se mostra hostil a qualquer
iniciativa que venha ameagar tais privilégios? (...)
O que esperar, enfim, de um lugar cujo presidente do Su-
premo Tribunal Federal, representante maior do judicia-
rio, d4 entrevista a um semandrio emitindo conceitos de
uma pobreza intelectual surpreendente, que ofendem nio
apenas os alvos de seu destempero, mas qualquer cida-
dao que tenha a veleidade de fazer parte de uma socie-
dade minimamente civilizada? (“Casos exemplares”, Ca-
ros Amigos, n° 78, Editorial, set. 2003).

Deslocamentos de constituintes

Em termos da articulagdo tema-rema (cf. capitulo IV),
particularmente em se tratando da lingua falada, tem-se, ao
lado de casos de integragao sintatica plena (construgdes nao-
marcadas, em que o rema, portador de informagdo nova, su-
cede naturalmente ao tema, que veicula a informagao dada),
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uma série de padrdes expressivos, com fungéo de relevo/fo-
calizagdo, em que se pode falar de deslocamento de constituin-
tes, por intermédio da segmentagdo do enunciado (enten-
dendo-se por segmentagado qualquer tipo de alteragdo da or-
dem nao-marcada (natural) da lingua, com vistas a extra-
¢ao de um constituinte do enunciado, que vai dar origem a
construgdes de tema ou rema marcados (cf. Koch, 1997).

Existem, pois, duas grandes modalidades de seqiien-
ciacdo tema-rema:

1. seqiiéncias em que ocorre plena integragao sintética
entre elementos temdticos e reméticos, sem nenhum
tipo de segmentagdo (construgdes ndo marcadas),
que constituem o padréo, sendo comuns a oralidade
e a escrita;

2. construgdes com tema ou rema marcados (em conse-
qliéncia do emprego de estratégias de tematizagéo e de
rematizagdo), com graus mais reduzidos de integragao
sintdtica, devido a ocorréncia de segmentagao, nos ter-
mos acima definidos, muito comuns na lingua falada
(embora presentes, também, em textos escritos).

Interessam-nos, aqui, os exemplares da segunda mo-
dalidade, de modo que procederemos ao exame dos casos
de deslocamento (anteposi¢do e posposicdo) de elementos
temdticos e remaéticos, que produzem efeitos de focaliza-
cdo/relevo.

Estratégia de tematizagdo

O papel das construgdes segmentadas é, em se tratando
de construgbes com tema marcado, destacar um elemento do
enunciado, colocando-o em posi¢do inicial, com o objetivo
de indicar para o interlocutor, desde o inicio, aquilo de que se
vai tratar; ou, em posi¢do final, para fornecer um esclareci-
mento a mais, uma complementagdo, um adendo. O empre-
go destas construgGes permite, assim, operar um tipo de hie-
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rarquizacdo das unidades lingliisticas utilizadas, desempe-
nhando fung¢des discursivas e interacionais relevantes e con-
tribuindo, desta maneira, para a coeréncia discursiva.

Pode-se dizer que, de modo geral, ao recorrer as cons-
trugdes com tema marcado, o falante seleciona um elemen-
to (estado de coisas, propriedade, relagdo, coordenada es-
pacial ou temporal, individuo ou grupo de individuos etc.)
que deseja ativar ou reativar na memdria do interlocutor,
e sobre 0 qual seu enunciado devera langar nova luz, para
apresentar a seguir algo que considera desconhecido por
este, algo que deseja enfatizar ou com que pretende esta-
belecer algum tipo de contraste. E por esta razdo que o ele-
mento tematizado desempenha papel relevante no proces-
samento do sentido, na medida em que esta forma de organi-
zagdo é determinada quer por questdes ligadas a continuidade
ou mudanga de tépico, quer por fatores como facilitagdo do
processamento do texto, interesse, relevancia, expressivida-
de, focalizagdo, relevo, necessidade de ganhar tempo para o
planejamento da parte restante do enunciado, entre outros.
Vejamos alguns exemplos:

(19) esse Saido Lobato mas esse eu nunca vi o programa dele
de tarde também... e tinha aquele o o Jiilio Rosemberg
aquele eu ndo gostava muito (J) que é muito lero-lero...
(DID POA 121: 363-367).

(20) Olinda ninguém mora (J)... ninguém diz é la que eu
moro... ndo... diz é 14 que eu pernoito (D2 REC 05: 1094-
1096).

(21) ... entdo tem mil e um recursos que no teatro ele ndo
tem... o featro ele tem que caprichar na:: no timbre de
voz... (DID SP 186: 718-720).

(22) “Esta ratificacdo ao presidente da Republica cumpre
impedir (&)” (Saulo Ramos, “Aquilo cheio”, O Estado de
S. Paulo, 27 set. 1993).

(23) ... mas o campo deles eu acho que (&) estd muito mais sa-
turado do que o nosso... tanto é que:: ... eu conhego
...em:: advogados que eles estdo trabalhando como ...au-
xiliares na nossa prépria empresa entende?... (D2 SP 62:
1199-1203).
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(24) entdo... sobre 0 problema do primdrio ... essa reforma do pri-
mdrio e gindsio eu ndo estou muito a par () nao, né?
(DID SSA 231: 17-19).

(25) Esta ratificagdo ao presidente da repiiblica cumpre impedir
(D) (Saulo Ramos, O Estado de S. Paulo, 27 set. 1993).

(26) Com a filha, Toninho se preocupava. Por ela deixou trans-
parecer em casa uma Unica vez o nervosismo que Valda
notara na prefeitura no tiltimo més. (“Quem matou To-
ninho do PT?”, Caros Amigos, n° 78, set. 2003, p. 27).

Outro caso sdo as construgdes com deslocamento para o
final da oragdo de um elemento do enunciado que, no inte-
rior deste, é representado apenas por meio de um pronome
ou de uma categoria vazia. Trata-se de um procedimento bas-
tante produtivo, em que o SN deslocado convalida o referen-
te da forma pronominal, precisando-o melhor ou chamando
a atengdo sobre ele, de modo a desambigiiizar a mensagem e
facilitar a compreensdo. Nestas construgdes, denominadas
antitdpicos, em que se desloca para a direita o elemento extrai-
do, a redundancia assegurada pela retomada contribui para a
melhor interpretagdo do texto, desempenhando, portanto,
papel de relevancia na construgdo e na compreensao do texto
falado. Vejam-se os seguintes exemplos:

(27) L1 e... depois volto para casa mas chego ja apronto o ou-
tro para ir para a escola... 0 menorzinho... e fico naquelas
lides domésticas... (D2 SP 360: 157-159).

(28) L2 grande oportunidade para os nossos artistas nao é?
L1 isso é muito bom:: eh:: e ain/ e:: e a novela puxa o dis-
co porque na vendagem dos discos eles sio muito ... requi-
sitados esses discos de novela né? (D2 SP 4333: 530-533).

Estratégia de rematizagado
A estratégia de rematizagdo leva o locutor a antepor o

rema ao tema, revertendo, assim, a ordem direta dos cons-
tituintes oracionais.
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Quanto as fungdes que desempenham as construgdes
com anteposi¢do do rema, verifica-se que estao diretamen-
te ligadas a expressividade e ao envolvimento do falante
com o assunto e com o interlocutor, sendo, por isso, bem mais
freqlientes na fala do que na escrita, especialmente em si-
tuagOes de interagdo menos formais.

A anteposi¢ao do rema ao tema constitui expressao de
alto envolvimento. Na perspectiva do falante, permite-lhe
antecipar na formulagao aquilo que constitui a meta de sua
comunicagdo; do ponto de vista do interlocutor, tal seqiién-
cia, normalmente acompanhada de acentuagio entonacio-
nal do rema, € sentida como marcada relativamente a se-
qliéncia tema-rema e, portanto, veiculadora de algum tipo
de informagao discursiva adicional, o que, sem divida, com-
pensa o seu duplo custo operacional, qual seja, o rema fora de
sua posigdo sintatica normal e de sua posi¢ao em termos da
estrutura informacional dado/novo. Vejam-se os exemplos:

(29) Inf. ...eu gostei é um filme de amor... uma cenas maravi-
lhosas... lindo o filme... eu assisti faz tempo ja... (DID SP
234: 335-337).

(30) 0 que me revolta profundamente é o programa da Cindere-
la (D2 SP 333: 1117) (vs. O programa de Cinderela me
revolta profundamente).

(31) ... passei ali em frente a:: Faculdade de Direito... entdo
estava lembrando... que eu ia muito 14 quando tinha sete
nove onze... (com) a titia sabe?... e:: estd muito pior a ci-
dade... esta...o aspecto dos prédios assim é bem mais
sujo...tudo acinzentado né? (D2 SP 343: 20-24).

(32) Mas é um homem que se julga sem inimigos esse que agora
examina, em seu gabinete no quarto andar do Palacio
dos Jequitibas, sede do executivo, documentos que aguar-
dam sua assinatura (“Quem matou Toninho do PT?”,
Caros Amigos, n° 78, set. 2003, p. 27).

As marcas de redundéncia geralmente implicadas na for-

magao das construgbes segmentadas constituem, para o lo-
cutor, um meio de remediar os inconvenientes da lineari-
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dade da fala — ja que em sua produgdo qualquer retorno é
impossivel. Isto é, freqlientemente, as construgdes segmen-
tadas, por vezes precedidas ou seguidas de hesitagbes ou
de marcadores discursivos como enfim, quer dizer, bom, bem,
entre outros, constituem estratégias de grande importancia
na formulagdo do texto falado.

Estratégias metadiscursivas’

Estratégias metadiscursivas sdo aquelas que tomam por
objeto o préprio ato de dizer. Isto é, ao colocar em agdo tais
estratégias, o locutor avalia, corrige, ajusta, comenta a for-
ma do dizer; ou, entdo, reflete sobre sua enunciagao, expres-
sando a sua posigdo, o grau de adesdo, de conhecimento, ate-
nuagdes, juizos de valor etc., tanto em relagdo aquilo que esté
a dizer, como em relagdo a outros “ditos”. Em outras palavras:
os enunciados resultantes da atuagdo de estratégias metadis-
cursivas tém um estatuto discursivo diferente daquele dos
enunciados veiculadores de contetido informacional: enquan-
to as estratégias de organizagdo do contetido proposicional
atuam imediatamente no plano do enunciado, as estratégias
metadiscursivas atuam no dmbito da prépria atividade dis-
cursiva. Evidencia-se, nestas, a propriedade auto-reflexiva da
linguagem, isto é, a potencialidade que tém os discursos de se
dobrarem sobre si mesmos.

Borillo (1985) postula a existéncia de trés tipos de in-
tervengOes metadiscursivas: a) as que fazem referéncia ao
discurso para explicar o cédigo usado na construgao do tex-
to; b) as que fazem referéncia ao discurso como fato enun-
ciativo para explicar as suas condi¢oes dialdgicas; c) as que
fazem referéncia a prépria construgdo do discurso, sinali-
zando a sua estruturagao.

Prefiro, contudo, considerar os seguintes tipos de es-
tratégias metadiscursivas: as metaformulativas, que tomam

2. Agradego & colega Edwiges Morato a leitura e discussdo produliva desle item, bem
como do capitulo seguinte. £ claro que as falhas sGo de minha inteira responsabilidade.
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como objeto o préprio texto, sua forma de estruturagdo, o
c6digo usado, o estatuto de um segmento textual em rela-
¢do aos precedentes ou subseqiientes; as modalizadoras ou
metapragmdticas, que tém por fim indicar o grau de certeza,
de adesdo, de comprometimento do locutor com relagéo ao
seu discurso, ou introduzir atenuagoes, comentarios a res-
peito dos enunciados que produz, com vista a preservagao
das faces; e as metaenunciativas, em que a prépria enuncia-
¢do é tomada como objeto de mengao.

Estas estratégias tém em comum: 1) o fato de tratar-se
de um trabalho do locutor sobre a lingua, sobre seus efeitos
e suas circunstancias pragmaticas; 2) serem configuragbes
enunciativas de reflexividade metadiscursiva; 3) serem to-
das modalizadoras em sentido amplo, por incidirem sobre
o modo como aquilo que se diz é dito, o debrugar-se do
enunciador sobre os enunciados que produz.

Todavia, elas apresentam caracteristicas diferenciadoras:

1. enquanto as estratégias metaformulativas tém como
escopo o texto (e, portanto, o “dito”), as “légico”-
pragmaticas tém como objeto a relagdo intersubjetiva
(0 “modus”) e as metaenunciativas dobram-se mais
sobre o “dizer-enquanto-se-diz”;

2. apenas as metaenunciativas sdo claramente autoni-
micas, isto é, nelas ha maior explicitagdo da repre-
sentacdo que o enunciador (sujeito da enunciagdo)
faz de seu dizer;

3.0 escopo das estratégias metaformulativas é nitida-
mente textual, o das “16gico”-pragmaticas séo as ati-
tudes, os juizos a respeito do mundo, a prépria inte-
ragdo, ao passo que as metaenunciativas sao tipica-
mente enunciativo-discursivas;

4. 0s trés tipos de estratégias diferenciam-se pelo grau
de reflexividade, que atinge o grau méaximo nas me-
taenunciativas.
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Estratégias metaformulativas

As estratégias metaformulativas sdo, portanto, aquelas
por meio das quais o locutor opera sobre os enunciados que
produz, procedendo a reformulagdes, refletindo sobre a ade-
quagao dos termos empregados, sobre a fungao de um seg-
mento em relagdo aos precedentes ou subseqlientes. Tém,
pois, como escopo, o proprio texto, isto €, operam mais de
forma metalingiiistica ou epilingtistica.

Um dos tipos de estratégias metaformulativas sdo as
que se denominam reformulativas, por meio das quais o lo-
cutor retoma um segmento textual para dar-lhe nova formu-
lagdo, com o intuito de sanar alguma deficiéncia ou precisar
melhor o que pretende veicular. Por esta razdo, podemos
falar, no caso, em reformulagdo saneadora (cf. Koch & Silva,
1996).

A reformulacao saneadora pode ocorrer sob a forma de
corregdes e de repeti¢des ou parafrases saneadoras.

Correcdes

As corregoes decorrem da necessidade de o locutor so-
lucionar, imediatamente apds ou mesmo durante a materia-
lizagdo de um segmento, dificuldades neste detectadas por
ele mesmo ou pelos parceiros, podendo, pois, ser auto- ou
heterocondicionadas. Ja as repetigbes e parafrases sdo, via
de regra, heterocondicionadas, isto é, provocadas pelo in-
terlocutor. Veja-se um exemplo de corregio saneadora (au-
tocondicionada) em (33):

(33) ... as cooperativas além do mais sdo fatores ... de agrega-
¢do... porque: sdo entidades... que procura:... éh... atrair
os individuos... e além do mais... fazer ver a esses indivi-
duos... a necessidade... da unido: a necessidade... de uma:
de um sentido de homogeneidade... porque é através
exatamente... desse fator... de unido: e de integragdo ...
que os individuos se AJUSTAM... ou que os individuos
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pro éh procuram.. levar... a cabo... levar adiante... suas: me-
lhores... ou suas: mais justas ... reivindicagoes...
(DID REC 131: 112-120).

Observe-se, também, o exemplo (34), em que se tem
mais de uma corre¢do: em primeiro lugar, ao enunciar se as
gavetas estdo em orde/... L1 corrige a prontincia, apés o corte
e a pausa, proferindo o segmento em ordem; a seguir, ao di-
zer se o material escolar jd foi re/ temos uma nova interrup-
¢do, que denuncia que a locutora néo considerou adequado
o termo que iria pronunciar (talvez recolhido), e o substitui
por arrumado (corregao de ordem lexical).

(34) L1 entdo a minha de onze anos... ela supervisiona o tra-
balho dos cinco... entdo ela vé se as gavetas estdo em
orde/... em ordem se o ::material escolar ja foi refarrumado
para o dia seguinte... (D2 SP 360: 192-196).

Trata-se de um fendmeno comum na lingua falada: ja
que ndo se pode “apagar”o que se disse, interrompe-se o
quanto antes (geralmente antes mesmo de terminar o que
vinha sendo dito), para entdo apresentar a forma que se
considera mais adequada. Freqlientemente, também, repe-
te-se a expressdo ou o termo considerado inadequado, inse-
re-se um nio, e corrige-se a seguir. Em (35), tem-se duas
corregdes: uma em que se procede a uma substitui¢do do que
foi dito antes (ainda ndo fala — fala muito pouco) e outra em
que ocorre o corte e a negagao (reeducal... reeducagio nio mas
seria... exercicios... com a fonoaudicloga):

(35) L1 depois eh:: terca e quinta... a menina faz fonoaudio-
logia porque ela estd com trés anos e pouco... e ainda nio

fala... fala muito pouco entdo ela faz reeduc/...reeducagdo

comega a falar mais rapidamente (D2 SP 360: 103-108).

A corregdo pode ser também heterocondicionada, isto
é, provocada pelo interlocutor. Este pode simplesmente de-
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monstrar estranheza diante da expressdo produzida pelo
parceiro, ou sugerir explicitamente a correcdo. Em (36) hé
duas corregdes: a primeira, auto-realizada e a segunda, he-
terocondicionada:

(36) L2 ... as coisas de casa que a gente aten/tem que atender
normalmente com criangas
BRIgas que a gente tem que repartir
L1 apartar
L2 tem que apartar:: isso toda hora (D2 SP 360: 490-494).

Paréfrases e repeticdes saneadoras

As paréfrases e repeti¢des saneadoras sdo, em geral,
heterocondicionadas, isto é, ocorrem quando o interlocutor
pede esclarecimentos e/ou mostra que nao entendeu bem o
que foi dito. Muitas vezes, sdo provocadas, também, por cir-
cunstancias externas, como barulhos, interrupgdes etc., que
produzem ruido na comunicagao e obrigam o locutor a sa-
nar o problema, repetindo ou parafraseando sua fala. Ve-
jam-se os exemplos abaixo:

(37) L2 vocé vé né? o mundo quer que nds conservemos..a...
Amazdnia para controlar a polui¢do mundial...que que
vocé acha disso?

L1 ndo entendi bem a pergunta...

L2 o mundo ai o:: naquela:... Gltima exposi¢do que
houve agora af - nosso Ministro do Interior foi repre-
sentando — eles ndo querem que devastem as dreas ama-
zOnicas... devido as:: vastas florestas tudo por causa da
poluigdo...vocé acha que seria justo nds conservarmos
aquilo o::u

L1 precisa manter o oxigénio do mundo né?... ((risos))
(D2 SP 62: 183-193).

Ao lado das estratégias reformulativas, temos aquelas

estratégias metaformulativas por meio das quais o locutor
reflete sobre a forma do dito, explicita termos empregados,
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destaca a fungdo de um segmento em relagdo ao anterior
etc., como se pode observar nos exemplos que seguem:

(38) Oh! Fora bom ter medo! Viveria. Mas o caracteristico da-
quela situagao é que eu nem sequer podia ter medo, isto
é, 0 medo vulgarmente entendido (Machado de Assis, “O
espelho”, in Contos, Ed. Agir).

(39) “Esse tipo de prova com capsulas s6 é valido quando ha
rastreabilidade, ou seja, quando elas sdo entregues lacradas
imediatamente aps serem encontradas, para que se tenha cer-
teza de que realmente foram disparadas no local” (“Quem
matou Toninho do PT?”, Caros Amigos, n° 78, set. 2003,
p.31).

(40) Genoveva ndo se defendia de um erro ou de um perji-
rio; nao se defendia de nada; faltava-lhe o padrao moral
das agdes. O que dizia, em resumo, é que era melhor nio ter
mudado, dava-se bem com a afeicdo de Deolindo, a prova é
que quis fugir com ele (...) (Machado de Assis, “Noite de
almirante”, in Antologia de contos, Ed. Agir).

Estratégias modalizadoras

Estratégias modalizadoras ou metapragmaticas séo aque-
las que tém por objetivo preservar a face do locutor, por meio
da introdugdo no texto de atenuagdes, ressalvas, bem como
marcar o grau de comprometimento, de engajamento do lo-
cutor com o seu dizer, o grau de certeza com relagao ao dito.

No exemplo (41), o segmento inserido tem fungio mo-
dalizadora, visando a diminuir a responsabilidade da locu-
tora com relagao ao que enuncia: ela ndo se compromete
com o que diz, atribuindo-o a terceiros:

(41) L2 mas eu tenho a impressdo que ela acabou se vendo
mais ou menos numa ( ) mais... oumenos ( )
L1 cerceada ndo é
L2 cerceada ela chegou a um ponto... eu ndo a conhego eu
a vi duas ou trés vezes eu nunca conversei com ela () mas
mas pelo que chega a gente de terceiros parece que ela (ao
menos) tentou lutar tentou lutar e
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L1 ndo::

L2 ndo conseguiu...ela também nao sei a impressao

L1 (inseguranga né)

L2 que eu tenho pelo menos... ela também estd meio:::
desiludida... (D2 SP 360: 732-744).

Em (42), a locutora se volta sobre sua prépria enunciagdo,
que considera exagerada, procurando manter-se mais neu-
tra (embora ndo o consiga totalmente, conforme se verifica na
continuacao de sua fala). Veja-se, também, o exemplo (42):

(42) Doc. Ahn... para ser procurador do estado... a profissdo

é especifica ndo pode ser outra profissdo nem assessoria
nada nada....
L2 ah::: ndo tem ah toda a parte juridica do estado é fei-
ta... ndo espera af espera af...((risos)) jd estou exagerando nio
é toda a parte jurfdica... do Estado... mas a grande parte ju-
ridica do estado... como to/todo o ser/todo o servigo de
advocacia do estado... é feita por procuradores do esta-
do (D2 SP 360: 803-813).

(43) Loc. eu mesmo uma vez que fiz teatro... um:: uma man-
cd/uma falta de atengdo do contra-regra... que esqueceu
de tocar a:: uma campainha na hora que:: que devia... eu
fui obrigado a entrar com uma frase “eu acho que ouvi
a campainha”... porque a campainha devia ter tocado
aquele momento... e com (fora) com essa frase que eu fa-
lei (..) o contra-regra acordou e tocou a campainha
realmente quer dizer salvei aquele pedago da pega... en-
tdo todo artista deve sabe::r... ah:: o contelido da pega o
que vai aconté/ e conhecer bem a peca... e... com seu ta-
lento... ndo estou querendo com:: isso dizer que sou um
grande artista porque quando eu fui artista longe disso... fui
o pior posstvel... mas acho que o camarada deve::eh:: va-
lorizar... o espetaculo do qual esta participando... (DID
SP 161: 342-357).

No exemplo acima, além de corre¢des (“uma manca/

uma falta de atengao”) e da reflexdo metalingiistica (“com
essa frase”), temos, no trecho em italico, a formulagdo mo-
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dalizadora do locutor, que visa a preservagdo de sua face.
Observe-se, ainda, o exemplo (44):

(44) L2 essa ... essa ... cebola é bem picada ... porque ai estd o
detalhe ... uma das coisas fundamentais de qualquer pre-
paro de prato ... eu pelo menos penso assim ... quer
dizer ... ¢ aminha opinido ... € que as pessoas ...a0 ...a0
...0 ... comerem ou ao saborearem um prato fiquem
sempre perguntando com é ... como foi feito ... sem que
se distinga ou possa se distinguir o tempero ... (D2 POA
291:127-132).

Estratégias metaenunciativas

Constituem estratégias metaenunciativas aquelas em
que o enunciador, metaenunciativamente, reflete sobre o
“dizer-enquanto-se-diz”. Segundo Authier (1981), ocorre,
nesses casos, no quadro de um tnico ato de enunciagdo, um
acumulo sobre o dizer de um elemento, de um comentério
sobre o préprio dizer. Isto é, tem-se uma “glosa”, ou seja, 0
acumulo de uso e mengdo de determinado elemento do tex-
to. Trata-se de uma configuragdo enunciativa complexa — a
conotagdo autonimica (cf. Rey-Debove, 1978) —, em que se re-
presenta a enuncia¢do como “néo-coincidente consigo mes-
ma”, visto que o enunciador duplica-se em autocomenta-
dor de suas palavras: trata-se de ndo-coincidéncias consti-
tutivas do préprio dizer. E o que se observa nos exemplos
seguintes:

(45) A politica faz-se com ética, e tem de se fazer com ética,
e aquilo que a gente tem de retirar dessa afirmagéo que
eu fiz é que o Lula pretenderia que a politica que viesse
a fazer fosse sobredeterminada, fosse condicionada por
valores éticos. Obviamente, 0 que nao cabe nessa leitura
€ que se faga um discurso ético de um lado e, depois, se
faga uma politica por outro, que por vezes é extremamen-
te pouco ética, digamos assim. Portanto, é evidente que
o PT (...) tem de fazer uma politica consentanea a esses
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valores éticos. E isso é que pode estar em causa. Penso
que isso é fundamental. Alguns sinais sdo perturbado-
res a ponto de criarmos, digamos assim, uma esquizofre-
nia (...) (“O mundo resiste”, entrevista com Boaventura
de Sousa Santos, Caros Amigos, n° 78, set. 2003, p. 37).

(46) Conta um velho manuscrito beneditino que o Diabo, em
certo dia, teve a idéia de fundar uma igreja. Embora os
seus lucros fossem continuos e grandes, sentia-se humi-
lhado com o papel avulso que exercia desde séculos, sem
organizacao, sem regras, sem canones, sem ritual, sem na-
da. Vivia, por assim dizer, dos remanescentes divinos, dos
descuidos e obséquios humanos. Nada fixo, nada regu-
lar (Machado de Assis, “A igreja do diabo”, in Antologia
de contos, Ed. Agir).

(47) Ja sabe que foi em 1860. No ano anterior, ali pelo més
de agosto, tendo eu quarenta e dois anos, fiz-me teélo-
go — quero dizer, copiava os estudos de teologia de um
padre de Niteréi (...) (Machado de Assis, “O enfermei-
ro”, in Contos, Ed. Agir).

No exemplo acima, hd um deslizamento de sentido, ou
seja, 0 enunciador, de maneira irbnica, reorienta a significa-
¢do de tedlogo. E um caso tipico de heterogeneidade enun-
ciativa.

Os fatos aqui discutidos — a par de muitos outros — per-
mitem constatar a enorme complexidade do processo de
construgdo de um texto, bem como a ampla gama de ativi-
dades que o locutor realiza, tendo em vista a producédo de
sentidos, buscando controlar pari passu tal processo, no senti-
do de fazer-se compreendido de seu interlocutor e de (re)ne-
gociar com ele os sentidos que pretende ver veiculados.
Tudo isto exige o dominio ndo s6 de habilidades lingiiisticas,
mas também de uma série de estratégias de ordem socio-
cognitiva, cultural e interacional.
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Capitulo8  As marcas de articulagdo
na progressao textual

Neste capitulo, apresento uma proposta integrada das
diversas classificagdes das marcas responséveis pelo enca-
deamento de segmentos textuais de qualquer extenséo (pe-
riodos, paragrafos, subtépicos, seqiiéncias textuais ou partes
inteiras do texto), também denominadas articuladores tex-
tuais (Gliederungssignale, cf. Giilich, 1977) ou operadores de
discurso, marcadores discursivos, que tém constituido impor-
tante objeto de pesquisa da Lingiifstica Textual através do
tempo. Tais marcadores operam, portanto, em diferentes
niveis: o da organizagéo global do texto, em que explicitam
as articulagbes das seqiiéncias ou partes maiores do texto;
no nivel intermediario, em que assinalam os encadeamen-
tos entre paragrafos ou periodos; e no nivel microestrutural,
em que articulam oragdes ou mesmo membros oracionais.

Os articuladores textuais podem ter por fungdo rela-
cionar elementos de contetido, ou seja, situar os estados de
coisas de que o enunciado fala no espago e/ou no tempo,
e/ou estabelecer entre eles relagdes de tipo l6gico-semanti-
co (causalidade, condicionalidade, conformidade, disjungao
etc.), bem como sinalizar relagdes discursivo-argumentati-
vas; podem funcionar como organizadores textuais, ou,
ainda, exercer, no texto, fungdes de ordem metadiscursiva
(cf. o capitulo anterior).
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Desta forma, os marcadores textuais podem ser dividi-
dos em quatro grandes classes: os de conteiido proposicional,
os discursivo-argumentativos, os organizadores textuais e os
metadiscursivos.

Articuladores de conteiddo proposicional

Articuladores de contetido proposicional sao aqueles
que servem para sinalizar as rela¢Oes espaciais e temporais
entre os estados de coisas a que o enunciado faz referéncia
ou estabelecer entre eles rela¢des de carater l6gico-seman-
tico, como se pode verificar nos exemplos seguintes:

1°) marcadores de relagdes espacio-temporais:

(1) A primeira vez que ele a encontrou foi a porta da loja
Paula Brito, no Rocio. Estava ali, viu uma mulher bonita,
e esperou, ja alvorogado, porque ele tinha em alto grau a
paixao das mulheres. Marocas vinha andando, parando e
olhando como quem procura alguma casa. Defronte da
loja, deteve-se um instante; depois, envergonhada e a
medo, estendeu um pedacinho de papel ao Andrade, e per-
guntou-lhe onde ficava o niimero ali escrito (Machado de
Assis, “Singular ocorréncia”, in Contos).

2°%) indicadores de relagdes 16gico-semanticas (condi-
cionalidade, causalidade, finalidade [mediagdo], disjun¢do
inclusiva e exclusiva etc., cf. capitulo VI). Observe-se como,
no excerto abaixo, se entrelagam rela¢bes causais, finais, con-
dicionais e disjuntivas:

(i) Fiquei triste por causa do dano causado a tia Margolina;
fiquei também um pouco perplexo, nao sabendo se devia ir
ter com ela, para lhe dar a triste noticia, ou ficar tomando
conta da casa, segundo alvitre, para ndo gesa_mparar a
casa, e porque, se a minha pnma enferma estava mal, eu

s6 ia aumentar a dor da mée, sem remédio nenhum (...)
(Machado de Assis, “O espelho”, in Contos).
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Articuladores discursivo-argumentativos

Sao os introdutores de relagdes discursivo-argumenta-
tivas: conjungao, contrajungdo (oposicdo/contraste/conces-
sd0), justificativa, explicagdo, conclusao, generalizagdo, dis-
jungdo argumentativa, especificagdo, comprovagao, entre ou-
tras (para maior aprofundamento, consulte-se Koch, 1984,
1989, 1992, 1997). Estes operadores articulam dois atos de
fala, em que o segundo toma o primeiro como tema, com 0
fim de justificd-lo ou melhor explicd-lo; contrapor-lhe ou
adicionar-lhe argumentos; generalizar, especificar, concluir
a partir dele; comprovar-lhe a veracidade; convocar o inter-
locutor a concordancia etc., sendo, assim, responséveis pela
orientagdo argumentativa dos enunciados que introduzem,
como se pode observar nos exemplos abaixo:

(3) A coluna vermelha fica com o governo. Ou, se preferir,
com o contribuinte (Josias de Souza, “De bancos e gela-
deiras”, Folha de S. Paulo, 22 nov. 1995).

Nao se trata, em (3), de um ou operador (de tipo 16gi-
co) de disjungéo, exclusiva ou inclusiva, mas de um operador
de disjungdo argumentativa, que tem um efeito de provoca-
¢do, de convocagdo a concordancia, como ja defendi nos
trabalhos mencionados acima.

Em (4), temos um operador de contrajungio, que opde
segmentos orientados em sentido contrério:

(4) A julgar pela competente equipe que o cerca — formada
por competentes técnicos em satide, educacdo, seguran-
ca e habitagao - e pelas politicas sociais propostas em seu
programa de governo, possivelmente ele nio terminara
seu mandato com indices de aprovagéo tdo baixos quanto
os tinha José Sarney - hoje seu aliado — em 1989. Mas, é
bom ressaltar, de nada adiantam excelentes projetos e in-
tengGes sem a devida articulaggo politica (...) (“A priori-
dade n®1”, Veja, n° 1726, 20 out. 2002, p. 58).
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Ja em (5), ocorre o marcador de conclusao (portanto) e
um operador de contrajungio (ainda que):

(5) Para avaliar o meu isolamento, basta saber que eu nem
lia os jornais; salvo alguma noticia mais importante que
levavam ao coronel, eu nada sabia do resto do mundo.
Entendi, portanto, voltar para a Corte, na primeira ocasiao,
ainda que tivesse de brigar com o vigario (Machado de
Assis, “O enfermeiro”, in Contos).

Observe-se, ainda, a forga argumentativa dos articula-
dores alids (adigdo de um argumento decisivo), afinal, ora
(provocagao de assentimento, concordancia com a conclu-
sdo apresentada), ou seja (explicagdo, justificativa), dai que
(convite a aceitagdo da decorréncia apresentada), em (6),

(7), 8) e (9):

(6) (-..) A mim, o que me choca, por vezes, é ver colegas bra-
sileiros, mesmo no governo, ndo muito atentos a experién-
cia internacional. Ver o que aconteceu com a inddstria e a
agricultura do México depois da abertura, ver o que acon-
teceu com a reforma da previdéncia social mesmo no
Chile e na Argentina. Uma totalmente quebrada e outra
em que o Estado tem de sustentar porque os cidadaos e o
sistema privado deixam de poder agilientar esse sistema.
Mas o Chile esta numa situagdo econdmica razodvel e, por-
tanto, o Estado pode fazer isso. Alids, ndo é preciso buscar
essa analise nos socidlogos de esquerda, porque essa infor-
magao estd na pagina do Banco Mundial. (...) (“O mundo
resiste”, Caros Amigos, n° 78, set. 2003, p. 37).

(7) O outro recado das urnas paulistas é que a vitéria do tu-
cano ndo representou uma total derrota do PT. Afinal,
em meio a um eleitorado historicamente conservador, os
petistas fizeram a maior bancada estadual e pela primeira
vez levaram um candidato ao segundo turno na disputa
pelo governo (“O desafio de Alckmin”, Veja, n® 1726, 30
out. 2002, p. 118).
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(8) Quando cheguei aos Estados Unidos ano passado (...),
meus amigos, colegas da universidade, estavam todos 50
por cento mais pobres. Os seus fundos de pensdes esta-
vam investidos na bolsa, a bolsa tinha caido. Ou seja, a
pensao passou a ser um fator de risco. Ora, ndo podemos
tolerar, em pafses onde as desigualdades sociais sdo tdo
graves, que os sistemas de pensdes passem a ser mais um
fator de risco para os cidaddos. Dai que continuo a de-
fender o sistema publico. (“O mundo resiste”, entrevista
com Boaventura de Sousa Santos, Caros Amigos, n° 78,
set. 2003, p. 34).

Organizadores textuais

Estes articuladores tém por funcéo “estruturar a lineari-
dade do texto, organizd-lo em uma sucessio de fragmentos com-
plementares que facilitam o tratamento interpretativo” (Main-
gueneau, 1996, p. 170). Este autor descreve os articuladores
de organizagdo textual como “marcadores de integragdo li-
near” e observa que se inscrevem em séries, das quais a mais
classica é: primeiro (amente) / depois/ em seguida/ enfim, ao lado
de outras como por um lado/por outro lado, ds vezes/outras ve-
zes, em primeiro lugar/em segundo lugar, por tltimo etc. Na or-
ganizagdo espacial do texto, seus valores essenciais seriam
os de abertura, intermediagio e fechamento.

Jubran (2003), por seu turno, refere-se a marcagio do esta-
tuto discursivo de um fragmento do texto, salientando que essa
fungao consiste em assinalar que um fragmento textual tem
um determinado estatuto discursivo no esquema de compo-
si¢do do texto, como, por exemplo, a marcagdo das fases de
estruturacdo do texto como um todo. Desta forma, tais mar-
cadores assinalam etapas de construgdo do texto, como intro-
dugdo, desenvolvimento e conclusdo, pondo a mostra a sua
organizagao estrutural, como se pode ver em (9) e (10). Ob-
serve-se que, em (9), finalizando mesmo, demarca a conclusao
do texto, anunciando a iminéncia de seu término.
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(9) Inf. para ele:: Dukheim ... primeiramente vem o direito ...
até mesmo 0s mo:res ... ..que vocés estudaram ... vem:...
de maneira secunddria ... o principal ja no tempo né?
De... Dutkheim era o direito ... como maximo ... num é?
para impor normas ... e ... finalizando...mes:mo o direito
reproduz ... todas as formas essenciais ... e é apenas ... es-
tes que... precisamos conhecer (EF REC 337: 702-709).

(10) (...) Alids, ndo é preciso buscar essa andlise nos sociélogos
de esquerda, porque essa informagdo estd na pagina do
Banco Mundial. £ o préprio Banco Mundial que poe mui-
tas reservas a privatizagdo da previdéncia. (...). Em segun-
do lugar, em certos sistemas, como o sistema inglés, se-
guradoras de fundos de pens@o deixaram de aceitar pes-
soas, e encaminham, outra vez, para o sistema publico.
Em terceiro lugar, a seguranga social privada, ou relati-
vamente privatizada, pode fazer com que a previdéncia
social passe a ser mais um fator de risco para o pensionis-
ta (...) ("O mundo resiste”, entrevista com Boaventura de
Sousa Santos, Caros Amigos, n° 78, set. 2003, p. 34).

Marcadores discursivos continuadores, que operam
o “amarramento” de por¢des textuais

Trata-se de marcadores como af, dai, entdo, agora, af en-
tdo, extremamente freqiientes em textos falados, embora
com ocorréncia bastante freqliente também em textos es-
critos, especialmente quando se deseja dar a estes uma fei-
¢do semelhante a da fala, como é comum na literatura in-
fanto-juvenil (para um maior aprofundamento, nesse caso,
consulte-se Santos, 2003). Observe-se o exemplo (11):

(11) bom esses pratos ndo sdo mui::to trabalhosos mas sdo

massa em casa... entdo vocé prepara... né?... se nao sou-
ber é muito mais pratico vocé ir ao supermercado com-
prar:: um pacotinho de lasanha (...) agora se vocé quiser
prepara-la mesmo... entdo o negécio é fazer a massa...
depois cozinhar essa massa... ai:: entra a dificuldade...
porque na hora de cozinhar a massa (...) vocé tem que
cozinhar com bastante 4gua... €::... 20s poucos... porque
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sendo ela embola tudo e fica uma grande porcaria né...
entdo vocé tem que cozinhar aos poucos (...) (DID SP
235: 231-244).

Anrticuladores metadiscursivos

Estes articuladores servem para introduzir comentarios
ora sobre a forma ou modo de formulagdo do enunciado (o
modo como aquilo que se diz é dito, o estatuto discursivo
do que é dito), ora sobre a prépria enunciagao (cf. o capitu-
lo anterior). Esta introjegdo realiza-se, em grande parte, por
meio de articuladores de natureza metadiscursiva, que pro-
ponho agrupar também em trés grupos: modalizadores ou
logico-pragmdticos, metaformulativos, e metaenunciativos.

Modalizadores

A primeira classe de marcadores metadiscursivos é a dos
modalizadores, que podem ser tomados em sentido amplo
e em sentido restrito.

Os modalizadores stricto sensu sdo aqueles que expres-
sam as modalidades que, desde muito tempo, vém sendo
objeto de estudo da légica e da semantica: aléticas, epistémi-
cas, dednticas. A par destes, hd os modalizadores lato sensu,
entre os quais se podem mencionar os axioldgicos, atitudi-
nais e atenuadores.

Modalizadores aléticos sao aqueles que se referem a ne-
cessidade ou possibilidade da prépria existéncia dos estados
de coisas no mundo. Sdo pouco comuns em textos da lingua
natural, por se confundirem geralmente com os epistémicos
ou os dednticos: ou nos referimos ao conhecimento que te-
mos a respeito dessa existéncia ou a sua obrigatoriedade/fa-
cultatividade. Um exemplo poderia ser o seguinte:

(12) £ impossivel ndo se comover com essas licidas pala-

vras de Nildo Ouriques. A poluigdo conecta-se ao des-
povoamento do interior do Estado, tanto que a pequena
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propriedade fundiaria esta em vias de extingdo (“Nildo
Ouriques, o reitor necessario em Santa Catarina”, Caros
Amigos, n° 78, set. 2003, p. 43).

Observe-se, também, no exemplo acima, o marcador
de comprovagao tanto que, que tem sido esquecido em nos-
sas gramaticas...

Modalizadores epistémicos sdo os que assinalam o com-
prometimento/engajamento do locutor com relagao ao seu
enunciado, o grau de certeza com relagdo aos fatos enun-
ciados:

(13) Evidentemente, a divisdo social do trabatho, associada
aos direitos de propriedade e mediada pelo dinheiro, é
uma maneira um tanto engenhosa de organizar a pro-
dugdo. Na medida em que cada individuo subordina sua
existéncia a tarefa que lhe cabe nessa gigantesca organi-
zagdo social chamada sociedade capitalista, é de esperar
que, “no conjunto da obra”, esse arranjo pareca bastan-
te funcional. Ndo ha como negar que, excluindo todas
as demais dimensoes da vida humana, o capitalismo é
um eficiente sistema produtor de mercadorias.(...) (Mar-
celo Manzano, “Eu e o mundo”, Caros Amigos, n? 54, set.
2001).

(14) Ainda é cedo para garantir que a prioridade a drea social
apregoada pela campanha petista seré transformada em
realidade; afinal, o orgamento continua apertado. E cer-
to, porém, que o Partido dos Trabalhadores é responsavel
pela elaboragdo de boa parte dos programas implemen-
tados em ambito federal na era FHC, sobretudo os testa-
dos por administragdes petistas, como o Renda Minima
e o Bolsa-Escola. Logo parece sensato acreditar que a
area social serd o eixo do governo Lula (“A prioridade n®
17, Veja, n° 1726, 30 out. 2002, p. 58).

(15) H4, obviamente, um espago auténomo na politica. A
politica faz-se com ética, e tem de se fazer com ética
(...). Obviamente, 0 que ndo cabe nessa leitura é que se
faga um discurso ético de um lado e, depois, se faga uma
politica por outro, que por vezes é extremamente pouco
ética, digamos assim. (“O mundo resiste”, entrevista
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com Boaventura de Sousa Santos, Caros Amigos, n? 78,
set. 2003, p. 34).

(16) Nestes tltimos dias Toninho andava tenso e irritado
sem dizer por qué. Talvez fosse pelos problemas que en-
frentava na regido de Viracopos (...) (“Quem matou To-
ninho do PT?”, Caros Amigos, n° 78, set. 2003, p. 270).

Os modalizadores de carater dedntico indicam o grau
de imperatividade/facultatividade atribuido ao contetddo pro-
posicional:

(17) E indispensavel que se tenha em vista que, sem mora-
lidade, ndo pode haver justiga social.

(18) As normas para a sele¢iio ao doutorado prevéem a apre-
sentagdo de um projeto de tese. Opcionalmente, po-
rém, os candidatos poderao anexar outros trabalhos que
permitam avaliar sua capacidade de pesquisa.

(19) E preciso erradicar essa culpa terrivel e mostrar que, ao
contrario do que se propaga por ai, professor universita-
rio ndo é subprivilegiado e cimplice da tragédia nacio-
nal (...) (“Nildo Ouriques, o reitor necessario em Santa
Catarina”, Caros Amigos, n° 78, set. 2003, p. 43).

Os modalizadores axioldgicos expressam uma avaliagdo
dos eventos, agdes, situagdes a que o enungiado faz men-
¢do. Vejam-se os exemplos a seguir:

(20) (...) Curiosamente, a0 mesmo tempo em que prolife-

ram alternativas de consumo e deleite através dessa po-
tente maquina produtora de todo e qualquer tipo de
mercadoria, nossos interesses tendem a convergir para
atividades cada vez mais especializadas e descoladas das
outras esferas da vida. Com a vista ofuscada, dedicamos
nossos dias a conquistar um horizonte de sonhos que ja
ndo sabemos como desfrutar.
Mais uma vez, o capital demonstra sua maestria na
arte do ilusionismo, operando a inversdo entre o que é
anseio e o que é dever e fazendo-nos crer que nos liber-
tamos quando nos sujeitamos (Marcelo Manzano, “Eu e
o mundo”, Caros Amigos, n° 54, set. 2001, p. 14).
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(21) Ainda néo se sabe ao certo quem matou Toninho do PT.
Inexplicavelmente, o caso foi dado como encerrado e
nao se falou mais nisso.

(22) Diligentemente, a policia saiu no encalgo do seqiies-
trador e conseguiu prendé-lo antes que deixasse a cidade.

Modalizadores atitudinais ou afetivos sao aqueles que en-
cenam a atitude psicolégica com que o enunciador se repre-
senta diante dos eventos de que fala o enunciado:

(23) Lamentavelmente, a Universidade contribuiu para o
colapso ecolégico da Itha, destruindo a mata e jogando
objetos quimicos no mangue (...) (“Nildo Ouriques, o rei-
tor necessdrio em Santa Catarina”, Caros Amigos, n° 78,
set. 2003, p. 43).

(24) Desgracadamente, nem sempre se pode confiar nas
noticias veiculadas pela grande imprensa.

(25) Infelizmente, nossas demais prioridades também con-
tinuam sendo as de sempre, mas héd pelo menos uma
tendéncia animadora a vista (...) (Carta do Editor, Veja,
n® 1630, 5 jan. 2000, p. 141).

Funcionam com atenuadores aqueles que tém em vista
a preservagao das faces dos interlocutores:

(26) Talvez fosse melhor pensar em modificar o atual esta-
tuto, que, a0 que me parece, apresenta algumas lacunas
que poderao criar problemas futuros.

(27) No meu modesto modo de entender, creio que deve-
riamos refletir um pouco mais sobre essa questéo.

Incluem-se neste tipo, também, os articuladores ainda
é cedo e parece sensato que aparecem no exemplo (14)
acima.

Sao delimitadores de dominio (hedges) os marcadores que
explicitam o &mbito dentro do qual o contetido do enuncia-
do deve ser verificado (= estou falando do ponto de vista x):
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(28) bem me pediram para falar sobre o terreno... em princi-
pio realmente eu... fico sem saber o que dizer... fui pe-
gada de surpresa... mas... tenho um roteiro... o que me
tranqiiiliza mais um pouco... ((ti)) éh: geograficamente
falando... o tipo de terreno... que ndés encontramos...
por exemplo o terreno plano... o terreno plano... aparen-
temente é um terreno bom... (DID REC 265: 1-5).

Um outro tipo de modalizadores é o dos comentadores
da forma como o enunciador se representa perante o outro no ato
de enunciagdo, ou seja, por meio dos quais o enunciador se
representa perante o interlocutor como sendo franco, ho-
nesto, sincero:

(29) Falando francamente... ndo consigo entender o que
vocé estd querendo insinuar (“eu estou sendo franco ao
dizer x”).

(30) Honestamente, ndo se pode falar em corrupgdo no caso
em tela.

Articuladores metaformulativos

Como foi visto no capitulo anterior, o locutor, por meio
de enunciados metaformulativos, procede a reflexdes sobre
a forma do dito, por exemplo, sobre a adequagdo dos ter-
mos empregados, a fungdo de um segmento em relagdo ao
anterior. Os enunciados metaformulativos costumam vir in-
troduzidos por marcadores que indicam o tipo de fungdo que
desempenham.

Entre as fung¢des dos articuladores metaformulativos,
podem-se mencionar as seguintes (cf. também Jubran, 2003):

19) Sinalizagdo de busca de denominagdes
A busca de denominag&es, como mostra Jubran (2003),

pode ser sinalizada por expressdes como mais precisamente,
sobretudo, isto €, quer dizer, que, ao mediarem duas opgdes,

partell 139



indicam que a segunda é mais apropriada do que a primei-
ra. Em vez das expressdes acima citadas, pode ocorrer a al-
ternativa ou, como ocorre em (8), em que a insergdo ou pre-
cisdo provoca um retorno, no eixo sintagmatico, ao nucleo
do SN precedente (exatiddo), substituindo-o, como alterna-
tiva de opgao lexical mais adequada ao contexto (precisao
do desenho).

(31) Inf. bom ... outra coisa que nds vamos ver ... nos slides
na na aula que vem ... € a extrema precisdo do desenho
... eles conseguem chegar a uma fidelidade linear ... da
natureza ... a extrema exatidao do desenho ... ou preci-
sd0 ... e eles conseguem chegar ... a é 6bvio uma evolu-
¢ao certo? (EF SP 405: 388-394)

A busca de denominagdes pode realizar-se, também,
por justaposi¢do ou alternancia de sinébnimos, que ou po-
dem se excluir, de modo que o tltimo serd mais apropriado
as necessidades do locutor, ou podem reforgar-se uns aos
outros e, por acumulagdo, transmitir o significado desejado.
Esta segunda possibilidade ocorre em (32), em que o pa-
réntese contém uma lista de sindnimos (ou trés perspectivas
ou trés linhas ou trés maneiras), que acabam por clarear o
significado do SN precedente os trés saberes.

(32) Inf. mos:tra ... num é? nesse trechozinho ... ou nessa ci-
tagdo ... que 0s... trés ... saberes ou trés perspectivas ou
trés linhas ou trés maneiras ... de se olhar o direito mos-
tra que ... todas trés ... na realidade ... definem ... classifi-
cam ... e tém ...proposi¢des... sobre as relagdes ... perti-
nentes ao direito ...(EF REC 337: 295-300)

27) Indicagdo do estatuto de um segmento textual em relagdo
aos anteriores

Efetua-se por meio de marcadores como em sintese, em

suma, resumindo, am acréscimo a, em oposi¢do a, para terminar
etc. Veja-se, por exemplo, os segmentos (33) e (34):
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(33) Genoveva ndo se defendia de um erro ou de um perju-
rio; ndo se defendia de nada; faltava-lhe o padrdo moral
das agdes. O que dizia, em resumo, é que era melhor
ndo ter mudado, dava-se bem com a afei¢do do Deolin-
do, a prova é que quis fugir com ele; mas, uma vez que o
mascate venceu o marujo, a razdo era do mascate, e
cumpria declard-lo (Machado de Assis, “Noite de almi-
rante”, in Antologia de contos, Ed. Agir).

(34) Mesmo inexistindo um vinculo de retomada direta en-
tre uma anéfora indireta e um cotexto antecedente ou
posterior persiste um vinculo coerente na continuidade
tematica que ndo compromete a compreensio. Em suma,
a anafora indireta é um caso de referenciagao textual, isto
é, de construgio, indugdo ou ativagdo de referentes no
processo textual-discursivo (L. A. Marcuschi, O barco tex-
tual e suas dncoras, 2001: 2, mimeo.).

3°) Introdugdo de tépico

A introdugao de tépico é, freqlientemente, marcada por
articuladores do tipo: quanto a, em relagdo a, no que diz respei-
to a, a respeito de, no que tange a, no que concerne a, com refe-
réncia a, relativamente a etc.:

(35) A respeito da questio racial no Brasil, gostaria de di-
zer que ela constitui um problema ainda ndo totalmente
resolvido.

4°) Interrupgdo e reintrodugdo de topico (marcadores de di-
gressdo, “bracketing devices”)

(36) Quanto aos estudos sobre o humor sabe-se que, embo-
ra ndo houvesse pesquisa sobre o humor, ele é objeto de
teorias desde Platdo até nossos dias. Aristételes ja dizia
que o riso é algo préprio do homem. Isto na segunda par-
te de sua Poética onde ele discorre sobre o humor, o riso,
a comédia, a arte que nasce dos ‘simples’, isto é, do povo.
Infelizmente, parece que a segunda parte de sua “Arte
Poética’, a que tratava da comédia, se perdeu. £ interes-
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sante lembrar que a leitura dessa obra é o motivo que
Umberto Eco usou na composigdo do seu ‘O Nome da
Rosa’, onde toda a trama ocorre pela proibigéo de ler algo
que falava do riso, algo que ndo era de Deus, mas do de-
moénio. Voltando ao assunto do humor, registramos...
(L. C. Travaglia, O que faz quem rir. O humor brasileiro na
televisdo, 1998).

No exemplo acima, pode-se verificar em que medida
os articuladores utilizados sao responsaveis pela organiza-
¢do tépica do trecho em questdo: o tépico é introduzido
pelo articulador Quanto a..., interrompido por E interes-
sante lembrar que... ¢, em seguida, retomado por Voltando
ao assunto...

5°) Nomeagio do tipo de ato discursivo que o enunciado
pretende realizar (a titulo de esclarecimento/de comentdrio,
de critica ..., cabe a pergunta, a indagagao... etc.)

(37) O juiz ndo considerou as provas suficientes para a con-
denagdo do réu. Cabe a pergunta, contudo: serd que o
rapaz, quando posto em liberdade, serd ressarcido dos
danos morais e financeiros acarretados pela detengao
indevida?

Articuladores metaenunciativos

Conforme vimos no capitulo anterior, estes articulado-
res introduzem enunciados que atuam no ambito da prépria
atividade enunciativa, tomando-a como objeto de reflexao,
ou seja, enunciados que evidenciam a propriedade auto-re-
flexiva da linguagem. Desta forma, a instincia da enunciagao
é introjetada nos enunciados, instituindo-os simultanea-
mente como evento e como objeto de mengdo. Entre estes,
destacam-se marcadores discursivos como digamos assim,
podemos dizer assim, por assim dizer, como se diz habitualmente,
vamos dizer assim, que precedem ou sucedem um determi-
nado elemento do discurso:
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(38) Inf. pronto ... foi mais facil ainda José do que a sua ...
resposta ... ndo é? ele foi mais pratico ... vamos dizer
assim ... ndo é que vocé esteja incorreto de jeito nenhum
mas € que ele foi ele resumiu ... ndo é? ele foi bem rapi-
do pronto ...(DID REC 337: 502-506).

(39) Inf. os sindicatos sdo realmente entidades ... que tém ...
determinados elementos ... que sdo considerados como
postos ... de/ quer dizer ... que sdo considerados como
elementos chaves ... dentro da sua estrutu:ra ... temos
por exemplo um presidente ... um secretério ... um tesou-
reiro que sio por assim dizer ... as pegas chaves ... as
vigas mestras ... dos sindicatos ... (DID REC 131: 92-96).

(40) Doc. algodao... lembra como é que se planta o algodao
como é que se colhe?
Inf. Como plantar ja ndo me lembro... agora:: a colheita
era feita... também... manualmente por... muitas pes-
soas... e também mulheres participavam... e:iam... iam
colhendo mesmo os::... aqueles chumagos de algodao e
colocando no saco.
Doc. e depois? Isso... era guardado em algum lugar?
Inf. Depois era... eram... vamos dizer ensacado... espé-
cie de fardo... agora eu me lembro que tinha o carogo
do algoddo mas ndo me lembro como se tirava o caro-
¢o... (DID SP 18: 373-384).

(41) Doc. e a casca dele... ahn:: sei 14 casquinha que fica

ainda ... ahn se vendia assim ou:: ou j4 se entregava de
uma... numa outra condi¢do?
Inf. Nao me lembro bem viu? Como era viu?... porque
ne/nessa época... quando vamos dizer eu era crianga nao
tinha muito interesse em:: negécio né? (DID SP 18:
423-428).

Veja-se, ainda, o exemplo (42), no qual hd uma “proli-
feragdo” desses marcadores:

(42) Inf. porque ... a assisténcia odontolégica... implica evi-
dentemente... em custos... demasiadamente elevados
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para o:... o publico ou para a coletividade... ou a grande
massa como nés... chamamos habitualmente... sabe-
mos por exemplo ... que... toda e qualquer cirurgia... no
campo médico...propriamente dito... implica ... obriga-
toriamente... em despesas... as mais elevadas... despesas
essas que os associados ndo tém realmente condigdes...
de:... conseguir ... um meio ou uma maNElIra... diga-
mos assim... de levar adiante aquela coisa (...) sabemos
por exemplo... que o sindicato... dos comerciarios para
falar de um assunto que nos toca... pati/particular-
mente... possui uma granja na cidade de Carpina... e
que proporciona... aquela iMENsa... Leva... de associa-
dos... um lazer realmente magnifico... um momento
de:... descanso... um momento de: feliciDAde... podemos
dizer assim... a todos aqueles... que véo... até 14 em
busca de PAZ de sossego e de tranqilidade... (NURC/RE
-DID 131: 18-34).

Os articuladores — em sentido amplo, como aqui pos-
tulado - s@o, como se pode facilmente concluir, multifuncio-
nais. Verifica-se, também, que um mesmo operador, con-
forme o contexto textual-discursivo, pode estabelecer tipos
diferentes de relagdes significativas e, desta maneira, ser
classificado de formas diferentes. Esses elementos lingtiisti-
cos operam a progressao textual, desempenhando nela fun-
¢Oes das mais variadas, de ordem cognitiva, discursivo-ar-
gumentativa, organizacional, metaenunciativa e interacio-
nal. Desta forma, ndo apenas sdo responsaveis, em grande
parte, pela coesdo textual, como também por um nimero
bastante significativo de indicagbes ou sinaliza¢des desti-
nadas a orientar a construgao interacional do sentido e, por-
tanto, da coeréncia.
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Capitulo9 A intertextualidade

A intertextualidade constitui um dos grandes temas a
que se tem dedicado a Lingiifstica Textual.

Em diversos estudos (Koch, 1985, 1991, 1994, 19974,
1997b), tratei de questdes relativas a intertextualidade e a
polifonia, questdes que vou retomar aqui, com o intuito de
reiterar a (inevitavel) presenca do outro naquilo que dize-
MOS OU esCrevemos.

Foi devido a essa ~ necessaria — presenga que postulei
a existéncia de uma intertextualidade e/ou polifonia em
sentido amplo, constitutiva de todo e qualquer discurso, a
par de uma polifonia e de uma intertextualidade stricto sen-
su, esta dltima atestada, necessariamente, pela presenca de
um intertexto.

Nos estudos mencionados, procedi a uma classificagao
dos varios tipos de intertextualidade e procurei estabelecer
uma distingdo entre os fenémenos da intertextualidade e
da polifonia, quando tomados em sentido restrito. Referirei
aqui uma parte dessa investigagdo.

intertextualidade

A intertextualidade stricto sensu ocorre quando, em um
texto, estd inserido outro texto (intertexto) anteriormente
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produzido, que faz parte da memoria social de uma coleti-
vidade ou da meméria discursiva (dominio estendido de refe-
réncia, cf. Garrod, 1985) dos interlocutores.

A intertextualidade sera explicita quando, no proprio
texto, é feita mencdo a fonte do intertexto, como acontece
nas citagdes, referéncias, mencgdes, resumos, resenhas e tra-
dugdes, na argumentagdo por recurso a autoridade, bem
como, em se tratando de situac¢bes de interagdo face a face,
nas retomadas do texto do parceiro, para encadear sobre ele
ou contradita-lo.

Por outro lado, a intertextualidade serd implicita quan-
do se introduz no texto intertexto alheio, sem qualquer men-
¢do da fonte, com o objetivo quer de seguir-lhe a orientagdo
argumentativa, quer de coloca-lo em questao, para ridicula-
riza-lo ou argumentar em sentido contrario (Grésillon &
Maingueneau, 1984, falam em valor de captagdo e valor de
subversdo, respectivamente). No primeiro caso, verificam-se
paréfrases, mais ou menos préximas do texto-fonte; no se-
gundo, incluem-se enunciados parodisticos e/ou irdnicos,
apropriagdes, formulagbes de tipo concessivo, entre outras.

Em se tratando de intertextualidade implicita, o que
ocorre, de maneira geral, é que o produtor do texto espera
que o leitor/ouvinte seja capaz de reconhecer a presenga do
intertexto, pela ativagdo do texto-fonte em sua memoria
discursiva, visto que, se tal nao ocorrer, estara prejudicada a
construgao do sentido, particularmente no caso da subver-
sao. Também nos casos de captagdo, a reativagdo do texto
primeiro se afigura de relevancia; contudo, por tratar-se de
um parafraseamento mais ou menos fiel do sentido origi-
nal, quanto mais préximo o segundo texto for do texto-fon-
te, menos necessdria se fard a recuperacdo deste pelo inter-
locutor. Ha até mesmo os casos especiais em que tal recupe-
ragdo se torna altamente indesejavel: é aqui que se pode falar
de plagio, como demonstrou Christofe (1996). Isto é, o pla-
gio seria um tipo particular de intertextualidade implicita,
com valor de captagdo, mas no qual, ao contrario dos de-
mais, o produtor do texto espera — ou deseja — que o interlo-
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cutor ndo tenha na memdria o intertexto e sua fonte — ou ndo
proceda a sua ativagdo —, procurando, para tanto, camufla-lo
por meio de opera¢des de ordem lingiiistica, em sua maio-
ria de pequena monta (apagamentos, substitui¢des de ter-
mos, alteragdes de ordem sintatica, transposigdes etc.). As-
sim, o pldgio pode ser visto, dentro dessa perspectiva, como
0 caso extremo da captagao.

Na intertextualidade implicita com valor de subversao,
por seu turno, a “descoberta” do intertexto torna-se crucial
para a construgdo do sentido. Por serem os intertextos, de
maneira geral, trechos de obras literdrias, de musicas popu-
lares bem conhecidas ou textos de ampla divulgagdo pela
midia, bord6es de programas humoristicos de radio ou TV,
assim como provérbios, frases feitas, ditos populares etc.,
tais textos-fonte fazem parte da memdria coletiva (social)
da comunidade, podendo ser, em geral, facilmente acessa-
dos por ocasido do processamento textual — embora, eviden-
temente, ndo haja nenhuma garantia de que isso venha a
acontecer.

No caso dos provérbios, frases feitas, ditos populares, a
fonte é um enunciador genérico, representante da sabedoria
popular, da opinido publica (a “vox populi”, denominada
ON por Berrendonner, 1991), de modo que a recuperagao é
praticamente certa. Ja em se tratando dos demais tipos de
textos-fonte — textos literdrios, jornalisticos, publicitarios,
politicos, borddes de programas humoristicos e outros -, o
reconhecimento do intertexto é menos garantido, visto que
depende da amplitude dos conhecimentos que o interlocutor
tem representados em sua meméria. A ndo-depreensao do
texto-fonte, nesses casos, empobrece ou praticamente im-
possibilita a construgdo de sentidos préximos aqueles pre-
vistos na proposta de sentido do locutor.

Acredito que a nogao de détournement — termo que, na
falta de uma tradugdo que me parega satisfatoria, prefiro
manter no original - tal como formulada por Grésillon &
Maingueneau (1984), se ampliada, seria capaz de subsumir
grande parte dos casos de intertextualidade implicita. Segun-
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do esses autores, o “détournement consiste em produzir um
enunciado que possui as marcas lingiifsticas de uma enun-
ciagdo proverbial, mas que ndo pertence ao estoque dos
provérbios reconhecidos” (p. 114). Preconizam eles a exis-
téncia de um détournement de tipo lidico, simples jogo com
a sonoridade das palavras, como aqueles que as criangas -
mas nao so elas — gostam de inventar, que ndo esteja a ser-
vigo de uma manobra politica ou ideolégica, a par de outro,
de tipo militante, que visa a dar autoridade a um enunciado
ou a destruir aquela do provérbio em nome de interesses
das mais diversas ordens. Aqui, o objetivo é, pois, levar o in-
terlocutor a ativar o texto original, para argumentar a partir
dele; ou entdo, ironiza-lo, ridiculariza-lo, contradita-lo, adap-
ta-lo a novas situagdes, ou orientd-lo para um outro sentido,
diferente do sentido original. Os autores reconhecem que essa
distingdo coloca problemas de fronteira, mas acreditam que
possui valor operatorio.

Gostaria de postular a extensao desse conceito a diver-
sas formas de intertextualidade implicita, ja que, em todas
elas, tem-se algum tipo de altera¢do — ou adulteragdo — de um
texto-fonte (que, no entanto, precisa ser reconhecido, salvo
nos casos de plagio a que me referi acima), visando a pro-
dugdo de sentidos. Entre tais alteragdes, ou operagdes de re-
textualizagdo (cf. Marcuschi, 2000), podem-se mencionar as
seguintes, muitas delas exaustivamente tratadas por Fras-
son (1991), de quem, inclusive, tomo a liberdade de empres-
tar varios dos exemplos que seguem.

1°) substitui¢do:
—de fonemas:

(1) EO: Prepare-se para levar um susto.
El: Prepare-se para levar um surto (andncio relativo
ao tema “Nao jogue lixo nas ruas”, com o qual a MPM
Propaganda participou de concurso promovido pelo jor-
nal Folha de S. Paulo sobre “Os maiores pecados do bra-
sileiro”, tendo obtido o primeiro lugar).
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(2) EO: Penso, logo existo.
E1: Penso, logo hesito (Luis Fernando Verissimo, “Mi-
nimas”).

- de palavras:

(3) EO: Quem vé cara, ndo vé coragao.
El: Quem vé cara nio vé AIDS (Veja, 17 fev. 1988, pro-
paganda do Ministério da Satide).
E2: Quem vé cara nao veé falsificacao (Veja, 16 mar. 1988,
publicidade dos relégios Citizen).

(4) EO Até que a morte os separe.
E1 Até que a bebida os separe (Veja, 18 jul. 1988, mensa-
gem da AAA).

(6) EO: Quem espera sempre alcanga.

~ E1: Quem espera nunca alcanga (Chico Buarque, “Bom

conselho”).

2°) acréscimo

(6) EO: Devagar se vai ao longe.
E1: Devagar se vai a0 longe, mas leva muito tempo.
EO: Devagar se vai ao longe.
E1: Devagar € que ndo se vai longe (Chico Buarque, “Bom
conselho”).

(7) EO: B pau. E pedra. E o fim do caminho. (Tom Jobim,
“Aguas de margo”).
E1: E pau. E pedra. Mas nio é o fim do caminho (Veja, 25
maio 1988, antncio da Coca-Cola).

(8) EO0: Quem vé cara, ndo vé coragao.
E1: “O Instituto de Cardiologia ndo vé cara, s6 vé coragao
(Zero Hora, 7 out. 1990, propaganda do Instituto de Car-
diologia do Rio Grande do Sul).

3?) supressao

(9) EO: Para bom entendedor, meia palavra basta.
El: Para bom entendedor, meia palavra bas (Luis Fer-
nando Verissimo, “Minimas”).

(10)E0: O que os olhos ndo véem, o coragao ndo sente.
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E1: O que os olhos véem o coragao sente (Veja, suple-
mento publicitdrio, publicidade de Brinquedos Estrela).
E1’: O que os olhos véem o coragio sente (A Razido, 5
jun. 1991, publicidade do Clube dos Lojistas, sugerindo
a compra de presentes para o Dia dos Namorados).

4?) transposigao:

(11) EO: Pense duas vezes antes de agir.

E1: Aja duas vezes antes de pensar (Chico Buarque, “Bom
conselho”).

(12) EO: Mais vale um passaro na mao do que dois voando.
E1: Mais vale um pdssaro voando do que dois na mao
{(campanha ecolégica “Respeite a Natureza”, veiculada
pelo Zero Hora, em 13 jun. 1989).

E2: Mais vale um Passarinho na mao do que dois tucanos.
(Veja, 2 out. 1991, J6 Soares, “Provérbios do Planalto”).

Como se pode verificar a partir dos exemplos apresen-
tados, o détournement envolve, em grande parte dos casos
de subversao, uma contradi¢do ao texto-fonte, por intermé-
dio da negagdo de uma parte ou do todo, ou do apagamento
da negagdo que ele encerra, bem como do acréscimo de ex-
pressoes adversativas.

Por meio destas formas de retextualizagao, operam-se,
portanto, diversos tipos de détournement, entre os quais se
podem mencionar:

a) détournement de provérbios, frases feitas, titulos de
filmes ou obras literdrias, muito freqiiente, por exem-
plo, na publicidade, no humor, na musica popular, em
charges politicas etc. Além de todos os exemplos
acima apresentados, como também da musica “Bom
conselho”, de Chico Buarque de Hollanda, e dos tex-
tos humoristicos (irénicos) “Provérbios do Planalto”,
de J6 Soares, publicados na revista Veja e “Mini-
mas”, de Luis Fernando Verissimo (que exemplifi-
cam todos os tipos de détournement aqui descritos e
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que transcrevemos em apéndice no final deste ca-
pitulo), vejam-se ainda os exemplos seguintes:

(12) EO: O paciente inglés (nome de um filme que estava sen-
do exibido na época).
E1l: O impaciente francés (publicidade de um carro da
Renault, apresentada em outdoors).

(13) EO: No Dia das Mées, dé um presente X.
EO: Mae s6 tem uma.
El: No Dia das Maos, dé um anel Dreysun. Afinal, mdos
s6 tem duas (anincio da Joalheria Dreysun, publicada
na Revista Veja, por ocasido do Dia das Maes).

(14) EO: Vou-me embora pra Pasdrgada.
L4 sou amigo do rei... (Manuel Bandeira).
E1: Fui-me embora de Pasargada...
(La tem amigos do rei DEMAIS) (charge de Negteiros,
publicada no jornal O Estado de S. Paulo, de 10 maio de
1991, em que aparece a ministra Zélia Cardoso de Mello,
com uma trouxa no ombro, em atitude de retirada).

b) détournement de textos ou titulos de textos literdrios
- comum nao s6 na publicidade e na propaganda, mas
também em outros textos literdrios. Um dos exem-
plos mais freqiientemente citados é o da “Cangéo
do exilio”, de Gongalves Dias, que tem servido de in-
tertexto a uma série de outros textos (de Casimiro de
Abreu, Murilo Mendes, Oswald de Andrade, Mério
Quintana, Dalton Trevisan, J6 Soares, Cacaso, Paulo
Mendes Campos, José Paulo Paes, além do Hino
Nacional Brasileiro e da Cangdo do Expediciondrio),
ora em termos de captagdo, ora de subversdo. Outro
texto que tem sido freqlientemente objeto de détour-
nement é “Vou-me embora pra Pasargada”, de Manuel
Bandeira, para citar apenas alguns, ja que o campo é
extremamente vasto.

Alias, cabe aqui questionar se, quando se tem um novo
texto, com détournement ja no titulo, trata-se de intertextua-
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lidade implicita (solugdo que prefiro, ja que ndo ha mengao
explicita da fonte do intertexto) ou de intertextualidade ex-
plicita, garantida pelo titulo.

Transcrevo aqui a “Cangao do Exilio Facilitada”, de José
Paulo Paes, exemplo magistral de redugdo e de criatividade
(captagao? subversdo?):

(15) Cangao do Exilio Facilitada
1a?
ah!

sabii...
papa...
mana...
sofa...

sinha...

ca?
bah!
José Paulo Paes

c) détournements de provérbios, frases feitas, clichés, slo-
gans, passagens biblicas etc. em enunciados do tipo
concessivo (operagdes de contrajungdo), por meio de
adjungdes, como no exemplo “Devagar se vai ao lon-
ge, mas leva muito tempo”, acima mencionado, ex-
traido do texto “Minimas”, de Luis Fernando Veris-
simo, ao lado de outros que apresento a seguir:

(16) Os ltimos serdo os primeiros, mas sé em caso de reti-
rada.

(17) A mentira tem pernas curtas, mas, ultimamente, as cos-
tas quentes.

(18) E mais facil um camelo passar pelo olho de uma agulha
do que um rico entrar no reino do céu sem subornar o
porteiro.

Tais détournements, quando militantes, tém sempre va-
lor persuasivo, cabendo notar, porém, que, com base no mes-

152 ¢ parte II



mo intertexto, é possivel muitas vezes argumentar em sen-
tidos opostos, independentemente do fato de tratar-se de
captacdo ou subversdo. E claro que, sendo o mesmo texto-
fonte inserido em dois contextos diferentes, um em que ha
captagdo, outro em que ocorre a subversao, a orientagao ar-
gumentativa serd diferente. Contudo, ela poderd ser tam-
bém diferente em se tratando de dois casos de subversao.
Tudo vai depender, evidentemente, do contexto mais amplo
em que o texto que sofreu o détournement se encontra inse-
rido, tanto do co-texto quanto do entorno visual (ilustragdes,
gréficos etc.), ou, ainda, do contexto situacional imediato
ou mediato.

Convém lembrar, contudo, que existem também casos
de intertextualidade implicita sem détournement, isto é, em
que o intertexto ndo apresenta modifica¢des na forma, ape-
nas passando a fazer parte de um novo contexto, isto é, “re-
contando-se”, para permitir a constru¢do de novos senti-
dos, como diria Rubem Alves, cujo texto - “A aldeia que
nunca mais foi a mesma”-, publicado na coluna “Ciéncia e
Sociedade”, da Folha de S. Paulo (19 abr. 1984), aqui repro-
duzo em parte, destacando os casos de intertextualidade:

(...) Nao, ndo é a toa que conto esta estdria. Foi quando eu
soube da morte - ela cresceu dentro de mim. Claro que eu ja
suspeitava: os cavalos de guerra odeiam criangas, e o bronze
das armas odeia cangGes, especialmente quando falam de flo-
res, e ndo se ouve o rufar ligubre dos tambores da morte. Foi
naquele dia, fim de abril, 0 més do céu azul e do vento man-
so. Eu sabia da morte, mas havia em mim um riso teimoso,
desafio, como se algo tivesse nascido, mais forte que o car-
rasco, esperanga, visao de coisas que eu nao sabia vivas. Foi
entdo que me lembrei da estdria. Nao, foi ela que se lembrou
de mim, e veio, para dar nome aos meus sentimentos, e se
contou de novo. S6 que agora os rostos andnimos viraram ros-
tos que eu vira, caminhando, cantando, seguindo a cangdo, risos
que corriam para ver a banda passar cantando coisas de amor,
os rojdes, as buzinas, sinfonia que se tocava, sobre a desculpa
de um morto... (...)
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Polifonia x intertextualidade

O conceito de polifonia é mais amplo que o de inter-
textualidade. Enquanto nesta, como ficou demonstrado aci-
ma, faz-se necessdria a presenga de um intertexto, cuja fon-
te é explicitamente mencionada ou ndo (intertextualidade
explicita x intertextualidade implicita, respectivamente), o
conceito de polifonia, tal como elaborado por Ducrot (1980,
1984), exige apenas que se representem, encenem (no sentido
teatral), em dado texto, perspectivas ou pontos de vista de
enunciadores diferentes — dai a metafora do “coro de vozes”,
ligada, de certa forma, ao sentido primeiro que o termo tem
na musica, de onde se origina.

Ha casos de polifonia em que tais perspectivas sao ex-
plicitamente apresentadas, isto é, nos quais, em um mesmo
enunciado, hd mais de um locutor, e que correspondem ao
que venho denominando de intertextualidade explicita. Por
outro lado, tem-se aqueles casos em que, no mesmo enun-
ciado, “encenam-se” no interior do discurso do locutor pers-
pectivas ou pontos de vista representados por enunciado-
res — reais ou virtuais — diferentes, isto é, em que estes nao
precisam servir-se, necessariamente, de textos efetivamente
existentes.

Assim, quando se incorporam textos anteriormente ates-
tados, como é comum na parddia, na alusdo, em certos ca-
sos de ironia etc., tem-se a intertextualidade implicita; quan-
do tal ndo acontece, ja nao se trata de intertextualidade (que,
como vimos, exige a presenga de um intertexto), mas ape-
nas de polifonia.

Sdo estas as razdes que me tém levado a considerar a
nogao de polifonia como mais ampla que a de intertextuali-
dade, englobando-a como uma das mais importantes de
suas manifestagdes. E tanto um como outro desses fendme-
nos sao atestagdes cabais da (inevitavel) presenca do outro nos
jogos de linguagem.
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Apéndice

Bom conselho

Ouga um bom conselho

Que eu lhe dou de graga

Inttil dormir que a dor nao passa

Espere sentado

Ou vocé se cansa

Estd provado: quem espera nunca alcanga
Venha meu amigo, deixa esse regago
Brinque com meu fogo, venha se queimar
Faga como eu digo

Faga como eu fago

Aja duas vezes antes de pensar

Corro atrds do vento, vim ndo sei de onde
Devagar é que ndo se vai longe

Eu semeio o vento na minha cidade

Vou pra rua e bebo a tempestade

(Chico Buarque de Hollanda)

Minimas

Em terra de cego, quem tem um olho emigra.

Em terra de cego, o transito deve ser uma loucura.
Devagar se vai ao Jonge, mas leva muito tempo.

Deus ajuda quem cedo madruga na fila do INAMPS.

A pressa é inimiga da refeigdo.

Os 1iltimos serdo os primeiros, mas s6 em caso de retirada.
Quem semeia ventos nao tem subsidio do governo.
Quem espera é sempre alcangado.

Quem diz o que quer, ouve voz de prisio.

Quem tem boca, e 0s 22 mil para o depdsito, vai a Roma.
Quem tem boca vai a Roma, exilado.

A mentira tem pernas curtas, mas, ultimamente, as costas
quentes.

Miséria pouca é miragem.
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Para bom entendedor, meia palavra bas.

Pense duas vezes antes de agitar.

Alegria em casa de pobre deve ser o radio.

Quando um ndo quer, dois obrigam.

E mais facil um camelo passar pelo olho de uma agulha do
que um rico entrar no reino do céu sem subornar o porteiro.
O sol nasce para toldos.

Quem vé carro nao vé coragao.

Penso, logo hesito.

Todo otimista é mal-informado.

A justica tarda e com a nova lei da magistratura vai tardar
ainda mais.

Hoje em dia, é mais facil pegar uma coxa do que um
mentiroso.

Um é pouco, dois é bom, trés ja é sexo grupal.

Deus é brasileiro mas ndo mora aqui.

(Luis Fernando Verissimo)

Provérbios do Planalto

A comissdo faz o ladrao.

Mais vale um Passarinho na mao do que dois tucanos.
Pior o Emendao que o soneto.

A cargo dado ndo se olha o dente.

Quem vé cara ndo vé coalizao.

Devagar se vai ao lago.

Deus ajuda lobista que madruga.

Quem tem boca vai e arruma.

De grao em gréo o café enche o bolso.

Quem tem PC ndo morre pagdo.

Os caes ladram e a Malta passa.

Quem canta seus Mellos espanta.

Quando a esmola é muita o lobby desconfia.

Quem rouba 1 tostao é ladrdo, quem rouba 1 milhdo esta
defasado.

Depois da impunidade vem a bonanga.

Quem semeia ventos faz a maior importagao de graos da
historia.
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Licitagdo e agua benta, cada um usa a que quer.

Aqui se faz aqui se pega.

Ha malas que vém para o bem.

A corrupgido tem razdes que a prépria razdo desconhece.
Quem emenda sempre alcanga.

Uma alianca s6 nao faz veréo.

Quando ndo Malta, esfola.

(J6 Soares, Veja, 2 out. 1991)
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Capitulo 10 Os géneros do discurso

Introdugéio

O interesse pela teoria dos géneros e suas aplicagoes
tem assumido grande relevancia em vérias areas que se de-
dicam ao estudo da interagdo humana. Bathia (1997), men-
cionando Candlin (1993), o qual, ao se perguntar sobre a ra-
zdo do grande interesse que a questdo vem despertando,
afirma que, “claramente, trata-se de um conceito que en-
controu seu momento oportuno”, aponta alguns atrativos
ébvios nos diferentes modos como o termo tem sido utili-
zado na literatura recente:

A prépria natureza da estruturagdo genérica é multidis-
ciplinar. A teoria dos géneros leva o analista da descrigdo
para a explanagdo da lingua, tentando freqiientemente res-
ponder a questao: Por que os membros de comunidades dis-
cursivas especificas usam a lingua da maneira como fazem?
A resposta nao leva em consideragdo somente fatores socio-
culturais, mas também fatores cognitivos, tentando, dessa for-
ma, esclarecer ndo apenas os propdsitos comunicativos da
comunidade discursiva em questdo, mas também as estraté-
gias cognitivas empregadas por seus membros para atingir
esses propositos. Esse aspecto tético da construgao do géne-
ro, sua interpretagdo e uso, provavelmente é um dos fatores
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mais significativos a concorrer para sua popularidade atual
no campo dos estudos do discurso e da comunicagdo. Uma
das desvantagens de tal popularidade é que quanto mais po-
pular um conceito se torna, mais variagdes de interpretagdo,
orientagdo e estruturagdo sdo encontradas na literatura exis-
tente. (...) (p. 629).

O que esta fora de divida é que, nas variadas situagdes
de interacdo verbal, a competéncia sociocomunicativa dos
interlocutores permite-lhes discernir o que é adequado ou
inadequado no interior das préticas sociais em que se acham
engajados. Tal competéncia possibilita-lhes optar entre os
diversos géneros: uma anedota, um poema, um enigma, um
requerimento, uma procuragdo, uma conversa telefonica etc.
Ha o conhecimento, pelo menos intuitivo, de estratégias de
construgdo e interpretagdo de textos préprios de cada gé-
nero. Assim, o contato permanente com os géneros com
que se defrontam na vida cotidiana, entre os quais se incluem
anuncios, avisos de toda ordem, artigos e reportagens de jor-
nais, catélogos, receitas médicas, bulas, peti¢des, prospectos,
guias turisticos, manuais de instrugGes etc., leva os usudrios
a desenvolver uma competéncia metagenérica, que lhes pos-
sibilita interagir de forma conveniente em cada uma dessas
préticas.

Conceituacao

A pesquisa atual sobre géneros toma como ponto de
partida os estudos de Mikhail Bakhtin, que, em sua obra Es-
tética da criacdo verbal, assim os conceitua:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas
que sejam, estdo relacionadas com a utilizagdo da lingua. Néo
¢ de surpreender que o caréter e os modos dessa utilizagdo
sejam tdo variados como as préprias esferas da atividade hu-
mana [...]. O enunciado reflete as condigdes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo sé por seu con-
teddo tematico e por seu estilo verbal, ou seja, pela sele¢do
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operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseol-
gicos e gramaticais — mas também, e sobretudo, por sua cons-
trugdo composicional. Assim sendo, todos 0s nossos enun-
ciados se baseiam em formas-padréo e relativamente estaveis
de estruturagdo de um todo (1953, p. 179).

Sdo tais formas-padrao que constituem os géneros, as
“seqliéncias relativamente estéveis de enunciados”, marca-
das sécio-historicamente, visto que estdo diretamente rela-
cionadas as diferentes situagdes da vida social. £ cada uma
dessas situagdes, portanto, que determina a existéncia de
um ou mais géneros, com caracteristicas tematicas, compo-
sicionais e estilisticas préprias.

Sendo as esferas de utilizagdo da lingua extremamente
heterogéneas, também os géneros apresentam grande he-
terogeneidade, compreendendo desde o didlogo cotidiano
a tese cientifica. Por esta razdo, Bakhtin distingue os géneros
primdrios dos secunddrios. Enquanto os primeiros (didlo-
go, carta, situagdes de interagao face a face) sdo constituidos
em situa¢des de comunicagado ligadas a esferas sociais coti-
dianas de relagdo humana, os segundos séo relacionados a
outras esferas, publicas e mais complexas, de interagéo so-
cial, muitas vezes mediadas pela escrita e apresentando uma
forma composicional monologizada, de forma a absorver e
transmutar os géneros primarios.

E importante assinalar, contudo, que a concepgdo de
género de Bakhtin ndo é estatica, como poderia parecer a
primeira vista. Pelo contrario, como qualquer outro produto
social, ele reconhece que 0s géneros estdo sujeitos a mu-
dangas, decorrentes nao sé das transformagées sociais, como
devidas ao surgimento de novos procedimentos de organi-
zagdo e acabamento da arquitetura verbal, em fungdo de
novas praticas sociais que os determinam (ver, por exem-
plo, os géneros da midia eletrdnica).

Cabe, também, ressaltar que a nogdo de género - que
nao se confunde com a de tipo de texto (narrativo, descritivo,
expositivo, injuntivo, argumentativo) — ndo constitui uma no-
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¢ao meramente textual, isto é, ligada a estruturagdo, con-
tetdo e estilo das diversas classes de textos, como se pode-
ria depreender de uma leitura superficial de Bakhtin. A nos-
so ver, poder-se-ia proceder a uma aproximagao com outras
duas nog¢Ges, embora, evidentemente, cada uma delas tenha
identidade prépria, no interior das teorias em que foram
propostas: a de modelos cognitivos textuais (van Dijk, 1994,
1997) e a de tipos de atividade (Levinson, 1979).

Os modelos cognitivos de contexto contém os parametros
relevantes da interacdo comunicativa e do contexto social.
Sao estes modelos que definem a relevancia de cada discur-
O nos varios contextos e, portanto, também a atencao que lhe
deve ser dada e o0 modo como a informagao deve ser pro-
cessada. Além disso, particularmente na fala, esses modelos
de contexto sdo dindmicos, permanentemente atualizados
com informagao e feedback novos.

Os modelos de contexto sdo utilizados para monitorar
eventos comunicativos. Trata-se de modelos sociocognitiva-
mente construidos, a partir da vivéncia em sociedade, que
representam os conhecimentos, propdsitos, objetivos, pers-
pectivas, expectativas, opinides e outras crengas dos inter-
locutores sobre a interagdo em curso e sobre o texto que esta
sendo lido ou escrito, bem como sobre propriedades do con-
texto, tais como tempo, lugar, circunstancias, condigdes, ob-
jetos e outros fatores situacionais que possam ser relevan-
tes para a realizagdo adequada do discurso (van Dijk, 1994,
p. 6). Sdo estes modelos que encerram todo o conhecimento
sociointeracional mobilizado nos diversos contextos inte-
racionais, incluindo, portanto, o conhecimento relativo aos
diversos géneros textuais e sua adequagdo aos multiplos ti-
pos de situagdes sociais. Eles sao “a continua e quotidiana
‘aplicagdo’ a situagdo comunicativa em curso de uma teoria
totalmente rudimentar e ingénua da comunicagéo e da in-
teragdo” (van Dijk, 1944, p. 11), tendo um papel crucial na
produgdo e compreensao dos textos.

Levinson (1979) parte da nogdo de jogos de linguagem
de Wittgenstein para conceituar o que denomina tipos de
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atividade, afirmando que as intuigdes que subjazem a énfa-
se dada pelo fil6sofo na insergdo da linguagem no interior
das atividades humanas nao foram devidamente conside-
radas em nenhuma das modernas teorias preocupadas em
explicar como a linguagem é usada e compreendida. Segun-
do Levinson (1979), a nogao de tipos de atividade refere-se a
qualquer atividade culturalmente reconhecida, constituindo,
assim, “uma categoria de limites imprecisos (fuzzy), cujos
membros focais sdo finalisticamente definidos, socialmente
constituidos e delimitados, eventos que estabelecem condi-
¢bes quanto a participantes, entorno etc., mas, acima de
tudo, quanto aos tipos de contribui¢Ses permitidas” (p. 368).
Discute, ainda, em que medida a linguagem verbal é parte
integrante de cada atividade, remetendo-se a etnografia da
fala, tal como concebida originalmente por Hymes (1962),
que avocou para si a tarefa de descrever os diferentes usos
aos quais a fala é destinada em diferentes atividades, em di-
ferentes culturas.

Postula Levinson que os eventos no interior dos quais
a atividade verbal esta situada possuem uma estrutura e
conduzem-se em conformidade com um estilo. Recorde-se
a forma composicional e o estilo, em Bakhtin). Quanto a es-
trutura do evento, ha, segundo ele, condi¢bes sobre os par-
ticipantes e os papéis que podem assumir, sobre o tempo e
o lugar em que dada atividade pode adequadamente ter lu-
gar, além de outras mais abstratas que tém a ver com a coe-
sdo tépica e a adequagdo funcional das contribui¢des dos
participantes. Todos esses elementos estruturais sdo racio-
nal e funcionalmente adaptados a finalidade (goal) da ativi-
dade em questao. E o autor se pergunta: de que maneiras as
propriedades estruturais de uma atividade condicionam as con-
tribuicdes verbais (e especialmente as suas fungoes)?

De qualquer forma, os géneros devem ser vistos como
arcabougos cognitivo-discursivos ou enquadres enunciati-
vos determinados pelas necessidades tematicas das diver-
sas praticas sociais, pelo conjunto dos participantes de tais
préticas, de suas relag¢des sociais e de seus propdsitos enun-
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ciativos, as quais se distinguem, conforme Bakhtin, além da
forma composicional, pelo tipo de contetido temético e pelo
estilo que lhes é préprio.

A Escola de Genebra e o ensino/aprendizagem
dos géneros

Os pesquisadores da Faculdade de Psicologia e Ciéncias
da Educagédo da Universidade de Genebra, entre os quais se
podem destacar Schneuwly, Bronckart, Dolz e Pasquier,
tém dado atengdo especial a questdo dos géneros e de seu
importante papel na didética de linguas.

Schneuwly (1994) aponta que, na concepgao de géne-
ro, estdo contemplados os elementos centrais caracteriza-
dores de toda atividade humana: o sujeito, a agdo e o instru-
mento. Segundo ele, o género pode ser considerado uma
ferramenta, na medida em que 0s sujeitos - enunciadores —
agem discursivamente numa situagao definida - a agao — por
uma série de parametros, com a ajuda de um instrumento
semidtico — o género. A escolha do género se d4 em fungdo
dos parametros da situagdo que guiam a agao e estabelecem
arelagdo meio-fim, que é a estrutura bésica de uma ativida-
de mediada.

O autor desenvolve a metifora do género como “me-
gainstrumento”, constituido de varios subsistemas semid-
ticos, para agir em situagdes de linguagem. A construgao de
esquemas de utilizacdo dos géneros levaria a possibilidade
de adapta-los a cada situagdo particular, a0 mesmo tempo
que prefiguraria as a¢des lingiiisticas possiveis. Entende o
dominio (maestria) do género como o préprio dominio da
situagdo comunicativa, dominio este que pode ser desenvol-
vido por meio do ensino/aprendizagem das aptiddes exigi-
das para a produgdo de um género determinado. O ensino
dos géneros seria, pois, uma forma concreta de possibilitar
o poder de atuagdo aos educadores e, por decorréncia, aos
seus educandos. Isto porque a maestria textual requer — mui-
to mais que os outros tipos de maestria — a intervencéo ati-
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va de formadores e o desenvolvimento de uma didatica es-
pecifica.

Segundo Bronckart (1994), uma agdo de linguagem
exige do agente produtor uma série de decisdes, que ele ne-
cessita ter competéncia para executar. Tais decisGes refe-
rem-se, em primeiro lugar, a escolha do género mais ade-
quado, além de outras relativas a constitui¢do dos mundos
discursivos, a organizagdo seqiiencial ou linear do conteu-
do tematico, a selecdo de mecanismos de textualizagdo e de
mecanismos enunciativos.

O agente produtor escolhe no intertexto o género que
lhe parece adequado. O intertexto é constituido pelo con-
junto de géneros de texto elaborados por geragdes anterio-
res e que podem ser utilizados numa situagao especifica,
com eventuais transformagdes. Esses géneros, formados
por conjuntos bem definidos de textos, a par de outros mais
“nebulosos”, constituem uma espécie de “reservatério de
modelos textuais”, portadores de valores de uso determi-
nados em uma certa formagdo social. A escolha do género é,
pois, uma decisdo estratégica, que envolve uma confronta-
cdo entre os valores atribuidos pelo agente produtor aos
parametros da situagdo (mundos fisico e sécio-subjetivo) e
os usos atribuidos aos géneros do intertexto. A escolha do
género deverd, como foi dito, levar em conta os objetivos
visados, o lugar social e papéis dos participantes, bem como
a prépria prética social na qual se encontram inseridos. Além
disso, o agente deverad adaptar o modelo do género a seus
valores particulares, adotando um estilo préprio, ou mesmo
contribuindo para a constante transformagdo dos modelos.

Schneuwly & Dolz (s/d) desenvolvem a idéia de que o
género é utilizado como meio de articulagdo entre as prati-
cas sociais e os objetos escolares, particularmente no que
diz respeito ao ensino da produgdo e compreensao de tex-
tos, escritos ou orais. Definindo-se atividade como um siste-
ma de agdes, uma agdo de linguagem consiste em produzir,
compreender, interpretar e/ou memorizar um conjunto or-
ganizado de enunciados orais ou escritos, isto é, um texto.
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A par disso, toda agdo linguageira implica diferentes capa-
cidades da parte do sujeito: de adaptar-se as caracteristicas
do contexto e do referente (capacidades de agdo), de mobi-
lizar modelos discursivos (capacidades discursivas) e de do-
minar as operagdes psicolingiiisticas e as unidades lingtiis-
ticas (capacidades lingtiistico-discursivas).

O problema, portanto, é saber como se articulam as di-
versas praticas de linguagem com a atividade do aprendiz.
Schneuwly & Dolz hipotetizam que é através dos géneros —
vistos como formas relativamente estdveis tomadas pelos
enunciados em situa¢des habituais, entidades culturais in-
termediarias que permitem estabilizar os elementos formais
e rituais das préaticas de linguagem — que essas préticas se
“encarnam” nas atividades de aprendizagem, justamente
em virtude de seu carater intermedidrio e integrador. Por isso,
eles sdo um termo de referéncia intermediério para a apren-
dizagem, uma “megaferramenta” que fornece um suporte
para a atividade nas situagdes de comunica¢do e uma refe-
réncia para os aprendizes.

Como dissemos inicialmente, os individuos desenvol-
vem uma competéncia metagenérica na medida em que se
envolvem nas diversas praticas sociais.

A principio, dominarao aqueles géneros constituidos em
situagdes de comunicagdo ligadas a esferas sociais cotidianas
de interagdo social (didlogo, telefonema, bilhete, carta, conver-
sacdo face a face etc.). J4 a aquisigao dos génreros secundérios,
por serem relacionados a outras esferas, ptblicas e mais com-
plexas, de interagao social, muitas vezes mediadas pela escrita
e apresentando formas composicionais mais complexas, de-
pende, normalmente, de uma instrugéo formal.

O contato com a multiplicidade de géneros existentes
em cada cultura e o seu paulatino dominio nao sé habili-
tam os sujeitos sociais a interagir de forma adequada nas
diversas situa¢Oes interativas em que se encontram engaja-
dos, como ainda a perceber a manipulagao, quando, por
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exemplo, um género € mobilizado no lugar ou no interior
de outro, com o fim de produzir determinados efeitos; isto
é, 0 jogo que freqiientemente se faz convocando manobras
discursivas que pressupdem esse dominio, por exemplo,
em textos humoristicos e/ou persuasivos, configurando uma
metacompeténcia ou competéncia intergenérica. A titulo de
exemplificagdo, veja-se a charge abaixo, publicada na Folha
de S. Paulo (21 abr. 2001), na pagina destinada as matérias de
opinido (p. 2):

Jean/Folha Imagem

No interior da charge, mobilizam-se os conhecimen-
tos do leitor sobre o género piada (e a fungdo que este géne-
ro ai desempenha), sem os quais se tornaria dificil a cons-
trucao do sentido.

Nessa mesma pagina da Folha de S. Paulo destinada a
matérias opinativas, comparecem freqiientemente cartas,
de teor por vezes altamente irdnico, por meio das quais o
articulista defende determinado ponto de vista e/ou produz
uma critica politico-social.

O estudo dos géneros constitui hoje uma das preocu-
pagdes centrais da Lingiiistica Textual, particularmente no
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que diz respeito as praticas sociais que os determinam, a
sua localizag@o no continuum fala/escrita, as opgdes estilisti-
cas que lhes sdo préprias e a sua construgdo composicional,
em termos macro e microestruturais.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Por-
tuguesa (PCNs) endossam essa tendéncia, preconizando que,
nas aulas de lingua portuguesa, o ensino de leitura/produ-
¢do de textos se desenvolva com base na nogdo de género,
ou seja, que o professor trabalhe com a maior variedade pos-
sivel de géneros, em particular aqueles a que os educandos
se encontram expostos no seu dia-a-dia e os que eles ne-
cessitam dominar para ampliar a sua competéncia de atua-
¢do social.
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Conclusdo O futuro da Linguistica
Textual

Reflitamos, agora, sobre a questdo: Qual serd o futuro
dos estudos sobre o texto? Ou, colocando a questao de for-
ma mais pessimista: a Lingiiistica Textual tem algum futuro?

Verificamos que, desde seu aparecimento até hoje, a
Lingiiistica Textual percorreu um longo caminho e vem am-
pliando e modificando a cada passo seu espectro de preo-
cupagdes. De uma disciplina de inclinagdo primeiramente
gramatical (andlise transfrastica, gramaticas textuais), depois
pragmatico-discursiva, ela transformou-se em disciplina com
forte tendéncia sociocognitivista e interacional: as princi-
pais questdes que ela se coloca, neste inicio de milénio, sdo
as relacionadas com o processamento sociocognitivo-inte-
rativo de textos escritos e falados.

Um primeiro problema que, entdo, se coloca é quanto
a forma como ela se ird posicionar diante de novas perspec-
tivas, e, em especial, com relagdo a novos meios de repre-
sentagdo do conhecimento, como ja vem acontecendo, por
exemplo, com rela¢do ao hipertexto, suporte lingiiistico-se-
midtico hoje intensamente utilizado para estabelecer intera-
¢Oes virtuais desterritorializadas, caracterizado fundamen-
talmente pela auséncia de linearidade, trago inerente aos
textos tradicionais. Qué conseqiiéncias terd isto para a deli-
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mitacdo de seu dominio? Que novos procedimentos meto-
dolégicos devera ela desenvolver?

Com relagao ao futuro da disciplina, seria interessante
mencionar aqui duas obras que, no final do século passado,
apontaram aberturas que considero de grande relevancia:

1? A obra de Robert de Beaugrande Novos fundamentos
para uma ciéncia do texto e do discurso: cogni¢do, comunicagdo e
liberdade de acesso ao conhecimento e a sociedade, publicada
em 1997, em que o autor, além de fazer uma excelente re-
trospectiva da Lingiiistica Textual desde suas origens até os
nossos dias, aponta as suas perspectivas e tarefas futuras.
Afirmando que, “hoje, a lingiiistica de texto é provavelmen-
te melhor definida como o subdominio lingiiistico de uma
ciéncia transdisciplinar do texto e do discurso”, o autor passa
a definir o texto como “um evento comunicativo no qual con-
vergem agles lingiiisticas, cognitivas e sociais” e postula como
motto da Linglistica Textual de nossos dias: “Um texto nao
existe como texto, a menos que alguém o processe como
tal”. Desta forma, os principios de textualizacdo deixam de
ser vistos como critérios ou padrdes que um texto deve sa-
tisfazer, mas como um conjunto de condigdes que orienta
cognitivamente a produgdo de um evento interacionalmen-
te comunicativo. Isto é, os sete “padrdes de textualidade”
propostos em Beaugrande & Dressler (1981) ja nao sao vis-
tos como critérios que permitem identificar as fronteiras en-
tre textos e “ndo textos”, mas sim como um conjunto de
condigbes para uma agao lingliistica, cognitiva e social, ou
seja, condi¢des que conduzem sociocognitivamente a pro-
ducdo de eventos interativamente comunicativos.

Segundo Beaugrande (1997, pp. 144-5), uma Lingiistica
Textual como ciéncia do discurso e do texto deveria montar
seus modelos com base em uma agenda minima, que con-
siste em: a) defini¢do dos objetivos (por exemplo, “liberdade
de acesso ao conhecimento e a sociedade através do discur-
s0”); b) defini¢do dos termos-chave e dos conceitos numa
terminologia sistemdtica, com um uso consistente (termos
vistos como centros de controle para a ativagao global de
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conhecimentos sociais, discursivos e cognitivos); ¢) acesso
as atividades implicadas pela construgao do modelo como
agdes cognitivas, discursivas e sociais (agdes de identifica-
¢do, conexdo, experienciagdo, temporalizagdo, espacializacao,
observagdo, mensuracao, predi¢ao etc.).

2% O trabalho de Gerd Antos, “Texte als Konstitutions-
formen von Wissen”, também publicado em 1997, in Antos
& Tietz (orgs.), Die Zukunft der Textlinguistik, no qual o autor
defende a posigdo de que textos sdo, lingiiistica, conceitual
e perceptualmente, formas de cognigio social e que seu pa-
pel, no contexto da evolugao do conhecimento, é o de cons-
tituir em ponto de partida e de chegada para a ancoragem
da Lingiiistica de Texto no quadro de uma teoria da evolu-
cdo cultural. Em sua argumentagdo, parte das seguintes
premissas:

» A moderna evolugdo do conhecimento, com sua multi-
plicidade cultural, histérica e funcional, seria impossivel
sem a existéncia de textos, formas lingiiisticas da consti-
tuigdo e organizagdo do conhecimento complexo. Muitas
vezes, é comum esquecermos que todo conhecimento co-
letivamente valido é sempre um conhecimento lingtisti-
camente constituido e, sé desta forma, sociocognitivamen-
te existente, como também o fato de que as formas de
constituigdo textual necessitam elas mesmas desenvol-
ver-se no curso da evolugdo da sociedade; ou seja, o que
se pode (ou se permite) representar, por quais meios, gé-
neros, variedades ou estilos, de que maneira (entorno tem-
poral ou espacial, modo etc.) estd na dependéncia de tra-
digbes histdricas e socioculturais.

* Os textos nao sdo apenas meios de representagao e ar-
mazenamento (arquivos) de conhecimento - portanto,
nao sao apenas “realizagdes” linglisticas de conceitos, es-
truturas e processos cognitivos — mas sim formas basicas
de constitui¢ao individual e social do conhecimento; ou
seja, textos sdo lingiiistica, conceitual e perceptualmente
formas de cognigédo social. Incluem-se ai todos os modos

conclusdo » V71



de uso comunicativo de formas coletivas do conhecimen-
to, que necessitam ser considerados formas de distribui-
¢do comunicativa desse conhecimento: somente assim,
nas sociedades modernas, o conhecimento coletivo com-
plexo pode reivindicar validade e relevancia social. Isto é,
os textos sdo, por um lado, formas de elaboragao, diferen-
ciagdo e estruturagao de conhecimento e, por outro, for-
mas de controle, critica e transformacdo, bem como de
constituicdo e apresentagdo (“retoricamente” orientada)
do conhecimento, visando ao que, em termos bakhtinia-
nos, se denominaria uma comunicagdo responsiva ativa.
Todo o conhecimento declarativo de nossa sociedade é
(com exclusdo daquele que se traduz em ntmeros ou fér-
mulas) primariamente lingiiistico, ou melhor, conheci-
mento textualmente fundado.

e Partindo-se dos pressupostos de uma visdo processual e
dindmica do conceito de texto, os textos, pelo fato de s6
poderem estruturar o conhecimento de forma seletiva, sdo,
por um lado, apenas “estagdes intermediarias” para a cria-
cao de outros textos; e, por outro lado, pontos de partida
para a assimilagdo textualmente baseada do conhecimen-
to (“texto na memdria”). E por isso que, com plena cons-
ciéncia, Antos prefere falar de textos, no plural, ressaltando
que esse plural deve sinalizar que cada texto individual,
apesar de — ou justamente em razdo de — sua forga cons-
titutiva do conhecimento, depende da ativagao de outros
dominios cognitivo-discursivos (preconcebidos, ativagao
de pressuposigdes, inferéncias, saber intertextual etc.).

A partir de tais premissas, Antos apresenta doze teses,
dentre as quais se poderiam destacar as seguintes:

¢ Os textos constituem formas de organizagdo do conheci-
mento complexo pelo fato de fornecerem formatos para a
arquitetura lingiiistica (verbal) do conhecimento sociocog-
nitivo relevante. A arquitetura formal dos textos constitui
. a organizagdo lingiiistica, conceitual e perceptual do co-
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nhecimento. E por esta razdo que os textos, a luz de uma
perspectiva constitutiva do conhecimento — ainda que em
sentido fraco —, podem ser concebidos como teorias sobre
aspectos do mundo. Compreendidos como formas de cogni-
¢do social, os textos estruturam universos de conhecimento
social relevante: por isso é que se pode dizer, de uma pers-
pectiva socioconstrutivista, que textos sdo modelos sobre
mundos, isto é, sobre complexos de estados de coisas es-
truturados e selecionados sob dada perspectiva. Em outras
palavras, é por meio de textos que tais mundos sdo criados
(ou, a cada nova recepgao e reprodugao, re-criados).

¢ Determinados aspectos da realidade social sdo criados por
meio da representagao dessa realidade e s6 assim ganham
validade e relevancia social. Os textos ndo s tornam visi-
vel o conhecimento, mas sobretudo tornam-no sociocog-
nitivamente existente. Para tanto, a seletividade no pro-
cessamento textual desempenha papel relevante: escolha
do género, do tema, do médium, da perspectiva, da foca-
lizagdo ou da organizagao figura/fundo, balanceamento
entre dito e ndo-dito (ou seja, a relagdo entre pressupostos,
explicitos e inferiveis), a escolha da modalidade (verdade,
verossimilhanga, ficcionalidade), bem como o emprego
de recursos estilisticos etc. Todos estes aspectos inter-re-
lacionam-se com a arquitetonica textual.

¢ Os textos sdo condigdo de possibilidade de se tornar o co-
nhecimento explicito, de segmenté-lo, diferencia-lo, por-
menoriza-lo, de inseri-lo em novos contextos, permitir sua
reativagdo, de testa-lo, avalid-lo, corrigi-lo, reestrutura-lo,
tirar novas conclusdes a partir daquilo que ja é comparti-
lhado e de representar lingiiisticamente, de forma nova,
novas relagdes situacionais e sociais.

Antos ressalta trés aspectos decisivos da concepgdo por
ele proposta:

1. Textos como modelos de mundos ddo origem, por

definigdo, como “modelos de algo”, a concatenagdes (Zusam-
menhdinge) de sentidos coerentes.
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2. Como modelos, eles incorporam “conhecimento sobre
algo”, caso contrario, permaneceriam proposicionalmente
vazios.

3. Como modelos, os textos devem ser, via de regra, for-
mulados lingtiisticamente, para poderem preencher pressu-
postos cognitivos e comunicativos.

O autor conclui que, tomando por base o conceito de
texto assim estabelecido, é possivel pleitear uma Lingiiistica
de Texto fundamentada numa Teoria da Evolugdo Cultural,
cujo objeto sera explicitar a evolugdo cultural da geragdo (e
re-geragdo), organizagdo e transmissao de formas de cog-
nigdo social e de formas de uso social do conhecimento (in-
clusive formas de distribuigao sociocomunicativa). Ou seja,
cabe a ela por tarefa explicitar todo e qualquer aspecto da
evolugdo (hoje universal) do conhecimento que diga respei-
to a modelos e formas lingiiisticas conceituais e perceptuais
do conhecimento, bem como aos modos de seu emprego
comunicativo.

Os textos, conforme foi dito, por serem formas de cog-
nigdo social, permitem ao homem organizar cognitivamen-
te o mundo. E é em razdo dessa capacidade que sdo tam-
bém excelentes meios de intercomunicagido, bem como de
produgao, preservagao e transmissao do saber. Determinados
aspectos de nossa realidade social sé sdo criados por meio
da representacao dessa realidade e s assim adquirem vali-
dade e relevancia social, de tal modo que os textos ndo apenas
tornam o conhecimento visivel, mas, na realidade, socio-
cognitivamente existente. A revolugéo e evolugdo do conhe-
cimento necessitam e exigem, permanentemente, formas
de representagdo notoriamente novas e eficientes.

Assim, a Lingiiistica Textual, ao adotar uma concepgao
de texto interativa, de base sociocognitiva, parece ter-se tor-
nado um entroncamento, para o qual convergem muitos ca-
minhos, mas que é também o ponto de partida de muitos
deles, em diversas dire¢des. Esta metafora da Lingiiistica de
Texto como estagdo de partida e de passagem de muitos —
inclusive novos — desenvolvimentos abre perspectivas ex-
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tremamente otimistas quanto a seu futuro, como parte in-
tegrante ndo s6 da Ciéncia da Linguagem, mas das demais
ciéncias que tém como sujeito central o ser humano.

Assim sendo, a Ciéncia ou Lingiiistica do Texto vem sen-
tindo a necessidade de intensificar cada vez mais o didlogo
que jd hd muito vem travando com as demais Ciéncias - e
ndo s6 as humanas! —, transformando-se numa “ciéncia in-
tegrativa” (Antos & Tietz, 1997). E o caso, por exemplo, do
didlogo com a Filosofia da Linguagem, a Psicologia Cogniti-
va e Social, a Sociologia Interpretativa, a Antropologia, a Teo-
ria da Comunicagdo, a Literatura, a Etnometodologia, a Et-
nografia da Fala e, mais recentemente, com a Neurologia, a
Neuropsicologia, as Ciéncias da Cognigdao, a Ciéncia da
Computagéo e, por fim, com a Teoria da Evolugao Cultural.

Desta forma, a Lingiiistica Textual vem-se tornando, cada
vez mais, um dominio multi- e transdisciplinar, em que se
busca compreender e explicar essa entidade multifacetada
que é o texto — fruto de um processo extremamente com-
plexo de interagdo social e de construgdo social de sujeitos,
conhecimento e linguagem.
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Nesta obra, Ingedore G. V. Koch dedica-se,
em primeiro lugar, a tragar a trajetéria

da Lingiiistica Textual desde sua origem
até nossos dias, bem como a assinalar

as mudancas de rumo que sofreu durante
esse percurso, encaminhando-a para

o0 estigio em que atualmente se encontra.
Em um segundo momento, a autora
procede a um levantamento dos principais
temas que vém constituindo o centro

de interesse dos pesquisadores da irea,
com o intento de familiarizar os leitores
com os tipos de questionamento que hoje
caracterizam a Lingiiistica Textual e que
permitem, inclusive, fazer projecdes
quanto ao seu futuro.
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