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CariTULO 9

EDUCACAO E Mustu: CONSTRUCOES E POSSIBILIDADES
INTERDISCIPLINARES DO SABER FORMAL ESCOLAR E DO
SABER NAO ForRMAL COMUNITARIO

ELizABETE TAMANINI', JUDITH STEINBACH?

Resumo: As reflexdes sugeridas neste texto sdo decorrentes de estudos e experién-
cias sobre museus e educagdo e em especial apresentam resultados de A¢Ges edu-
cativas desenvolvidas pelo Museu Arqueoldgico de Sambaqui de Joinville/SC em
Projetos envolvendo Ensino Formal e participagdo comunitdria na perspectiva da
preservacdo e da Arqueologia Publica. A partir destas experiéncias ressalta-se com-
plexidades presentes na instituicdo museoldgica contemporénea frente a diferentes
contextos territoriais e das desigualdades de acessibilidade da informacgéo e formagéo
bésica escolar apontando como pressuposto a consolidagdo de politicas publicas de
educacdo e patrimonio.

Palavras-chave: Educacdo; Museu; Educagfo Basica; Patriménio; Participacdo
Comunitaria.

Introducdo

‘ Tem-se como pressuposto que a educagdo em museu € algo intrinseco a sua
existéncia, estando ele aberto ou fechado. Os estudos sobre o surgimento dos mu-
seus, passando pelos gabinetes de curiosidades, pelos jardins boténicos, ao conceito
de museu defendido pela UNESCO, ou ainda conforme a Mesa Redonda de Santiago
do Chile (1972) “como instrumento de educagdo, intervengéo social e de desenvolvi-
Mento das populagdes” se faz presente. Pode-se observar, contudo, que esta estreita
ligagéo entre Museu e Educago no Brasil e na América Latina vém constantemente
sendo rediscutida & medida que o conceito de museu é re-significado ou que se re-
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discute a educagéio enquanto categoria para além do Ensino Formal. Para a nossy
compreensio, estas relagdes sdo compreendidas dentro de um processo dialético. Poy
se tratar de um espago de educago ndo formal, o museu dispde de uma maior autono-
mia no trato com as tematicas/ contetidos quando comparado com a educagio escolar.
Diante das especificidades de cada museu busca-se o fio condutor dos contetidog/
problemadticas nos patriménios culturais que lhe sfo peculiares e que constituem g
seu acervo, ou seja, a cultura material das diversas sociedades, resultados da prody-
¢do humana e, por conseguinte, nas memorias subjacentes a essa producfo. Quandg
pensamos sob uma perspectiva dialdgica (Freire, 2006), recorremos ao conjunto dag
representa¢des sociais para o estabelecimento de negociagdes construindo a priori 3
possibilidade de se optar a respeito das memorias, das identidades que significam o
patrimdnio social a ser conservado e preservado. Sejam estes elementos forjados em
espacos criados oficialmente como os tradicionais museus, ou também espagos com
novas concepgdes de cuidado, selego e socializagdo do Patrimo6nio como “casa de
cultura”, “espago de referéncia comunitdria”, “museu vivo”, “eco-museu”, “musey
comunitario”, “museu integral”, “centro cultural”, “arquivo de referéncia da cultura
popular”, e muitas outras experiéncias que contribuem sobremaneira nas reflexdes
destas problematicas contemporaneas.

Ao longo dos processos educacionais desenvolvidos observamos que é possi-
vel criar uma rede de interagfo de recursos educativos e multiplas possibilidades de
utilizagdo do museu como espaco de educagio e producdo de conhecimento cienti-
fico, a partir de objetivos préprios do campo de atuacdo de cada museu. Cabe aqui
lembrar que os estudos de publico (Cury, 1999) demonstram que hé varias categorias
de visitantes: familias que aproveitam suas férias ou finais de semana, turistas que
buscam conhecer uma localidade, porém, dentre esses, os grupos de escolares acom-
panhados de seus professores ainda sdo os mais assiduos visitantes.

Emerge deste contexto possibilidades de se buscar (e encontrar) um publico,
por outra via, e que torne possivel transformar os museus verdadeiramente em “um
agente de desenvolvimento através de um trabalho criador e de sentido libertador
feito pela populagdo, para a populagio” (Minon, 1991). E neste sentido que o publico
de Educagdo Bésica pode ser catalisador de outras experiéncias e contribuir para o
desenvolvimento humano. Ou seja, “as populagdes sdo agentes, tanto da preserva-
¢do, como da construcdo (destrui¢do?) do seu patriménio” (Camacho, 1991). A nova
museologia aponta para a ideia de que, “a visdo que o museu nos da influencia a
visdo que passamos a ter do mundo, e essa visdo que passamos a ter do mundo vai
influenciar o nosso retorno como lugar de referéncia”. Quando retomamos as analises
das diretrizes estabelecidas no encontro de Santiago no Chile em 1972, preconizando
transformagdes profundas para a Cultura e Educagéio na América Latina constatamos
que ousamos ainda muito pouco no modo de criar e lidar com a instituigio museol6-
gica de modo geral. No Brasil, apds a implantacdo da Politica Nacional de Museus, €
diante das politicas de inclus@o social e direitos humanos, pode-se afirmar que os mu-
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seus estdo a partir de seus limites estruturais buscando processos de transformagdes.
para Tamanini (2007), “os museus da atualidade devem buscar a qualificagdo nas
diferentes dimensdes institucionais. Como institui¢do comunicadora, o museu devera
construir projetos e agdes que mobilizem a sociedade de um modo geral. Para tanto,
¢ necessario convergir para Projetos e Programas multidisciplinares. A esséncia pre-
sente no trabalho do museu € a vida, sobretudo investiga-se através do patriménio a
vida dos seres vivos, portanto, museu é lugar de vida, e ndo de morte”.

Sobre o debate e o didlogo desta institui¢do secular em uma perspectiva inter-
disciplinar encontramos em Figueiredo (2009) e Paulo Freire (1997) possibilidades
de unir a natureza e o ser humano como categorias sociais que convivem lado a lado

com a vida, portanto, a preméncia de uma relagio dialogica entre cultura e ambiente,
como segue abaixo:

“o didlogo democratico como elemento primordial; conside-
rar o aprendente como autor ativo e a contextualizagdo como
essencial no processo educativo; a supra-alteridade que valo-
riza o outro como legitimo outro; o saber parceiro. Principios
como a solidariedade, a eqiiidade, a postura critica, a trans-
-a¢do, a politicidade do ato educativo; a inter/transdisciplina-
ridade, a multirreferencialidade, a leitura de mundo em teia;
a resolugdio concreta de questdes ambientais em sua multidi-
mensionalidade; a nogéo de integralidade; o foco nas relagdes,
a ecoprdxis, a multidimensionalidade humana” (Figueiredo,
p. 22, 2009).

Neste caso a constata-se que a educagio é compreendida além dos muros for-
mais da Escola e dos Museus. Tal desafio exige um exercicio de tolerancia (Freire,
2006) que na perspectiva Freiriana revelaria, em diferentes realidades estudadas, des-
cobertas de temas problematizadores comuns. Observando por exemplo, o trabalho
das escolas e o trabalho das instituigdes de patrimdnio na suas relagdes com o ato de
ssmializar e educar sobre o conhecimento produzido e a produgdo de novos saberes para
diferentes realidades sécio-culturais. A histéria, seja analisada pelo campo da materiali-
d:clde ou imaterialidade, é o lugar onde encontram-se indicios da vida coletiva e de seus
diferentes movimentos sociais. Para finais da década de 80 (século XX) e na década de
90, a América Latina viveu intensas mudangas politicas, frutos de diferentes movimen-
tos sociais. Tem-se movimentos operérios, movimentos em sua luta pela terra, moradia,
saude, e beneficios de cidadania, e, também pela democracia e estado de direito; as no-
vas lutas pela reintegragdo e protegdo dos desempregados; pela satide estendida a todos;
P_EIO' transporte; das mulheres em busca de direitos, da preservagdo dos ecossistemas,
direitos politicos e democracia, entre outros espacos onde a acdo coletiva contribuiu
Sobremaneira nestas décadas para pautar novas agdes da vida publica.
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Nesta construgdo, vale destacar o alcance estratégico ocorrido com 0s movj.
mentos ambientalistas. Especialmente na década de 1990, configurava-se como (g
grande responsabilidade e estimulo as a¢des de educagio para a preservacao ambier,.
tal, movimentada por iniimeras agdes globais. Parte deste movimento estava ancorg.
do na inser¢do desta tematica na agenda internacional da Conferéncia de Estocolmg,
realizada em 1972. Como resultado desta conferéncia, se institui, em 1975, o Progra-
ma Internacional de Educagdo Ambiental - PIEA. Dois anos depois, a Conferéncijy
de Thilisi consolida o PIEA. Em 1991, é realizada a Conferéncia das Na¢des Unidag
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, que ficou conhecida como Rio-92, que,
além de gestar o Tratado de Educagfo Ambiental para Sociedades Sustentdveis g
Responsabilidade Global, também produziu a Agenda 21. Em todos os encontrog
realizados o fazer educativo é tido como uma estratégia.

No Brasil, dois marcos importantes de politicas publicas sdo estabelecidos:
a institucionalizagdo da educacdo ambiental que se deu em 1991 com a Politicy
Nacional de Educagcdo Ambiental - PNMA e a constitui¢gdo do Ministério do Meig
Ambiente - MMA em 1992, a partir do qual se ampliam as a¢des com a institucio-
nalizagdo de nucleos, encontros, féruns, comissdes e programas. Tal. cenér?o vai
refletir encaminhamentos no campo da educac¢fo como setor estratégico na incor-
poracdo de novas agdes frente ao meio ambiente e ao territdrio. Para tanto cabia
a Escola Publica — Educago Bésica — o cumprimento das diretrizes presentes na
normatiza¢do do Programa Nacional de Educagdo Ambiental - PRONEA devendo
adaptar-se a novas metodologias. .

Foi no bojo desse contexto histérico que o Museu Arqueoldgico de Saml?aqul
de Joinville (MASJ) e a Escola Municipal Dom Jaime de Barros Camara, Iocal.lza(.ia
no bairro Comasa, proxima a um sitio arqueolégico de tipo sambaqui, no municipio
de Joinville, iniciaram um processo de construgdo incluindo a tematica do meio am-
biente e do patrimdnio cultural em a¢des curriculares formais e ndo formais — Escola

e Museu — produzindo a partir destas agdes mudangas profundas no modo de ver e
tratar a Educag¢fio em Museus.

Saberes Formais e Nio Formais: Educacio e
Museu didlogos em construcio

O Museu Arqueolodgico de Sambaqui de Joinville (MASJ), pﬁblic.o e mu’nim-
pal desde sua cria¢do (1972), vem construindo e assumindo como prir.lciplo ﬁlos,oﬁCO
questdes historicas sobre os processos de preservagdo do patr1m§n10 arqueolfiglco
— salvaguarda e pesquisa, vinculada a fungfo social da museologia c<')ntem.porf'mea~
Para atingir publicos diversificados, o museu investiu em a¢8es educativas dlrec.lona-
das ao ensino formal desde a sua abertura em 1972, porém num sentido ainda m'fof'
mativo. Na década de 1980, as a¢Bes educativas se diversificavam; além do projeto
A Escola vai ao Museu, foi criado o projeto O Museu na Escola, que consistia em
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transportar “maletas pedagdgicas” as escolas para apresentagdes in loco. No final dos
anos 1980, foram ensaiados os primeiros caminhos para o que viria a ser o Projeto
de Atendimento ao Ensino Formal 32, 5° ¢ 7 séries, em agdo até o presente e trans-
formado em politica piblica municipal em 2010. Em 1991, diante da necessidade
de subsidiar os trabalhos educativos junto a pesquisa de salvamento, o museu criou
um Kit Didético em substituigdo ao projeto anterior e a exposigdo itinerante SOS
Sambaquis. Em 2000 com a elaboragdo do Plano Diretor e a organizagdo técnica em
programas insere-se 0 museu em uma fase de sistematizagdo, proporcionando novas
expectativas. As agdes do Programa de Comunicagdo Museoldgica passam a ser or-
ganizadas em linhas de agfio e seguem objetivos e estratégias que permitem novos
olhares e garantem maior legitimidade as suas intervengoes.

Mesmo tendo havido experiéncias anteriores do museu em outros espacgos, ou
seja, “fora dos seus muros” o aglutinador das experiéncias do MASJ sempre foi a Es-
cola, ou seja, o ensino formal, com foco na educacdo bésica. Observa-se, sobretudo,
que tratando de um museu publico municipal, foi, a0 longo de sua trajetéria, criando
identidade educativa voltada para o desenvolvimento cientifico da Arqueologia Re-
gional. Esta construgdo permitiu a elaboragéo de atividades educativas protagonistas
com foco em fontes da cultura material. O trabalho de pesquisa, tendo a cultura ma-
terial como ponto de partida, corroborou com a produc@o de Projetos Educativos que
passaram a produzir conhecimento pedagégico de forma acessivel e democratica aos
professores e estudantes das redes de ensino. Neste contexto, vale ressaltar os vérios
pressupostos e indicativos das possibilidades que a cultura material oferece como
fonte de pesquisa e ensino. O objeto é uma realidade que as vezes pode ser a Unica
fonte sobrevivente de significados. Este permite evocar o passado, pois € resultante
de um processo cultural e estimula o ptblico a dialogar com o seu cotidiano, sendo
ponto de partida para analises, criticas e tomada de decisdes (HORTA, 1999).

Pode-se destacar, ainda, que tais exercicios metodoldgicos permitem a refle-
x@o do publico sobre o patriménio cultural local; a melhoria da auto-estima do grupo
envolvido; o reconhecimento da identidade do individuo diante do grupo no qual
esta inserido. Ou também de perceber caracteristicas pessoais que sdo adquiridas do
contexto desse grupo social, o que leva a percep¢do da diversidade cultural, da vida
em si; viabiliza a contextualizago do patrimdnio, tangivel e intangivel, vinculando
memoria e identidade.

Muitas experiéncias educativas em museus vém absorvendo para si os estudos
realizados sobre a importéncia da Educagdo enquanto processo de ensino-aprendi-
Zagem, vista, sobretudo pelo dngulo da contribui¢o desta institui¢do ao conjunto de
ensinamentos socialmente acumulados e da responsabilidade do Museu em partilhar
Préticas protagonistas frente ao inusitado e tridimensional quase sempre presente nes-
tes lugares, testemunhando com legitimidade intimeros saberes humanos. Do ponto
de vista de sistematizagdo e configuragdo de novos campos de andlises tem-se como
referéncia para as 4dreas de museu e patriménio vinculos fortes com a metodologia
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da Educag¢do Patrimonial. Nesta tltima década do século XXI, esta metodologia vem
sendo articulada a “concepg¢do dialogica”, proposta por Paulo Freire, onde a ag#o ¢
a reflexdo interagem de forma dialética. Leva-se em conta o modo de se produzir
socialmente os bens e, por conseguinte, as reflexdes criticas e processuais caminham
lado a lado com as contradi¢des; reconhecendo o cardter histérico do saber, assim
como o seu uso social. Logo, passado e presente sdo categorias construidas (Funarij,
2006) e nesta constatagdo tem-se a op¢do de produzir novos conhecimentos (Freire,
1997) e a partir dai transformar a realidade lida. Este pressuposto tedrico e metodo-
légico pode ser aplicado tanto a um artefato quanto a um centro histérico, um parque
ambiental, a conhecimentos de matemaética, lingua portuguesa, assim como o saber
fazer, os rituais, os artesanatos, as manifesta¢cdes populares e outras inlimeras pos-
sibilidades problematizadoras do patriménio vivo da sociedade, selecionadas pelos
grupos como representacio de seu conhecimento e de sua memoria coletiva.

Nesse sentido, a realizagdo de agdes e projetos que transcendessem as barrei-
ras territoriais dos museus de gabinetes foi o objetivo vivenciado pelos educadores
do MASJ ao proporem um trabalho conjunto entre Museu — Escola — e Comunidade,
Considerando as experiéncias acumuladas destas institui¢des, foi assumido o desafio
de trabalhar interisntitucionalidade e interdisciplinariedade.

Ensinar e aprender — O Nao Saber do modo de Produzir o Projeto
Comunidade e Patrimoénio Cultural: a Experiéncia da Educacdo
Ambiental

Questdes postas para iniciar o Projeto e o processo de trabalho coletivo: os
museus ndo assumem o compromisso de ensino-aprendizagem com a educagio ba-
sica e tampouco so significativos para a sociedade. A Escola contribui pouco com
a especulacgdo cientifica — observag8o — percep¢do — construcdo de conhecimento e
ndo v€ o seu entorno, a sua vizinhanca. Ambos museu e escola ainda no apreende-
ram “a leitura do mundo”. Outra problematica: como atuar de forma interdisciplinar
internamente as institui¢es e externamente a elas? Para as a¢Oes se materializarem
seria necesséario construir um tema gerador tendo as probleméticas inicias citadas
acima e, a partir desta temética, criar as inter-relagdes conceituais e metodoldgicas.
Assim nasceram as agdes materializadas inicialmente pelo tema gerador: Samba-
qui Rio Comprido: o Patrim6nio em Discussio, e posteriormente “Comunidade €
Patriménio Cultural: a Experiéncia da Educagio Ambiental”. Projeto educativo de
cunho preservacionista proposto pelo Setor de Educagdo do Museu Arqueoldgico
de Sambaqui de Joinville — MASJ. Como proposta preliminar, visava um trabalho
junto & comunidade de entorno do Sambaqui Rio Comprido — Comosa, identificando
as relagdes estabelecidas com o espago/territorio, sitio arqueoldgico e o ecossistema
para, num momento posterior, atuar com agdes afirmativas e, de modo mais efetivos
junto as diversas escolas locais. Com os pressupostos dos Pardmetros Curriculares
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Nacionais (PCN/1997) foi possivel construir legitimidade tedrico-metodolégica e ter
responsabilidade partilhada, e ndo mais represada, dentro de algumas disciplinas na
Escola ou em atividades no Museu.

. A propc')sta conceitual atuou em trés perspectivas: os docentes, o processo
ensino-aprendizagem e a populagdo local. Como pano de fundo, focalizou a pre-
servagdo do Patriménio Cultural, representado pelo Sambaqui Rio Comprido, lo-
calizado junto a Praga David da Graga, neste bairro, e envolvido por um bosqu,e de
vegetagdo de mata atlantica remanescente a urbanizagdo. Este sambaqui se consti-
tui como a tnica drea verde e espago piiblico de lazer do bairro. A legislagdo muni-
cipal determina ndo s6 a protegdo do sitio arqueoldgico, mas também da vegetacdo.
Inicia-se o trabalho com a pesquisa de opinido sobre o sambaqui, a organizagdo
de grupo de mulheres para levantamento das ervas medicinais retiradas do local
a organizagdo de escolares visando exercitar métodos de interpretagdo da culture:
material e finalmente a apresentagdo dos conceitos académicos e do saber popular
sobre o patriménio em questdo.

'Para organizar conhecimentos e saberes exercitados nestas areas, observou-se
em principio, as reflexdes de experiéncias comunitarias e eco-museus de Hugues dé
Varine Bohan (1987), da Pesquisa Participante, da Educagdo Popular e da Educagio
Ambiental e Patrimonial. Esses principios metodoldgicos presentes na pesquisa pos-
sibilitam 0 compromisso dos sujeitos com a problemética e procura auxiliar a popula-
¢do envolvida a identificar por si mesma os seus problemas, a realizar a anélise critica
destes e a buscar solugdes adequadas. Desse modo, a sele¢do de problemas a serem
estudados emerge da populagio envolvida, de sujeitos que discutem os problemas
nao emergindo apenas da simples decisdo dos pesquisadores (Boterf, 1982). ,
s Como instrumento de trabalho, apropria-se de diversas atividades ja integra-

as a proposta curricular da Escola Municipal Dom Jaime de barros C4

mais proxima ao sitio arqueolégico; e no tocante ao museu, incorporairgzrj’r’izztlz
de {\tendimento Educativo 20, 30 e 40 Ciclos, as exposi¢des itinerantes e os kits di-
fiétlcos jé desenvolvidos por essa instituicdo. Ao completar dois anos de atividades
mt.egradas avaliando os actimulos e as deficiéncias, especialmente de cunho finan-
ceiro, toma-se a decisdo de implementar a proposta e encaminhd-la para agéncias de
fomento — editais ambientais locais, haja vista que o parco recurso advindo da gestdo
pﬁblica municipal, seja via MASJ ou Secretaria de Educagdo do Municipio, inviabi-
lizavam a continuidade de agdes mais estruturantes e de caréter continuo. ’

‘ Co.mo estratégia de desdobramento do “Projeto Sambaqui Rio Comprido: o
Patriménio em Discussdo” optou-se por incluir a questdo da educacdo ambiental
COITIO vertente mobilizadora de opinido publica. Na disputa por territérios concei-
tuais, chegou-se a um acordo de renomear o0 Projeto. Com um novo nome: “Projeto
EIS.C(')h, Comunidade e Patrimonio Cultural: a Experiéncia da Educagdo Ambiental”

ICla-se um novo processo de trabalho. A partir desta problemati -
4 proposta para um concurso, promovido pOI:; empresa lfcal. gmnjt;;?ér?tireciﬁ;iri
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va-se oportuno para ambas as instituicdes - Museu Arqueologico de Sambaqui de
Joinville e Escola Municipal Dom Jaime de Barros Camara, no sentido de que og
recursos financeiros poderiam alavancar agdes que somente seriam exequiveis a par.
tir da aquisi¢do de alguns bens de consumo e contratagdo de recursos humanos. Ny
redistribuigdo de responsabilidades, a coordenagdo do Projeto ficou com a Escolg,
sendo o Museu co-participante. De forma estratégica, o Projeto foi previsto para ser
executado no periodo de dois anos, considerando um projeto com duas fases: Musey
Arqueologico de Sambaqui de Joinville e pela Escola Municipal Dom Jaime de Bar-
ros Camara. Este posicionamento se deu em virtude do entendimento do grupo de
que tanto as a¢des em Educacio Ambiental quanto as relativas ao Patrimdnio Culty-
ral ndo poderiam ser fragmentadas. Dessa forma, os recursos financeiros investidog
no decorrer do primeiro ano geraram resultados positivos, o que impulsionou a suy
continuidade. Para a segunda fase, foi apresentado novamente ao concurso, tendg
sido contemplado por mais um ano. A pratica confirmou que sé se faz a preservagio
do patriménio ambiental e cultural com atividades permanentes e continuadas.

Dialogando com diferentes protagonistas: Escola, Museu e Comunidade

Com o desdobramento e, alicercado em diretrizes ja implantadas, o Projeto
ampliou e incorporou novos objetivos com a participacdo efetiva da E. M. Dom Jai-
me de Barros Cémara. Para operacionalizar a participagdo de diversos publicos no
planejamento de politicas preservacionistas, tornava-se necessdria a instrumentaliza-
¢éo dos professores e membros dos diversos grupos sociais para atuarem de forma
efetiva na salvaguarda e melhoria do local constituido pelo Sambaqui Rio Comprido,
Praca David da Graga e bosque.

Como alternativa metodologica, utilizou-se como estratégia alguns objeti-
vos-meio, ou seja, as agdes precisavam ter um carater pedagdgico interativo aceito
pelos alunos e professores, fornecendo respostas rapidas com sentido motivador.
Nesse sentido, destaca-se a promog¢o da questdo social do lixo; a utilizagido do
bosque, do Sambaqui e da Praga David da Graga na matriz curricular; realizagio
de consultas aos 6rgdos ambientais para possivel arborizago e a construgfo de um
viveiro para produgio de mudas.

Com relagdo a escola, tornava-se necessario inserir a pesquisa na proposta
curricular e possibilitar o exercicio de praticas interdisciplinares entre escola, mu-
seu e moradores. O projeto previa diversas abordagens, sendo que cada fase utili-
zou os procedimentos e estratégias adequadas ao momento: pesquisa bibliografica €
iconografica (incluindo mapas, relatorios, imagens), pesquisa qualitativa com dados
socio-culturais, entrevistas, questiondrios, pesquisa-acdo, observagdo participante €
outros. De acordo com relatério do Programa de Comunicagdo Museoldgica, “en-
tendia-se que a instrumentalizagdo dos professores, alunos, pais e moradores, de um
modo geral, possibilitaria a criagdo e o desdobramento de novas experiéncias, bem

pEDRO PAULQ A. FUNARI | CAMILO VASCONCELLOS | ALINE CARVALHO 145

como abriria caminhos para que a escola e a comunidade trilhassem a sua autonomia
cidadd a partir da discussdo sobre a preservagdo”

O processo de diagnostico iniciado no “Projeto Sambaqui Rio Comprido: o
patrimdnio em Discussdo” teve continuidade nesta nova proposta, gerando indica-
dores importantes que, apesar de ndo terem sido analisados sob uma perspectiva me-
todologica, tiveram importdncia no contexto da capacitagdo da equipe do Setor de
Educagdo do museu, que recentemente havia ingressado na institui¢do, na interagdo
destes com alguns moradores e no reconhecimento da organicidade do bairro

Uma agdo que se tornou um marco referencial do projeto foi a apresentagdo
da proposta a todo corpo docente e funcionarios da Escola, a Secretaria de Educagdo
e a4 empresa patrocinadora e alguns grupos sociais. Essa apresentacdo foi iniciada
na escola e teve continuidade com uma caminhada até o Sambaqui Rio Comprido.
Esta vivéncia foi vetora da participagdo daqueles professores que ainda ndo haviam
se identificado com o projeto, simplesmente porque ndo conheciam o patrimdnio
arqueoldgico situado tdo préximo a escola. Compreender que o bairro foi palco de
uma ocupagdo humana em torno de cinco mil anos atras estimulou os professores a
participarem integralmente. A experiéncia trouxe a percepgdo de que € necessario
conhecer o lugar em sua esséncia para valoriza-lo. Cristina Freire, ao falar da cidade
diz que nela:

“Alguns objetos sdo incorporados ao repertério visual de seus
habitantes, ligando-se as suas experiéncias afetivas a momen-
tos significativos de sua vida. Em suma, sdo apropriados. Nes-
ta perspectiva, ao destacarmos monumentos significativos,
ndo temos uma preocupago descritiva, mas narrativa. Deli-
beradamente, as particularidades se fazem plenas de sentido,
e as rememoragdes individuais encontram suporte e podem se
abrir a imaginagdo criadora, as fantasias. Partindo dai, indaga-
mos: como procede a identificagdo do sujeito com as obras na
cidade e que obras estdo mais carregadas de sentido simbélico
nos discursos recolhidos?” (Freire, C. p.57, 1997).

Também nesse sentido, a escola organizou atividades lidicas com as criangas
das séries iniciais que passaram a vivenciar o lugar de forma alegre e descontraida, e
como afirma Paulo Freire ( 1997) “é possivel dar uma aula debaixo de um p¢ de man-
8ueira”. Assim, por exemplo, os professores de educagdo fisica realizavam as ativida-
des com seus alunos na quadra de esportes situada junto ao Sambaqui. A medida em
que os alunos foram ocupando o espago, houve iniciativas de limpeza do local com o
recolhimento de lixo que a populagio do bairro e visitantes de modo geral langavam,
Ou seja, surgiram agGes esponténeas que ndo constavam como atividades oficiais. Isto
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confirma a hipétese de que quando a populag@o se apropria de um espaco, assume
também a sua conservago.

“... Arelaco entre a cidade e o imagindrio social envolve ou-
tras categorias além do racionalismo que torna a imagem da
cidade uma série de tracados objetivos. Como terreno de fan-
tasias, proje¢des inconscientes e lembrancas, a cidade abriga
monumentos, que sdo visiveis ou invisiveis e que se situam
além do dado empirico. Podem articular o mundo interior ao
exterior, as memorias individuais & memoria coletiva, o sonho
a vigilia” (Freire, p. 24, 1997).

Reunides frequentes da equipe de coordenagéio foram importantes para discy-
tir os possiveis encaminhamentos do calendério escolar e proposta pedagdgica, no
sentido de inserir atividades que contribuissem com o projeto a partir das carénciag
indicadas pelos proprios professores. No primeiro ano, foram realizadas duas grandes
oficinas tendo como foco a Educagdo Ambiental. Alguns professores romperam ag
disciplinas e inseriram atividades totalmente inovadoras. A produ¢fo de pequenos
esquetes redigidos pelos préprios alunos, como atividade da proposta pedagdgica,
abordando como tematica as populacdes sambaquianas e as pesquisas arqueologicas,
se transformou em uma pega teatral, apresentada primeiramente no jardim do MASJ
em evento de comemoragdo dos 25 anos da institui¢do e apos em varias escolas do
Municipio. Esta pega foi inserida no projeto Ecologia das Aguas, que em Joinville
foi desenvolvido pela Escola Técnica Tupy - ETT e a partir dessa atividade o grupo
de alunos apresentou a dramatizagdo na USP, em S&o Paulo. Em contrapartida, os
professores da ETT integraram os alunos da E.M. Dom Jaime no trabalho de coleta
e andlise das caracteristicas fisico-quimicos e bioldgicas do rio da comunidade, cha-
mado de Rio Comprido. Desta parceria resultou a oportunidade desses jovens conhe-
cerem outros espacos, desenvolverem a participacfo em atividades socio-educativas
e divulgarem um periodo da Histdria Pré-colonial Regional, ou seja, essa vivéncia
promoveu um acréscimo consideravel em seus repertdrios culturais.

Da mesma forma, professores das séries iniciais organizaram, a partir de me-
todologias da educa¢do ambiental, encenagdes com seus alunos de primeira série,
que ap6s apresentacdo na Praga David da Graga, no Dia do Meio Ambiente, também
visitaram diversas escolas e outros espacos culturais e, de forma lidica, divulgaram a
necessidade e as possibilidades de preservagio do meio ambiente. O trabalho de cam-
po como exercicio de observagio e pesquisa com os alunos para conhecer o bairro
trouxe a visdo de novas realidades. A geografia deixou de ser apenas mais uma disci-
plina para ser problematizadora da realidade dos alunos As caminhadas margeando
o manguezal e o rio comprido, além do estudo dos ecossistemas, possibilitaram queé

conhecessem o lugar de moradia dos préprios colegas de turma e tivessem contato
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com a pobreza que nfo era a deles, mas caréncias muito maiores, a ponto dos proprios
alunos proporem a organiza¢do de cestas basicas para aquela populagdo carente.
Além dos estudos de campo, os alunos realizaram entrevistas com alguns moradores
do entorno da Escola, sempre visando a opinido da populagdo sobre o patrimonio.
Ouvir falar sobre o que eles haviam lido, compreender como as pessoas se expressam
sobre um assunto complexo, que para eles se tornou cotidiano, enfim, no dizer de
paulo Freire “aprender para nos € construir, reconstruir, constatar para mudar, o que
ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito” (Freire, 1997). Todos estes
exercicios foram de fundamental importéncia para uma formagéo cidada dos alunos,
para que pudessem realizar um trabalho dialégico.

A proposta para organizagdo e formagdo de um grupo de alunos que pudesse
auxiliar o monitoramento do Sambaqui Rio Comprido foi prontamente apoiada pela
coordenagdo do Projeto na Escola. H4 uma prética comum por parte dos profes-
sores: que para a participagdo em atividades complementares ou extraclasse sejam
escolhidos os “melhores” alunos. No caso dos alunos monitores, sugeriu-se a adesdo
voluntéria, o que poderia ser considerado como uma garantia de comprometimento.
Apbs alguns encontros, ndo s6 houve uma participagio integral dos alunos que ade-
riram & atividade, como também os professores avaliaram que houve uma melhora
significativa no desempenho desse grupo na sala de aula, em especial daqueles consi-
derados “aluno problema”. Os alunos assistiram filmes, documentarios, slides sobre
sambaquis e pesquisas arqueoldgicas; conheceram sambaquis em diversos bairros do
municipio; interpretaram mapas; leram textos para semindrios; tiraram fotografias e
brincaram. Inimeras visitas de escolares foram monitoradas por esses alunos. O seu
comprometimento com o patriménio foi de tal forma positivo que inimeras vezes
podiam ser encontrados conversando com visitantes ou simplesmente caminhando no
sambaqui, sem que houvesse uma solicitagdo por parte da escola ou do museu, havia
iniciativas proprias.

Uma das atividades bastante significativas dentro da segunda fase (abril 1998),
¢ que merece destaque, foi a imerséo dos professores na execugdo de um Planeja-
mento Estratégico visando dar consisténcia & segunda fase em andamento garantindo
assim um lastro para a proposi¢io de uma terceira proposta. A partir dessa agdo foi
p(?ss‘ivel integrar efetivamente os professores, que de modo geral j4 investiam nas
a‘tl.\lldades. A participagdo na constru¢do do projeto, tendo em vista os resultados po-
sitivos, as dificuldades e as contradiges, estimularam os professores a um novo olhar
sobre suas praticas educativas. Este planejamento, além de definir novas linhas de
ages para a terceira fase do projeto, serviu como avaliagdo das agdes desenvolvidas
¢ em desenvolvimento, além de promover a participagdo efetiva dos professores, que
4 partir desse momento se sentiram gestores do projeto. Entre os desafios langados
P.elo grande grupo, pode-se destacar: formagéo de professores, articulagdo de ages,
disponibilizagdo de horarios para o projeto, continuidade do projeto, comprometi-
mento de todos. Estas tematicas deixaram transparecer os pontos frageis do projeto.
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Havia uma autocritica sobre a qualificagdo docente em iniimeras questdes,
principalmente quanto a articulagdo de ag¢des tanto de carater enddgeno quanto ngy
articulagcdo com os outros parceiros, tendo em vista que muitas agdes acontecian
de forma fragmentada. Para os professores, e também para os profissionais do my.
seu, esse exercicio se dava de forma empirica e todos sentiam a necessidade dy
reflexfio tedrica. As problematicas partiam dos temas das disciplinas ,e a preocy.
pagdo que havia era no sentido do risco de se enredar na propria disciplina, pois 5
proposta visava sempre o desenvolvimento do aluno. Ao falar sobre sua experién.
cia nas atividades de pesquisa de campo, uma aluna do 5° ano afirma que ela e og
amigos ndo descem mais escorregando pelo sitio e ndo descem de bicicleta “poig
em cada minuto de prazer na brincadeira perdemos um pouco da histdria”; no sey
entendimento, ha necessidade de “conversar mais com a comunidade ou promover
palestras”. Do mesmo modo, uma estudante do 8° ano partilha das opinides da
colega e acrescenta que o trabalho de matematica a partir da realidade se tornoy
mais interessante. Uma participante do 6° ano conta sobre “a parceria de alguns
pais de alunos moradores da margem do manguezal”, que além de debaterem sobre
a preservacgio desse ecossistema colocaram placas informativas. Falou também da
orientacdo que seu pai da aos pescadores. Nesta linha de narrativas, os alunos des-
tacam “o0 acesso a agdes antes inexistentes” como a “pesquisa de campo da Arqueo-
logia e informacdes mais detalhadas sobre a natureza”. Para outro aluno assiduo,
participante nas atividades do 6°. Ano, “as aulas se tornaram mais dindmicas, razio
pela qual gostaria que o projeto continuasse”. “Os modos como enxergamos e nos
relacionamos com a natureza sdo frutos do momento histérico em que vivemos”
(Guimarées, 2009). Percebeu-se claramente uma mudang¢a de comportamento sobre
determinados espagos, o que significa que houve mudangas no pensamento desses
educandos, o que vai refletir na constitui¢do de suas identidades.

Muitos foram os encontros para que as agdes mais especificas de Educagio
Ambiental - EA, nfo se tornassem atitudes desvinculadas do contexto em que a popu-
lag#o estava inserida e que ndo fossem “alicergadas em conceitos vazios, ou ativismo
irrefletido, para quem pensa uma EA critica e transformadora”. As atividades cultu-
rais, tradicionalmente organizadas pela Escola, como datas comemorativas e eventos
civicos, continuaram sendo realizadas, porém com um carater emancipatorio educa-
tivo e contribui¢des do Museu no que diz respeito ao olhar da educagdo nio formal.

Para trabalhar, conjuntamente, Educagio Ambiental e Patrimonial, partiu-se
da premissa de que o ambiente é fruto das alteragdes do ambiente natural, realiza-
das pelo homem ao longo da histéria e materializada pelo mundo da cultura. Dessa
forma, a abordagem histérico-cultural, contextualizada a partir dos primérdios da
ocupag¢do humana na regido de Joinville, passando pela abordagem das populagdes
indigenas, seguido pela ocupagio europeia e pelas recentes migragdes, era intrinse'ca
as alteracdes ambientais. Por outro lado, os modos como enxergamos e nos relacio-
namos com a natureza sdo frutos do momento histérico em que vivemos.
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A concepgdo construtivista da aprendizagem e do ensino foi exercitada a
partir da anlise tedrica dos professores. E linguagem usual que a escola, por sua
ac¢do sistematica, tem um papel de facilitar aos alunos o acesso a um conjunto de sa-
beres e formas culturais produzindo sua aprendizagem. O que foi sendo compreen-
dido € que a aprendizagem promove o desenvolvimento dos educandos através dos
processos de socializagdo e individualizagdo. Sabe-se, sobretudo que o sistema de
ensino escolar, por estar circunscrito a algumas disciplinas, deixa de se apropriar de
temas importantes presentes na sociedade, muitos dos quais ja sdo de dominio dos
alunos, e sdo por eles utilizados no processo de construgio e reconstrugdo de novos
conhecimentos. Para Coll (1997) a concepgdo construtivista da aprendizagem e
do ensino organiza-se em torno de trés ideias fundamentais, quais sejam: o ensino
estd totalmente mediado pela atividade mental construtiva do aluno, o que se da
quando 1€, escuta ou manipula, explora ou pesquisa, a atividade mental construtiva
do aluno se d4 em consonancia com contetidos prévios ja apreendidos e a condigfo
do professor de potencializar os conhecimentos, tornando-os duradouros e aplica-
veis em diversas situagdes. Com efeito, o pano de fundo do projeto, o Sambaqui
Rio Comprido, se constitui como tema relevante aos alunos, tendo em vista fazer
parte do seu cotidiano, bem como existir uma disposi¢do favoravel, ou seja, houve
uma motivagdo considerando a sua interagdo com este objeto, e a mobilizagdo do
conjunto de atores atuando no projeto. A atuagio pratica se deu na perspectiva do
ensino ndo formal em uma instituigdo de ensino formal, ou seja, as agdes transcen-
deram o processo ensino-aprendizagem formal.

Em depoimentos, professores observavam que, no inicio, o Projeto “estava
tudo muito abstrato para as criangas”. A partir das mudangas das metodologias na
Escola, os educandos passaram a ter consciéncia da necessidade de preservacio ndo
s6 do seu meio, mas também do Sambaqui como meio ambiente, pois através dele
passaram a conhecer outras culturas, conseguiram compreender a importéncia dos
processos historicos e da necessidade de garantir o patriménio para as geracdes futu-
ras. As reunides para planejamento integrando contetidos, os debates, o envolvimento
integral de todos, professores e funcionérios, a autonomia para criar e inovar em sala,
a ruptura com uma proposta pedagogica sem vivéncia, tudo isso contribuiu para o
comprometimento de todos. A educagfo, conforme Paulo Freire foi entendida como
um ato politico pedagogico.

A complexidade de romper territérios conceituais: produzindo
didlogos entre Museu - Escola e Comunidade

A construgdo interinstitucional e interdisciplinar em que se apresentou o Pro-
jeto Escola, Comunidade, Patrim6nio Cultural: a Experiéncia da Educag¢do Ambien-
tal foi ousada por parte de ambos os setores envolvidos, especialmente da Escola e
do Museu. Frequentemente, as escolas desenvolviam projetos propostos por outras
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institui¢des quase sempre como executoras. O Projeto em conjunto trouxe uma nova
dindmica nas formas de construir saberes, fossem eles de carater pedagégico formal,
fossem do dmbito das aprendizagens compartilhadas e coletivas.

Parte dos resultados destas a¢des foram transformados em uma exposi¢do muy-
seografica instalada na sala de exposi¢des temporarias do MASJ e que contou com g
contribui¢do de professores, alunos e membros da comunidade na sua montagem. Parg
que essa exposi¢do se tornasse realidade, houve toda uma preocupacio em sistematizar
as informagdes e a documentagio produzida durante o andamento do projeto (exercicig
de pesquisa). Além dos troféus da premiacéo, os trabalhos dos alunos foram transfor-
mados em objetos musealisados: poesias, letras de musicas, histérias em quadrinhos,
desenhos e dissertagdes. Fotografias testemunharam as agdes realizadas e os alunog
puderam se ver também como autores do Projeto. Frases extraidas das entrevistas, rea-
lizadas pelos alunos junto aos moradores e outros depoimentos, foram utilizados como
materializacdo dessa e de outras acdes, inserindo assim a populagéo local na exposi¢ao,

O trabalho museografico se configurou como uma nova experiéncia € um novo
exercicio aos profissionais do MASJ. A selecdo dos objetos que integrariam a ex-
posi¢do, o descarte de outros, a escolha dos fragmentos de entrevistas, os suportes
a serem utilizados, a narrativa que se pretendia dar ou o que se queria permitir ao
visitante sfio, em sua esséncia, atos politicos que perpassam o museu. A monitoria foi
realizada também por alunos da escola.

Uma estratégia interessante foi o estabelecimento de diversas parcerias in-
terinstitucionais, como com igrejas, associacdes de moradores e associacio de pais
e professores, entre outras. Foram realizadas trés edi¢des do que foi chamado de
Tarde de Lazer e Cultura; nesse dia, diversas atividades aconteceram na Praga David
da Graga e na sede da Associagdo de Moradores, cuja diretoria participou de forma
comprometida em todas as atividades. A

Oficinas de reciclagem de papel foram possiveis a partir da aquisicdo de um
liquidificador industrial e da parceria com a Secretaria de Educaco, que cedeu o
profissional. Também em colabora¢do com a Secretaria de Educagdo do Municipio,
houve participa¢do em diversos desfiles civicos e nesses eventos a Escola realizou a
divulgacdo do patriménio através de faixas, cartazes e alegorias. Espago cedido pela
Igreja do bairro Sao Paulo Apdstolo, foi cendrio para a apresentagdo da Exposi¢do
Itinerante “SOS Sambaqui”, em cuja abertura a palestra sobre o Patrim6nio Arqueo-
logico contou com a participagio de diversas turmas do Curso de Educagéo de Jovens
e Adultos. A exposigdo recebeu a visita dos moradores do bairro durante o decorrer
de quinze dias. Esta exposi¢do também foi monitorada por alunos. No mesmo local,
aconteceu a realizagdo de uma Feira de Ciéncias e de Gincana Folclérica.

Como resultado mais significativo dessas atividades, talvez se deva destacar
que nfo s6 o0 museu saiu de seus muros, mas também a escola tradicionalmente fecha-
da em si mesma. Sair dos referenciais escolares, a sala fechada, o quadro, as carteiras
posicionadas em filas, que obrigam os educandos a um novo angulo de visio, foi um
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exercicio inovador para alunos e professores. Nio hd davida quanto ao fato de que
todos os professores, em alguns momentos, sairam da escola com seus alunos para
visitar um parque, um museu ou feira. Porém, de forma intensiva e com objetivos do
interesse de todas as disciplinas, certamente foi um fato inusitado. Diga-se de pas-
sagem, disciplinas se confundiam, no bom sentido do termo. Orientar a construgdo
de maguetes ¢ fungdo da geografia, da arte ou da matematica? A que disciplina, que
ndo seja a economia, cabem orientagdes sobre a reciclagem de residuos? A quebra de
algumas logicas territoriais conceituais tdo sedimentadas foi possivel.

Também como desdobramento ou talvez como contribuigdo a ele, em 2001
foi realizada uma monografia — Etnoboténica do Sambaqui Rio Comprido: Conhe-
cimento Tradicional e Preservacgdo do Patriménio Arqueolégico, cujo objetivo era o
estudo etnoboténico, visando igualmente subsidiar agbes de preservagdo daquele pa-
trimdnio arqueoldgico e entendé-lo também como patrimonio socioambiental. Esse
trabalho, que teve origem em um sub-projeto elaborado por Jodo Carlos F. de Melo
Jr. enquanto estagiario no MASJ através do curso de Ciéncias Bioldgicas, contribuiu
com o cumprimento parcial de um dos objetivos destas agdes na incorporagio de va-
lores socioculturais ao espago do sambagqui. A pesquisa foi direcionada, ndo s, mas
especialmente, as mulheres que atuavam na Pastoral da Saude do bairro, tendo em
vista que essa instituigdo tem participagio intensa nos Conselhos de Satde e vem a
influenciar préticas fitoterapicas no Servigo Unico de Satde — SUS ao mesmo tempo
em que “a investigagdo subjetiva sobre eventos ligados ao cotidiano pretérito das
mulheres e outros moradores entrevistados provocou um mecanismo de articulagio
com questdes individuais e coletivas, propiciando a instauragfo de um processo inti-
mamente ligado com as questdes colocadas” ( Mello &Zugue, 2001).

A compreensdo da importancia do patriménio somente se da quando ha uma
mudanga interna. Reflexos destas vivéncias estio na resposta ao questionamento feito
auma professora no retorno de um curso. Em meio a conversa a respeito da qualidade
dos contetidos, das metodologias e experiéncias outras, sobre o que havia de tdo im-
portante nas atividades, disse ela, “neste curso eu mudei por dentro”. Transportando
as reflexdes para o projeto realizado pelo museu em parceria com a E.M. Dom Jaime
de Barros Camara, podemos comparar varias situagdes. Os professores nio s6 conhe-
ceram o sitio arqueoldgico, mas também foram a campo e observaram o cotidiano
dos seus alunos, o que lhes possibilitou identificar que a experiéncia vivida pode ser
transformada em conhecimento cientifico, “desde que se va em busca e pesquise-se”,
conforme afirmou a coordenadora do projeto na Escola. A Professora de lingua por-
tuguesa diz “o projeto mexeu comigo”. Na sua avaliagdo, a forma de olhar os objetos
de estudo mudaram completamente a nogdo de preservagdo. Destacou também que o
Prazer de trabalhar em equipe criou lagos fortes entre professores e alunos. A profes-
Sora da sala de apoio declarou que “o projeto deu aos professores a oportunidade de
trabalhar com a realidade dos alunos, fazendo com que estes valorizassem tudo que ¢
do seu meio; o que antes do projeto era insignificante passou a ter um valor enorme”.
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Destaca ainda que “o Projeto oportunizou a integragdo das questlf).es ambientais ng
reestruturagdo da matriz curricular”. Para o Professor de matematica, houve novag
dimensdes e a leitura do conhecimento passou a relacionar o todo e as partes parg
sensibilizar os alunos dos seus direitos e deveres para com 0s lugare.s e as pessoas®,
Indubitavelmente, os professores se apropriaram do museu como instrumento p?-
dagogico ao associarem a visita a0 museu, ao sambaqui ou ao entorno da eécola as
estratégias de ensino re-elaborando a sua prética. Todos.esses resultados sé foram
possiveis porque se iniciou um trabalho de educacio contmugda com o0s pr'ofe‘ssores'
Toda e qualquer proposta vinha antecedida de debates tedricos e conceltua}s. As-
sim, por exemplo, para preparar uma visita a Reserva Indige.na Duque de Cax1as- nos
municipios de Ibirama e José Boiteux/SC, os professores tiveram acesso a aftlg.os,
seminarios, palestras ¢ documentarios. A visita as aldeias se deu de forma sistémica,
No retorno a escola, a tematica indigena abordada com alunos deixou de ser uzna
reprodugdo de discursos, associando tais observagdes aos estudos sobre ocupagdes
humanas e desigualdades sociais.

A participacdo dos grupos sociais se deu de varias fo.rmas: palestras, traba:lhos
com grupos e eventos comemorativos. Ao comenté-los mais detalhadame‘nte, I.lao se
pretende apenas enumerar atividades, visto que nfo listamos t1.1d0 o que foi realizado,
mas sim, a partir dai, demonstrar o quanto de conhecimento foi gerado em relaga}o aos
professores a partir dos debates nas reunides de organizago, aos alur-los que J}lnta-
mente com os professores eram envolvidos nas a¢des para as quais havia rrleCCSSl'da:ie
de estudos prévios, pesquisas e produgio de materiais. Por exempl.o, apés a crlag:al’o
da logomarca do projeto, os alunos aprenderam a trabalhar com serlgraﬁa e ele§ pro-
prios produziram camisetas personalizadas. Essas a¢des foram publicadas em jornal
interno criado na escola e distribuidas a sociedade. ‘

Virias palestras foram realizadas com a participacdo das familias, nfl escola, na
Associag@o de Moradores, no saldo paroquial e no MASJ, com a cola‘tfolra(;a(') fie outra,s
institui¢des, como a Fundagdo do Meio Ambiente — FUNDEMA, I?ohcja Militar, Poli-
cia Ambiental, Corpo de Bombeiros, Museu da Fundig#o. A organiza¢do de um grupo
de mulheres, através da criagdo de um Clube de Mées na escola, abriu uma.n'ova possi-
bilidade de acesso aos moradores. Estas mulheres visitaram o museu, partmparan? de
palestras e também bordaram; algumas aprenderam a bordar, a fazer bolos, a s.e cuidar.
As “rodas de conversa” sobre assuntos diversos contribuiram com a aprendizagem €
promoveram o desenvolvimento, a individualizacio e a socializagfo. As mulheres d.a
Pastoral da Satide, ligadas a Igreja S@o Paulo Apostolo, contribuiram com 0s conhecl-
mentos sobre fitoterapia e das plantas medicinais existentes no sambaqui; essas plantas
foram apontadas em visita realizada com representantes do MASJ acompanhados fié).s

alunos monitores, ocasio em que algumas mulheres afirmaram que, apesar de. residl-
rem no bairro hd muitos anos, pela primeira vez caminhavam sobre o sambaqul;
Comemoragdes como o dia das mées e dia dos pais, que comumente I,li’:lO paS:
sam de homenagens com musicas e poesias onde mées e pais sio mera platéia, pas
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saram a ser realizados na quadra de esportes da Praga David da Graga, com brinca-
deiras envolvendo maes e filhos; os pais, no seu dia, foram integrados em oficinas de
sucata na produgdo de brinquedos, além da participagdo em jogos. Estas estratégias
contribuiram para que os moradores, além de sua integragdo nas atividades educati-
vas, frequentassem com mais assiduidade os espagos da escola, da praca das ruas e
passassem a ter outro olhar para o ambiente, ou seja, considerando a pratica da mu-
seologia, 0 ambiente passou a ser visto também como um objeto e a sua preservagdo
passou a ser refletida como responsabilidade de todos.

As gincanas folcldricas e festas Juninas atrairam os familiares e outros mo-
radores. Ao observar os preparativos desses eventos, foi possivel perceber que ha-
via a necessidade de incluir debates teéricos sobre o significado das festas, suas
origens e seu valor cultural, ou seja, as questdes ligadas & cultura e etnicidade.
Dessa forma, o museu se inseria no cotidiano da escola, desvelando as dificuldades
que permeiam em muito o trabalho docente. Desfiles comemorativos na Semana
da Patria, por ocasifo do aniversario da cidade, sfo atrativos que historicamente
atraem a populag@o. Nessas ocasides, a escola, através de cartazes, faixas e alego-
rias, apresentava o sitio arqueoldgico, o trabalho de pesquisa do museu e o projeto
em desenvolvimento. Para definir essa comunicagdo, foram criados “cendrios” cuja
base tedrica era advinda da museologia.

A Tarde de Lazer e Cultura foi um evento que aconteceu no inicio do segundo
semestre e teve trés edigdes. Reunia agdes da Escola, da Associagio de Moradores e do
Museu, com apresentagdes dos alunos, competi¢Ses esportivas e exposi¢des museogra-
ficas. A terceira edigdo foi promovida pelo Museu e Associagdo de moradores e com a
participacdo dos alunos. O espaco da Associagdo de Moradores, ocupado pelo Museu,
foi fundamental para troca de informagdes com a coletividade. Todas essas ativida-
des tinham como meta unir a coletividade em torno de um interesse comum, que € a
apropriagdo, e, em decorréncia deste empoderamento, a salvaguarda de um patriménio
arqueologico. Essa tarefa é ardua, tendo em vista que se pretende um didlogo dentro de
perspectivas amplamente divergentes. O bairro Comasa se constituiu com a chegada de
dezenas de imigrantes que vieram a se tornar operarios neste espago recém construido.
Desta feita, a populagdo, ainda hoje, se vé em busca de necessidades basicas e a preser-
vagdo de um espago ptiblico néo &, nem se espera que seja, considerado prioritrio. Ou-
tro aspecto ¢ a intensa especulagéo imobilidria. A possibilidade de vender uma proprie-
dade por um valor que possibilite a aquisi¢do de outro imével mais acessivel € garantir
uma parcela para aquisigdo de outro bem de consumo ainda atrai muitos moradores
do bairro Comasa. Diante disso, com toda a carga afetiva que une essas pessoas em
um espago comum e da diversidade cultural presente no cotidiano, falar de patriménio
cultural coletivo é algo muito distante da objetividade que a vida de classe trabalhadora
exige. Neste sentido corroboram Funari e Pelegrini (2006), quando afirmam que “o
Patriménio coletivo é definido e determinado por outras pessoas, mesmo quando essa
Coletividade nos ¢ proxima”. No entanto, ¢ necessario integrar o sitio arqueolégico na
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dindmica do bairro, ou seja, na vida social. Os mesmos pesquisadores apontam para g
possibilidade de que, a partir do envolvimento da populago nos processos de preserva-
¢#o, se possa evitar a evasdo dos habitantes em decorréncia de especulagéo.

Considerac¢oes Finais

As mudangas que ocorreram geraram em todo o grupo envolvido um enorme
desejo de continuidade diante da descoberta das possibilidades de uma praxis em que
a educacgdo se deu através da pesquisa, da reflexdo e da conscientizag@o.

Observou-se, no conjunto dos estudantes envolvidos, mudangas em suas ati-
tudes, pois muitos pais de alunos conversavam com os Professores dizendo que og
mesmos haviam mudado sua forma de estudar e tinham gosto de ir para escola. Se-
gundo alguns professores, “O que a gente percebeu é que houve um amadureci.n‘lento
de ideias; um amadurecimento para a vida, para as coisas, para a responsabilidade
da escola, o gostar de vir & escola; isso foi muito visivel. As notas melhoraram, a
participagdo melhorou. Houve trés promog¢des de alunos que antes ndo tinham res-
ponsabilidade. O trabalho foi muito prazeroso. Professores e alunos tinham a mesma
linguagem” Os pais foram afetados pelos filhos. Os professores construiram o conhe-
cimento, pela vivéncia, junto com os alunos. “O processo de interagdo com palestras,
semindrios e outras atividades foram muito interessantes e dizem ter saudades destes
encontros. Porque foi um momento em que presenciamos a Escola com melhor so-
cializagfo entre os alunos e os professores, entre professor e professor e entre aluno
e aluno; havia também uma colaboragdo mutua muito grande em que os proprios
alunos procuravam um ajudar ao outro, estimulados pelas atividades”. Destacam que
além do entrosamento entre os professores e 0 Museu havia um comprometimento da
dire¢do da escola para com este trabalho, o que gerava certa facilidade em desenvol-
vé-lo. “O projeto permitiu que a escola parasse algumas vezes para discussdes e esses
momentos foram riquissimos”. Houve a percepgdo de que a Escola precisa manter
contato com universidades, com museus e com outras institui¢des; deve ter projetos
coordenados, que indiquem as ag¢des e trocas de ideias.

Entendemos que o que mais “envolveu” o corpo docente nio foi propriamente
o fomento indicado pelo “Prémio de Ecologia”, ou seja, o recurso financeiro, que
indubitavelmente alavancou algumas agdes, mas sim a proposta de trabalho. A partir
de um determinado momento, ndo houve mais abertura para que processos de dis-
cussdes fossem incentivados. Para essa desmobiliza¢do contribuiu a substitui¢do da
diregfo e troca de alguns professores; as aulas de campo foram impedidas; pr_ofesso-
res ja ndo podiam mais se reunir para debater sobre o processo ensino-aprendizagen.
Isso desmotivou completamente os professores, que foram aos poucos perdendo 0
entusiasmo. Poderiamos tratar esse periodo como um periodo de dispersio, no qual
surgiram conflitos e resisténcias, lideranca e auséncia de politicas publicas para, de
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forma estratégica, estruturar estes processos, haja vista que conceitualmente previa-se
um trabalho pedagdgico continuado.

Considerando tudo o que foi realizado e as reflexdes J& mencionadas nestes
relatos, destaca-se que experiéncia semelhante nio se repetiu entre 0 MASJ e outras
escolas. Tém-se leituras diversas para além do cotidiano escolar e museoldgico. Sa-
be-se que a Educagdo ou a escola, assim como os museus, estiio imersos ao contexto
da realidade social e politica, e para tanto vale a reflexdo que Gentili nos traz:

“A ofensiva neoliberal contra a escola publica se veicula atra-
vés de um conjunto medianamente regular e estavel de medidas
politicas de caréter dualizante e, a0 mesmo tempo, através de
uma série de estratégias culturais dirigidas a quebrar a logica
do sentido sobre o qual esta escola (ou este projeto de escola)
adquire legibilidade para as maiorias (...). Isto &, 0 neoliberalis-

B mo sO consegue impor suas politicas antidemocraticas na medi-
da em que consegue desintegrar culturalmente a possibilidade
mesma de existéncia do direito a educagéo (como direito social)
e de um aparato institucional que tenda a garantir a concretiza-
¢80 de tal direito: a escola ptiblica” (Gentili, p.10, 1995).

Diante deste contexto, pode-se inferir que através de agdes de desmobilizacio
e autoritarismo mascarado na burocratizagio encontram-se formas eficazes 1o com-
bate & educagdo democratica. Ou seja, retira-se a possibilidade de direito a educagéo
publica enquanto um direito humano intrinseco a condigdo humana. Tais questdes
interferem substancialmente na vida publica comunitéria.

Iniciaram-se os trabalhos nesta Comunidade compreendendo que “a preo-
cupagdo focal dos sujeitos ndo residia na preservagdo do conhecimento de uma
ocupagdo pré-colonial, mas sim na situagdo socioambiental do local, que exigia
uma intervengdo direta de politicas ptiblicas em areas como educagdo, saneamento
basico, saude e cultura. Em conversas com moradores, observa-se que as ativida-
des desenvolvidas criaram expectativas sobre mudangas estruturais no espago em
questdo e que muitas delas ainda ndo ocorreram, tendo em vista a interrupgdo do
referido Projeto, provocando para alguns certo desencantamento. Diante disso, o
retorno do Museu ao bairro exigird um trabalho duplamente complexo. Retomar
lagos de convivio e reconstruir pactos interinstitucionais com agdes concretas. Para
a populagdo, as agdes educativas em si ndo trazem resultados imediatos para a vida
Comunitaria.

Os profissionais do MASJ, especialmente a equipe de Educadores, tém refle-
Xdes que corroboram com o paradigma de que ndo basta o conhecimento sobre pa-
triménio ou agdes para sua preservagdo, mas sim que se promova a inclusio social
de maneira continuada. Tsto pode ser concretizado se houver uma apropriagdo in-
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terinstitucional do potencial educativo, social, paisagistico e recreativo subjacente
ao patrimdnio em questdo, e que se planejem atividades eminentemente exequiveis,
Uma das propostas caminha para a musealiza¢io da area, incluindo o Sitio Arqueo-
légico e o bosque, com equipamentos de estudos e lazer e outras estruturas que
permitam outras atividades neste espago, mobilizando talvez o §entid0 dos sujeitog
de estarem em um lugar e ser pertencentes de um territorio. E indubitavel que o
Projeto tenha alcangado resultados qualitativos ainda que permeado por situagdes
conflitantes e esteja inconcluso.

Por outro lado, considerando a fung¢io social dos museus quanto a sua contri-
buigdo para o desenvolvimento da populagdo, é certo que este se dd, assim como o
processo educacional do ensino formal, na preparagio para o exercicio da cidadania
democritica, abrindo possibilidades de novas concepgdes para o campo profissional,
para a vida cultural e a apropriagdo da heranga social como categoria de direitos
humanos.
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CariTuLo 10

CaAMADAS REVIRADAS: As PRATICAS DE MUSEALIZACAO

DA ARQUEOLOGIA NO BRASIL
Lucio MeNEZEs FERReIra', DiEGO LEMOS RIBEIRO?

“Eu ndo sei o que Historia Natural significa, e para mim
museus significam morte, empalhado e passado”

Introducao

Essa epigrafe encontra-se no livro de sugestdes do Museu de Histéria Na-
tural de San Diego. Pode-se imagina-la como a escrita de um dos muitos sujeitos
infames (sem fama) que frequentam as salas suntuosas de museus, como as do San
Diego, cuja arquitetura imponente os apequena e submete-os aos ideais de civilidade
e normalizag8o. Pode-se 1&-la, também, como a escrita marginal de um visitante que
recusa o museu universal; que repudia suas cole¢des envoltas em atmosfera apolinea,
mas, ainda assim, inanimadas, empalhadas. Pode-se 1é-la, ainda, com os 6culos de
Walter Benjamim: o visitante quer no museu as luzes da rua, o colorido do entreteni-
mento, a cultura como espetaculo.

De todo modo, quaisquer que sejam os sentimentos do autor andnimo, sua
frase ¢ lapidar para discutirmos o tema que nos interessa aqui: as praticas de mu-
sealizagdio da arqueologia no Brasil. E inegavel que, nos ultimos anos, os museus
tendem a interpretar a cultura material de maneira contextual, semiotica e politica
(Jules-Rosette, 2002). Ha, porém, uma gama de elementos que atravessam a interface
entre a arqueologia e a museologia. S0 muitos os fatores que truncam a engrenagem
que transforma artefatos arqueoldgicos em indicadores de memorias coletivas ou em
contestadores de memorias oficiais.

I Departamento de Antropologia e Arqueologia. Laboratério Multidisciplinar de Investigagio Ar-
queoldgica — LAMINA/ UFPEL; pesquisador do CNPq luciomenezes@uol.com.br; lucio.mene-
zes@pq.cnpq.br
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