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A pedagogia universitaria
na Universidade de Sdo Paulo

E crescente a demanda por inovagdes pedagdgicas em todos
os niveis de ensino e a Universidade de Sdo Paulo tem procura-
do corresponder a essa expectativa da sociedade contemporénea.
Orientada por diretrizes que buscam a valorizagdo do ensino de
graduagdo, a Pro-Reitoria de Graduagio vem desenvolvendo agoes
que buscam investir nos professores enquanto sujeitos do trabalho
de formacdo, propiciando espagos para ampliar as possibilidades
de sua formagao pedagdgica.

A realizagdo do ciclo “Semindrios Pedagogia Universitdria” é
parte de uma politica institucional voltada para a melhora qua-
litativa do ensino e para o desenvolvimento profissional docen-
te. Os seminarios serdo acompanhados dos “Cadernos Pedagogia
Universitdria”, que trardo a publicacdo de textos orientadores das
abordagens desenvolvidas por profissionais brasileiros e estrangei-
ros, de grande presen¢a no campo das pesquisas e da producédo de
conhecimentos a respeito da docéncia universitaria.

Com essas iniciativas a Pré-Reitoria de Gradua¢io disponibi-
liza aos professores da Universidade de Sao Paulo a discussdo dos
multiplos aspectos politicos, tedricos e metodoldgicos orientado-
res da docéncia, bem como das condi¢des que permeiam a sua reali-
zagdo, com a esperanga de contribuir com a necessaria mudanga

paradigmatica do ensino universitario.
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Introducao

A atividade docente no ensino superior se defronta com dilemas
frente a necessidades sociais e individuais de formagao profissional
num mundo em mudanca. Estdo em curso, em nivel global e lo-
cal, transformagdes economicas, sociais, politicas, culturais, éticas,
que, atuando em conjunto, repercutem em varias esferas da vida
social como a organizagdo do trabalho, as formas de produgéo, a
formacao profissional. Dessa forma, afetam, também, as escolas e o
exercicio profissional dos professores. Instituicdes de ensino aten-
tas as demandas e necessidades da aprendizagem nesse mundo em
mudanga precisam repensar seus objetivos e praticas de ensino, de
modo a prover aos seus alunos os meios cognitivos e instrumentais
de compreender e lidar com os desafios postos por essa realidade.
Tais objetivos estao ligados a tarefas como o desenvolvimento da
razdo critica, isto é, a capacidade de pensar a realidade e intervir
nela, por meio de sélida formagao cultural e cientifica; o provimen-
to de meios pedagogico-didaticos para o dominio de competéncias
cognitivas que levem ao “aprender a pensar”; o fortalecimento da
subjetividade dos alunos e a ajuda na construgao de sua identidade
pessoal, dentro do respeito a diversidade social e cultural; a forma-
¢do para a cidadania participativa.
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O principal meio para se chegar a esses objetivos é o ensino, mas,
especialmente, o que promove o desenvolvimento das capacidades
e habilidades de pensamento dos alunos. Na sala de aula, isso signi-
fica saber juntar o conhecimento teérico-cientifico e as agdes men-
tais proprias desse conhecimento. Aprender a pensar teoricamente
¢ dominar os processos mentais pelos quais chegamos aos conceitos
e as competéncias cognitivas, significa dominar os procedimentos
metodoldgicos das ciéncias, para aprender a pensar cientificamente.
A idéia é de que, ensinar hoje consiste considerar a aquisi¢dao de
conteddos e as capacidades de pensar como dois processos articu-
lados entre si. Nesse sentido, a metodologia de ensino, mais do que
recorrer a técnicas de ensino, consiste em saber como ajudamos o
aluno a pensar com os instrumentos conceituais e 0s processos de
investigacdo da ciéncia ensinada. A questdo nao ¢ apenas a de “pas-
sar” conteudo, mas de ajudar os alunos a pensar como o modo pré-
prio de pensar, de raciocinar e de atuar da ciéncia ensinada.

O filésofo francés Edgar Morin, quando discute sobre os sete
saberes escreve que, diante do volume de informagdes, é preciso sa-
ber discernir quais sdo as informagoes-chave. Mas, como fazer isso?
Segundo ele, a educagdo precisa desenvolver uma inteligéncia geral
que saiba discernir o contexto, o global, o multidimensional, a inte-
ragdo complexa dos elementos. Nesse caso, essa inteligéncia precisa
saber usar os conhecimentos, e ter capacidade de colocar e resolver
problemas. Isso necessita de uma combinacdo de habilidades parti-
culares, que atenda simultaneamente ao geral e ao particular.

Poem-se, assim, desafios as escolas e dos professores hoje. Como
lidar com o conhecimento teérico no mundo da informag¢ao? Como
ensinar alunos numa realidade de mudancas nos valores e praticas
morais que modificam o modo de ser jovem? Como lidar com a
poderosa cultura formada pelas tecnologias da informagao e comu-
nica¢do? Como devem ser pensadas as praticas de ensino e apren-
dizagem numa sociedade em mudanga?

1 O Contetidos, formagao de competéncias cognitivas
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Esta comunicacédo parte de trés premissas:

a) no exercicio de sua profissdo na universidade, o professor
universitario é portador de duas especialidades: o conteudo de sua
disciplina e o ensino dessa disciplina.

b) O elemento nuclear do problema didatico é o conhecimento,
ou seja, o conteudo da atividade de aprendizagem ¢ o conhecimento
teodrico-cientifico. Mas ndo é o conhecimento “passado’, “decorado”,
mas o processo mental do conhecimento, no sentido de formacao
de conceitos como procedimento mental.

¢) O ensino tem por fun¢do ajudar o aluno a desenvolver seu
proprio processo de conhecimento. O que importa é a relagdo cog-
nitiva que o aluno estabelece com a matéria, de modo que as formas
de ensinar dependem das formas de aprender. Esta idéia refor¢a o
entendimento de que ndo basta ao professor dominar o contetido,
¢ preciso levar em conta as implicagdes gnosioldgicas, psicoldgicas,
socioldgicas, pedagogicas, do ato de ensinar.

d) A sociedade esta pressionando as institui¢coes de ensino a
mudar as formas de lidar com os contetidos e suas concep¢oes de
aprendizagem e ensino. A avalia¢do levada a efeito pelo ENADE
requer dos alunos, além do conhecimento sobre os contetudos, o
desenvolvimento de capacidades cognitivas, por exemplo:

Ler e interpretar texto; analisar criticamente as informa-
¢Oes, extrair conclusdes por inducéo e/ou deducio; estabelecer
relagdes, comparagdes e contrastes em diferentes situagdes; de-
tectar contradigoes; fazer escolhas valorativas avaliando conse-
quencias; questionar a realidade e argumentar coerentemente;
demonstrar competéncias para projetar agdes de intervencdo;
propor solu¢des para situagdes-problema; construir perspecti-
vas integradoras; elaborar sinteses e administrar conflitos. (Cf.
Documento basico do ENADE, 2004)

A exigéncia de tais habilidades cognitivas nao ¢ algo episddico, é
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uma mudan¢a no modo de lidar com o conhecimento, implicando
mudangas na concepgdo de aprendizagem e ensino. Néo se trata,
pois, de adequagdes meramente técnicas, mas de uma mudanga
mental, uma mudanga conceitual, uma mudanca de modo de pen-
sar e atuar didaticamente, por parte dos professores universitarios.

Dois problemas sdo recorrentes no ensino universitario: a) o des-
conhecimento ou a recusa das contribui¢oes da pedagogia e da di-
datica; b) a separacdo entre o conteido da disciplina que se ensina
e a epistemologia e métodos investigativos dessa disciplina. Muitos
professores ainda se utilizam da didatica tradicional, que se ocupa
meramente dos aspectos prescritivos e instrumentais do ensino. Ou-
tros, nao ajudam os alunos a vincular sua aprendizagem ao dominio
dos procedimentos logicos e investigativos da disciplina ensinada.

Na investigagdo pedagdgica mais recente, tem se fortalecido o
entendimento de que o trabalho docente implica, necessariamente,
a teoria do conhecimento, a psicologia do desenvolvimento huma-
no e da aprendizagem, além, obviamente, os métodos particulares
da ciéncia ensinada. Juntando esses elementos, a didatica generaliza
as manifestagdes e leis de aprendizagem para o ensino das diferen-
tes disciplinas. Ressalte-se que, nesse entendimento, as metodolo-
gias especificas de cada campo cientifico passam a constituir um
elemento indissociavel da didatica. Com isso, ganha importancia a
compreensao das relagdes entre didatica e epistemologia das disci-
plinas escolares, de modo a conectar a didatica a logica cientifica da
matéria ensinada (Libaneo, 2008).

Este texto apresenta a contribui¢do da teoria histérico-cultural,
especialmente a teoria do ensino desenvolvimental de Vasili Davi-
dov, para a compreensio dessas relagdes. Nessa teoria, a aborda-
gem pedagogico-didatica de um contetido pressupde a abordagem
epistemologica desse conteido como, também, a consideragao das
caracteristicas de personalidade dos alunos e os contextos sociocul-
turais e institucionais das aprendizagens.

1 2 Contetidos, formagao de competéncias cognitivas
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1. O essencial da didatica

Na tradi¢ao da investigacdo pedagogica, a didatica tem sido vista
como um conhecimento relacionado com os processos de ensino e
aprendizagem que ocorrem em ambientes organizados de relagao e
comunicagao intencional, visando a formagdo dos alunos. Segundo
Karl Stocker, pedagogo alemao (1964), “o processo didatico (...) tem
seu centro no encontro formativo do aluno com a matéria de ensi-
no”. Desse modo, ¢ tipico da didatica investigar os nexos e relagdes
entre o ato de ensinar e o ato de aprender.

O conceito atualmente mais central da didatica, em boa parte
das teorias, é ver o ensino como atividade de mediagdo para pro-
mover o encontro formativo, educativo, entre o aluno e a matéria
de ensino, explicitando o vinculo entre teoria do ensino e teoria do
conhecimento

Com que categorias lida a didatica? Quais sao os elementos
constitutivos do ato didatico? A analise do ato didatico destaca uma
relagdo dindmica entre trés elementos - professor, aluno, matéria
- a partir dos quais sdo feitas aquelas classicas perguntas: para que
ensinar? o que ensinar? quem ensina? para quem se ensina? Como
se ensina? sob que condigdes se ensina?

Estas perguntas definem os elementos constitutivos ou catego-
rias da diddtica e formam, de fato, o seu conteddo. Obviamente, o
significado de cada um desses elementos, bem como a relagdo que
se faz entre eles, dependem de concepgoes filosdficas, epistemolo-
gicas.

Os objetivos, gerais ou especiﬁcos, traduzem inten¢des sociais e
politicas do ensino, expressando a dimensao de intencionalidade da
acao docente. A selecdo e organizagdo dos contetidos implicam, ao
menos: os contetdos e métodos de investigacao da ciéncia ensinada
(estrutura logica da matéria); adequagdo as idades, ao nivel de de-
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senvolvimento mental dos alunos, aos processos internos de assimi-
lagao; aos processos comunicativos na sala de aula; aos significados
sociais dos conhecimentos.

A relagao entre professor e alunos esta voltada basicamente a
formagéo intelectual, implica aspectos gnosioldgicos, psiquicos e
socioculturais mas envolve sempre uma relagdo social, seja entre
professor e alunos, seja na dindmica de relagdes internas que ocorre
na escola em suas praticas organizativas, seja nas relacbes com a
comunidade e sociedade.

Os métodos mantém estreita relagio com objetivos e contetidos,
estando presentes no processo de constituicao dos objetos de co-
nhecimentos.

Verifica-se que, a partir dos elementos constitutivos do ato di-
dético, hd uma intensa articulagdo com outros campos cientificos
tais como a teoria do conhecimento, a psicologia da aprendizagem
e do desenvolvimento, a sociologia etc., visando a compreensao do
fendmeno ensino. Desse modo, a didatica é uma disciplina de inte-
gracao, articulando numa teoria geral de ensino as vérias ciéncias
da educa¢ido e compondo-se com as metodologias especificas das
disciplinas curriculares. Combina-se o que é geral, elementar, ba-
sico, para o ensino de todas as matérias com o que é especifico das
distintas metodologias. Tomar a didatica como disciplina de inte-
gracao ou disciplina-sintese, implica reconhecer que ela tem dois
campos conexos e integrados de saber, o ensino e o ensino de de-
terminada matéria. Isso significa que para ensinar uma matéria nao
basta dominar os contetidos ou ter dominio da pratica de ensino
dessa matéria. Para que um professor transforme as bases da cién-
cia em que ¢é especialista, em matéria de ensino, e com isso oriente
o ensino dessa matéria para a formagdo da personalidade do alu-
no, é preciso que ele tenha: a) formagao na matéria que leciona; b)
formagéo pedagdgico-didatica na qual se ligam os principios gerais
que regem as relagdes entre o ensino e a aprendizagem com proble-
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mas especificos do ensino de determinada matéria.

Por exemplo, um professor de histéria ocupa-se do ensino da ci-
éncia historica, do método de investiga¢ao da historia; quer ajudar
seus alunos a desenvolverem capacidades de pensar historicamente,
que compreendam a histéria como processo etc. Entretanto, a tarefa
de ensinar requer do professor conhecimentos e praticas que vao
mais além do fato de ele ser um especialista em histdria. Eis alguns
desses conhecimentos e praticas:

— Introduz objetivos explicitos ou implicitos, de cunho ético, ide-
olégico, filosofico, politico, que dao determinada diregao ao tra-
balho docente;

— Transforma o saber cientifico em conteudos formativos, isto é,
em fungdo de propdsitos educativos;

— Seleciona e organiza conteidos por meio de critérios logicos,
ideoldgicos e psicoldgicos, estabelecendo uma determinada se-
qiiéncia conforme idade, nivel de desenvolvimento mental, ex-
periéncia sociocultural dos alunos;

— Utiliza métodos e procedimentos de ensino que nao sao dados
naturalmente apenas pelos métodos de investigagdo da matéria
ensinada;

— Trabalha numa determinada estrutura organizacional em que
participa como membro de um grupo social, compartilha de va-
lores, opinides, crencas e praticas de intera¢do e convivéncia.

— Estabelece determinadas formas de intera¢ao social com alunos,
com implicagdo de elementos afetivos.

Essas caracteristicas da docéncia, como se vé, nao sio inerentes ao
conteudo de uma matéria. Elas devem ser buscadas fora do 4ambito da
ciéncia ensinada. Em outras palavras, para ensinar histdria ndo basta
saber historia, é preciso utilizar a didatica e a metodologia especifica
do ensino de histéria para compreender o ensino na sua totalidade.

José Carlos Libaneo 1 5
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A investigagdo em diddtica tem trazido a tona a complexidade

do problema didatico. Oliveira menciona que a tradigao da didatica
esta ligada aos principios e modos de ensinar, mas aduz:

Ensino envolve, necessariamente, o enfrentamento de ques-
toes de como ocorre o conhecimento e da justificagdo e vali-
dagdo de resultados cognoscitivos, implicando, portanto, a di-
mensdo epistemoldgica (Oliveira, 1997, p.133).

Em cuidadoso estudo, Pimenta sistematiza a mesma problematica.

Apds situar a didatica como drea de estudos da pedagogia, escreve:

Seu objeto de estudo especifico é a problematica do ensino
enquanto prética de educagdo é o estudo do ensino em situa-
¢do, em que a aprendizagem ¢ a intencionalidade almejada, e na
qual os sujeitos imediatamente envolvidos (professor e aluno) e
suas agdes (o trabalho com o conhecimento) sdo estudados nas
suas determinagdes histérico-sociais. (...) O objeto de estudo
da didatica ndo é nem o ensino, nem a aprendizagem separada-
mente, mas o ensino e sua intencionalidade, que ¢é a aprendiza-

gem, tomadas em situagdo (1997, p. 63).

Autores pertencentes a tradi¢do da teoria historico-cultural

mostram a mediagdo didatica visando a ativacdo do processo de
aprendizagem. Klingberg, por exemplo, escreveu, em 1972, que o
cardter cientifico do ensino é dado pela condu¢ao do processo de
ensino com base no conhecimento das leis que governam o proces-
so de conhecimento. Segundo ele:

16

O processo docente do conhecimento - embora somente
em alguns casos se descubra o novo de forma objetiva — é um
insubstituivel campo de exercicio para o desenvolvimento das
forgas cognoscitivas dos alunos, para sua curiosidade, sua ale-
gria pela investigacdo e as descobertas, sua capacidade de poder
perguntar, de ver problemas e chegar metodicamente a sua so-
lugdo (1972, p. 47).
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Na mesma diregdo segue o didata alemao Lompscher (1999), para
quem a organizagao didatica visa a promover a atividade de aprendi-
zagem dos alunos: “A organizagdo didética dos processos de aprendi-
zagem (...) deve ser orientada em direcdo a atividade dos alunos”. A
efetividade do ensino, portanto, se revela ao assegurar as condi¢des e
os modos de viabilizar o processo de conhecimento pelo aluno.

Com proposi¢des semelhantes, em publicagdo recente, D" Avila
traz importante contribuicdo de Yves Lenoir para a compreensdo
das relagdes entre didatica e aprendizagem. Lenoir reconhece, na
relacdo educativa escolar, a existéncia de dois processos de media-
¢ao: “aquele que liga o sujeito aprendiz ao objeto de conhecimento
(relagdo S - O), chamado de mediagao cognitiva, e aquele que liga
o formador professor a esta relagao S — O, chamado de media¢do
didética” (cf. Lenoir, 1999, p.29). Sobre isso, escreve D’ Avila:

A relagdo com o saber é, portanto, duplamente mediatizada:
uma mediagdo de ordem cognitiva (onde o desejo desejado é
reconhecido pelo outro) e outra de natureza didatica que torna
o saber desejével ao sujeito. E aqui que as condigdes pedagé-
gicas e didaticas ganham contornos, no sentido de garantir as
possibilidades de acesso ao saber por parte do aprendiz educan-
do. (Ib. p. 31)

Tem-se, assim, certa subordina¢ao da mediacao didatica a me-
diagao cognitiva, que é o processo de aprendizagem, um processo de
objetivacdo do real que se da na relagdo entre sujeito(s) e objeto(s),
num contexto espago-temporal determinado. A mediagdo didatica
consiste, nesse entendimento, em estabelecer as condi¢oes ideais a
ativacdo do processo de aprendizagem'.

1 Lenoir aproxima-se aqui de uma das idéias-chave da teoria histdrico-cultural, & qual de
filio, de que toda atividade individual é antes uma atividade coletiva, ou seja, os saberes e
modos de atuagio antes de serem interiorizados, sao produto da atividade social. Nas pa-
lavras de D’ Avila, para Lenoir, a mediagdo cognitiva ou, ainda, o processo de objetivagao
do objeto (do real), antes de individual é social. O sujeito é autor, criador, do saber social
espago-temporalmente determinado. Lenoir explica esta assertiva quando toma o saber
como uma necessidade a todo sujeito, individual ou coletivo, necessidade esta de analisar

José Carlos Libaneo 1 7
Universidade Catdlica de Goids



Verifica-se que a especificidade da didatica reside na busca das
condigoes otimas de transformacdo das relagdes que o aprendiz
mantém com o saber. Nesse sentido, o campo da didatica depara-se
com a tarefa tedrica e investigativa de retomar seu objeto proprio
- a mediagao das aprendizagens ou as relagdes entre a aprendiza-
gem e o ensino — tornando a disciplina mais efetiva na formacao
profissional de professores.

2. Breve mencao a teoria
do ensino desenvolvimental

A teoria histdrico-cultural, formulada inicialmente por Lev
Vygotsky, tem como ponto de partida a afirmagao de que a educa-
¢do e ensino sdo formas universais e necessarias do desenvolvimen-
to mental, em cujo processo estao vinculados os fatores sociocultu-
rais e a atividade interna de aprendizagem das pessoas.

A teoria do ensino desenvolvimental?> de Davidov (1988), re-
cebeu essa denominagdo por apoiar-se na tradigdo vygotskiana de
compreender o bom ensino como aquele que impulsiona e amplia o
desenvolvimento das capacidades cognitivas mediante a formacao
de conceitos e o desenvolvimento do pensamento tedrico-cientifi-
co (Cf. Libaneo, 2004). Davidov chegou a formulagio de sua teoria
apos verificar em suas pesquisas sobre aprendizagem a insuficiéncia
de um ensino baseado apenas na formagao do pensamento empiri-
co, descritivo, classificatorio. Passou, entio, a desenvolver as bases
de um ensino voltado para a formacéo do pensamento tedrico-cien-

sua pratica, sua histéria e lhe conferir um sentido. O individuo, entdo, é possuidor de
uma necessidade de saber sobre si e sobre o real (cf. D’ Avila, ob.cit.).

2 Tradugédo da expressio “developmental teaching’, tal como aparece livro Problems of
developmental teaching de V. Davydov (1988), tradugdo inglesa do original russo.
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tifico, com base no método dialético (Davydov, 1978, 1987, 1988a).

Trata-se de um processo pelo qual se revela a esséncia, a origem
e o desenvolvimento dos objetos de conhecimento como caminho
de construciao do conceito. Ao aprender um contetido o sujeito ad-
quire os métodos e estratégias cognitivas gerais que sdo intrinsecos
a este conteudo, convertendo-os em procedimentos mentais para
analisar e resolver problemas e situagdes concretas da vida prati-
ca. Desse modo, o pensamento tedrico se desenvolve no aluno pela
formacao de conceitos e pelo dominio dos procedimentos logicos
do pensamento que, pelo seu carater generalizador, permitem sua
aplicacdo em varios ambitos da aprendizagem. Em outras palavras,
para pensar e atuar com um determinado saber ¢ necessario que o
aluno se aproprie do processo histérico real da génese e desenvol-
vimento desse saber.

A esséncia do pensamento tedrico consiste em que se trata
de um procedimento especial com o qual o homem enfoca a
compreensio das coisas e dos acontecimentos por meio da ana-
lise das condigdes de sua origem e desenvolvimento (Davidov,
1988b, p. 6).

O objetivo da aprendizagem, assim, ¢ alcangado pela formagao
de conceitos abstratos para além da experiéncia sensivel imediata.
Ampliando as formulagdes de Vygotsky sobre formagdo de concei-
tos cientificos e generalizagdo, Davidov escreve que o contetido da
atividade de aprendizagem é o conhecimento tedrico-cientifico e as
capacidades intelectuais associadas a um determinado conteido.
Por meio das agdes mentais que se formam no estudo dos contet-
dos, a partir do conceito tedrico geral desse contetdo, os individuos
vao desenvolvendo competéncias e habilidades de aprender por si
mesmos, ou seja, a pensar.

Segundo Davidov:

um critério para se chegar a formagdo de um conceito au-
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tenticamente cientifico é quando seu contetido, mediante certas
acOes intelectivas, em particular a reflexdo, fixa certas relagdes
genéticas iniciais, ou a “célula” de um determinado sistema de
objetos em desenvolvimento. Sobre a base desta célula, pode-se
deduzir mentalmente, por este conceito, todo o processo do de-
senvolvimento do sistema dado. Ou seja, 0 pensamento e os con-
ceitos tedricos analisam os processos de seu desenvolvimento.

Entende-se por essa afirmagdo que, na aprendizagem de um con-
tetdo cientifico, importa mais o dominio do processo de origem e
desenvolvimento de um objeto de conhecimento do que o dominio
apenas do seu conteudo formal. O modus operandi dessa aprendiza-
gem ¢ a formacao e a operagdo com conceitos, que consiste no do-
minio dos procedimentos 16gicos do pensamento relacionados com
um conteudo os quais, pelo seu carater generalizador, permitem sua
aplicagdo a varios ambitos da aprendizagem.

Em poucas palavras, o pensamento tedrico-cientifico se forma
pelo dominio dos processos de investigacdo e dos procedimentos
légicos do pensamento associados a um contetdo cientifico. A cul-
minancia esperada, do ponto de vista da aprendizagem, é que ao
aprender, o aluno se apropria do processo histérico real da génese
e desenvolvimento do conteudo e, assim, internaliza métodos e es-
tratégias cognitivas gerais da ciéncia ensinada, formando conceitos
(i.e., procedimentos mentais operatorios), tendo em vista analisar e
resolver problemas e situa¢des concretas da vida pratica.

3. Caracteriza¢do da atividade
de aprendizagem

Com base na teoria da atividade humana de A.N. Leontiev
(1983), Davidov explicita a estrutura e o funcionamento da ativida-
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de da aprendizagem, cujos elementos sdo o desejo, as necessidades,
os motivos, os objetivos, as acdes e as operagdes. A atividade de
aprendizagem, pela qual sdo internalizados os conhecimentos e os
modos apropriados de adquiri-los, constitui-se no meio cognitivo
indispensavel para a realizagdo de outras atividades (a comunica-
¢do, 0 jogo, o trabalho, o esporte, a arte, etc.). Nesse sentido, a ne-
cessidade e o motivo de aprender referem-se a obten¢ao dos meios
de internalizar conhecimentos tedricos para o aluno se relacionar
com o mundo e consigo mesmo.

Os conhecimentos tedricos que formam o contetdo da ati-
vidade de aprendizagem, também constituem a necessidade da
atividade de aprendizagem. Como se sabe, a atividade humana
corresponde a determinada necessidade; as agdes correspon-
dem aos motivos. Na formagdo dos escolares pequenos, é da
necessidade da atividade de aprendizagem que deriva sua con-
cretizagdo na diversidade de motivos que exigem das criancas
a realizagdo de agoes de aprendizagem. (...) Portanto, a necessi-
dade da atividade de aprendizagem estimula as criangas a assi-
milarem os conhecimentos tedricos e, 0s motivos, a assimilar os
procedimentos de reprodugao ativa destes conhecimentos por
meio das a¢des de aprendizagem, orientadas para a resolugdo
de tarefas de aprendizagem (recordemos que a tarefa é a unido
do objetivo com a agdo e das condigdes para o seu alcance).
(Davidov, 1988a, p. 26).

O ensino voltado para o desenvolvimento do pensamento ted-
rico-cientifico requer do professor que ele leve os alunos a “colo-
carem-se efetivamente em atividade de aprendizagem”. Na ativida-
de de aprendizagem os alunos devem formar conceitos e com eles
operar mentalmente (procedimentos légicos do pensamento), por
meio do dominio de simbolos e instrumentos culturais socialmente
disponiveis e que na disciplina estudada encontram-se na forma de
objetos de aprendizagem (conteudos). Assim, os alunos estardao de-
senvolvendo conhecimento teérico-cientifico. O objetivo primor-
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dial do professor na atividade de ensino é promover e ampliar o
desenvolvimento mental de seus alunos, provendo-lhes os modos e
as condigdes que assegurem esse desenvolvimento. Em termos pra-
ticos, significa o professor fornecer ao aluno as condi¢des para o do-
minio dos processos mentais para a interioriza¢ao dos conteudos,
formando em sua mente o pensamento teérico-cientifico.

4. Conteudos e acoes mentais

Mencionamos, anteriormente, que o conteido da atividade de
aprendizagem é o conhecimento tedrico-cientifico e que ela é or-
ganizada com base nos objetivos do ensino, nos contetidos a serem
aprendidos e nas agdes mentais a serem desenvolvidas, sempre con-
forme caracteristicas individuais e sociais dos alunos. Por sua vez,
o conhecimento tedrico-cientifico resulta da articulacdo entre os
conteudos e as agdoes mentais que lhe correspondem (capacidades
intelectuais). Isso quer dizer que a apropriagdo de conhecimentos
esta sempre associada a uma atividade cognitiva dos alunos que é
equivalente a atividade cognitiva empregada na investigagdo cien-
tifica que resultou na constitui¢do do objeto de conhecimento. Esta
assertiva indica que: a) os conteddos de uma matéria de ensino
tém embutidos neles os processos mentais pelos quais vieram a ser
constituidos; b) o desvelamento desses processos mentais se obtém
refazendo-se o percurso investigativo semelhante ao que originou o
objeto de estudo e captando o conceito nuclear, isto é, o principio
aglutinador desse objeto. c) este procedimento supde considerar a
epistemologia da ciéncia que se ensina, seus métodos de investiga-
¢do e o desenvolvimento histdrico de constituicdo de seu contetido
presente na tradi¢ao cultural da sociedade.

Portanto, os contetidos - conceitos, teorias, habilidades, proce-
dimentos, valores - ndo valem por si mesmos, e sim enquanto base
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para a formacao de capacidades cognitivas gerais e especificas, tais
como andlise, sintese, comprovag¢ao, comparagao, valoragao, expli-
cagdo, resolugdo de problemas, formulagdo de hipodteses, classifica-
¢ao, entre outras.

Davidov propde uma adequada solugdo para a questdo do do-
minio dos contetidos e da formagao dos processos mentais. Os
conhecimentos de um individuo e suas a¢cdes mentais (abstracio,
generalizagdo, etc.) formam uma unidade, de modo que o domi-
nio dos conhecimentos supoe a atividade cognitiva do sujeito. Ou
seja, enquanto forma conceitos cientificos, o individuo incorpora as
ac¢Oes mentais, capacidades e procedimentos 1dgicos ligadas a esses
conceitos e vice-versa (Cf. Libaneo, 2004).

A ac¢do mental para a formagdo dos conceitos e do pensamento
tedrico-cientifico é o movimento da ascensio do pensamento abs-
trato ao concreto. Trata-se inicialmente de, por meio da andlise do
conteudo a ser aprendido (o objeto), ir ao seu cerne, a determinacao
primeira de seu aspecto mais geral. Em seguida, os alunos vao ve-
rificando como esta relagdo geral do objeto se manifesta em outras
relagdes particulares, seguindo o caminho da abstragdo a generali-
zacdo. Escreve Davidov:

Quando os alunos comegam a usar a abstracdo e a gene-
ralizacdo iniciais como meios para deduzir e unir outras abs-
tragOes, eles convertem as estruturas mentais iniciais em um
conceito, que representa o “nucleo” do assunto estudado. Este
“nucleo” serve, posteriormente , as criangas como um principio
geral pelo qual elas podem se orientar em toda a diversidade
do material curricular factual que tém que assimilar, em uma
forma conceitual, por meio da ascensdo do abstrato ao concreto
(Ib., p. 22).

Dessa forma, os conceitos a serem aprendidos nio se ddo como
“conhecimentos ja prontos’, devendo ser deduzidos do modo geral
de sua constitui¢do como objeto de conhecimento. Por sua vez, a

José Carlos Libaneo 23
Universidade Catdlica de Goids



formagdo dos conceitos e a generalizagao em relagdo ao material
estudado, dependem da realizagdo de tarefas de aprendizagem que
possibilitem o exercicio de operagdes mentais de transi¢do do uni-
versal para o particular e vice-versa®. Davidov sintetiza as tarefas
de aprendizagem, que sdo também os elementos de formula¢ao do
planejamento do ensino. Em suas préprias palavras:

A tarefa de aprendizagem que o professor apresenta aos
escolares exige deles: 1) a andlise do material factual a fim de
descobrir nele alguma relagdo geral que apresente uma cone-
xdo regular com as diversas manifestacdes deste material, ou
seja, a construcdo de uma abstragdo substantiva e de uma ge-
neralizagdo substantiva; 2) a deducio, baseada na abstracio e
na generalizacdo, das relacdes particulares do material dado e
sua sintese em um sistema unificado dessas relagoes, ou seja,
a construgdo de seu “nucleo” deste material e do objeto mental
concreto; 3) o dominio, neste processo, da analise e sintese, do
procedimento geral (“modo geral”) de construgio do objeto es-
tudado (1988a, p. 26).

Em face de um determinado conteuido, os alunos siao orienta-
dos a captar uma relagdo geral, um principio légico que forma um
“nucleo” do objeto estudado, formando uma representagao mental
desse objeto. Essa captagao se da por meio de uma tarefa escolar,
um problema, utilizando-se de procedimentos particulares até do-
minarem o procedimento geral de solu¢ao dessa tarefa, momento
em que os alunos podem internalizar o conceito, ou seja, dominar
o procedimento geral de solugdo de problemas particulares e casos

3 Na teoria histdrico-cultural, conceito nio se refere apenas as caracteristicas e proprie-
dades dos fenémenos em estudo, mas a uma agdo mental peculiar pela qual se efetua
uma reflexdo sobre um objeto que, a0 mesmo tempo, é um meio de reconstrugdo mental
desse objeto pelo pensamento. Nesse sentido, pensar teoricamente é desenvolver pro-
cessos mentais pelos quais chegamos aos conceitos e os transformamos em ferramentas
para fazer generalizagdes conceituais e aplica-las a problemas especificos. Como escreve
Chaiklin “conceito significa um conjunto de procedimentos para deduzir relagdes parti-
culares de uma relagdo abstrata” (1999, p. 191).
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do mesmo tipo.

E nesse exercicio mental de abstragio e generalizacdo que os
alunos podem assimilar e internalizar os processos investigativos
e os procedimentos logicos utilizados que estdo na origem da cons-
tituicao do objeto de estudo. Dessa forma, os alunos vao captando a
relagdo geral, os nexos gerais que estdo da origem do contetido estu-
dado. Em resumo, para Davidov, a assimila¢ao de conhecimentos de
carater mais geral e abstrato precede os conhecimentos particulares
e concretos, sendo esse o caminho para a forma¢do do pensamento
tedrico-cientifico.

5. Analise de conteudo
e motivos dos alunos

Duas tarefas essenciais precisam ser assumidas pelo professor
ao planejar o ensino para formacao de agdes mentais: a analise do
conteddo e a consideracio dos motivos dos alunos.

O planejamento de ensino comeca com a analise de contetdo,
em que primeiramente se buscam as relagdes gerais basicas, essen-
ciais, que ddo suporte ao conteudo. Trata-se de formular um con-
ceito nuclear que expressa o principio interno do tema em estudo.
O principio interno ¢ a relacao geral estabelecida entre os varios
elementos que constituem um objeto de estudo, captada no proces-
so de desenvolvimento e constitui¢do desse objeto na pratica social
e histdrica.

A busca das relagdes basicas que identificam um tépico de es-
tudo coincide com os esforgos de identificagdo do caminho per-
corrido pelo cientista para apreender o objeto de investiga¢ao. Em
outras palavras, a organizagdo do conteudo pressupde um conjunto
de procedimentos que permitem caracterizar o objeto, conceitua-lo
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e relacionda-lo com outros conceitos, inclusive para se chegar a um
conceito novo. Na linguagem de Davidov, ao usar esses procedimen-
tos, parte-se da identificagdo de uma relagao geral basica (abstragao
substantiva) para sua aplicagdo em problemas particulares (genera-
lizagao substantiva), produzindo um nimero de abstragdes que se
integram ou sintetizam em um conceito ou “nucleo” do assunto. Ou
seja, o conceito representa um conjunto de procedimentos para de-
duzir relagdes particulares da relacao abstrata. Ou ainda, a analise
de contetido consiste, em primeira mio, em encontrar relagdes ba-
sicas, fundamentais, que caracteriza um campo de conhecimentos e
descobrir como esta relagdo aparece em muitos problemas especifi-
cos. Segundo Chaiklin:

O propésito da atividade de aprendizagem ¢é ajudar os alunos
a dominarem as relagdes, abstracdes, generalizacdes e sinteses
que caracterizam os temas de uma matéria. Este dominio ¢é re-
fletido na sua habilidade para fazer reflexdo substantiva, analise
e planejamento. A estratégia educacional basica para dar aos alu-
nos a possibilidade para reproduzir pensamento tedrico é a de
criar tarefas instrucionais cujas solug¢des requeiram a formagéo
de abstracdes substantivas e generalizacdes sobre as idéias cen-
trais do assunto. Esta aproximagio ¢ fundamentada na idéia de
Vygotsky da internalizagio, isto ¢, alguém aprende o contetido da
matéria aprendendo os procedimentos pelos quais se trabalham
os temas especificos da matéria”. (Chaiklin,1999, p.191)

Identificado o conceito nuclear (a célula), trata-se, num segundo
momento, de identificar os conceitos basicos (mapas conceituais),
que permitirdo a formagao das agdes mentais. Por fim, sdo propostas
tarefas de aprendizagem em que a relagdo geral aparece em problemas
especiﬁcos, em casos particulares (uso de materiais, experimentos,
problemas...). Os autores asseguram que uma boa andlise do conteu-
do favorece formular tarefas de aprendizagem com suficiente atrativo
para canalizar os motivos dos alunos para o contetido.
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A teoria histérico-cultural da atividade realga o papel dos moti-
vos (sociais/individuais) na atividade humana, seja ela qual for. Na
atividade de aprendizagem essa premissa tem especial relevancia.
Com efeito, o ensino desenvolvimental, como mencionamos, € o en-
sino voltado para a ampliacao do desenvolvimento mental e, assim,
para a formacdo da personalidade. A aprendizagem de contetidos
concorre mais eficazmente para o desenvolvimento da personalida-
de se houver ligacdo entre o contetido e os motivos do aluno para
aprendé-lo, o que implica a necessidade de adequar os contetidos as
disposigoes e interesses da faixa etaria atendida. Isso significa que o
modo de organizar o ensino, a forma e do contetido das atividades
de ensino, sdo um fator motivacional. Segundo Chaiklin:

No contexto do ensino desenvolvimental, o interesse esta
em organizar o ensino da matéria de forma que resulte desen-
volvimento da personalidade do aluno. (...) O desenvolvimento
da personalidade é caracterizado por mudangas qualitativas na
orientagdo da pessoa para o mundo, naquilo que se considera
importante ou significativo, o que esta relacionado por sua vez a
mudangas na capacidade da pessoa para a agio (Ib., p. 201).

O que se ressalta nesta vinculagdo entre conteudos e motivos
ndo é apenas que o ensino deve estar adequado aos motivos dos
alunos, mas que sdo os conteidos que mobilizam neles motivos por
meio de agdes com o contetido. Ou seja, ao se estudar um conteudo,
espera-se que os alunos ajam de modo a desenvolver capacidades
e habilidades especificas, o que, por sua vez, depende de a¢oes de-
terminadas por expectativas socialmente determinadas tanto pela
escola quanto pelos professores. Os alunos entram em atividade de
aprendizagem se eles de fato tiverem motivos (sociais/individuais)
para aprender. O papel da escola e dos professores, portanto, inclui
também formar nos alunos motivos éticos e sociais.
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6. As metodologias participativas
e 0 ensino com pesquisa

Das consideragdes anteriores, se deduz que o foco do ensino é
a atividade mental dos alunos, pois o elemento nuclear da prati-
ca docente ¢ a aprendizagem, que resulta da atividade intelectual e
pratica de quem aprende em relagdo ao contetido ou objeto de estu-
do. Vista a aprendizagem como a rela¢ao cognitiva do aluno com a
matéria de estudo, o ensino ndo sera outra coisa sendo a mediagdo
dessa relagdo em que o aluno avanga nao apenas do desconhecido
para o conhecido, do conhecimento incompleto e impreciso para
conhecimentos mais amplos mas, também, na interiorizagdo de no-
vas qualidades de relagdes cognitivas com o objeto que esta sendo
aprendido.

Isto requer planos de ensino mais precisos em termos de for-
magao de agoes mentais por meio dos conteudos, aulas expositivas
com a preocupagdo com a atividade mental dos alunos e forma-
¢do de agdes mentais e estratégias metodoldgicas participativas nas
quais se pode incluir projetos, aulas tipo conversagao dirigida, orga-
nizagdo e modera¢ao de debates, uso de portfolio e, especialmente,
o ensino baseado problemas.

Conforme procurei mostrar, o melhor resultado do ensino é
quando o professor consegue ajudar o aluno a compreender o ca-
minho da investigagdo que se percorre para a defini¢do de um ob-
jeto de estudo e internalizar as agdes mentais correspondentes. Para
isso, um procedimento privilegiado é o ensino baseado em proble-
mas. As agdes ligadas ao aprender implicam a resolugao de tarefas
cognitivas baseados em problemas, de modo que, na apropriag¢ao do
conhecimento e do pensamento cientifico, o ensino com pesquisa
associa-se com o método de resolugdo de problemas. Desse modo,
um professor cuja prética de ensino inclui a pesquisa, “intervém
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ativamente por meio de tarefas nos processos mentais dos alunos e
produz novas formagdes por meio dessa intervengao”.

Para isso, segundo Davidov, as tarefas de aprendizagem baseadas
na solu¢do de problemas sdo a forma de estimular o pensamento
dos alunos para explicar o ainda nao conhecido e assimilar novos
conceitos e procedimentos de a¢ao. “O conhecimento nao se trans-
mite aos alunos de forma ja pronta, mas é adquirido por eles no
processo da atividade cognitiva autonoma no contexto da situagao-
problema”.

Essas idéias sobre ensino e aprendizagem coincidem inteiramen-
te com o entendimento de aprender pesquisando. Nesse caso, a pes-
quisa aparece como modo de apropriacao de conhecimentos e de
desenvolvimento de competéncias cognitivas, no desenvolvimento
normal das aulas. Os alunos aprendem a trabalhar com conceitos e
a manusear dados, a fazer escolhas, a submeter um problema a al-
guma teoria existente, a dominar métodos de observagao e analise,
a confrontar de pontos de vista. Além disso, possibilita uma relacao
ativa com os contetidos e com a realidade que pretendem dar conta,
ajudando na motivagdo dos alunos para o aprender.

Verifica-se, pois, que a pesquisa ndo é meramente um com-
plemento da formagdo universitaria, mas atividade de produgéo e
avaliacdo de conhecimentos que perpassa o ensino. Numa aula sdo
trabalhados conhecimentos que foram produto de pesquisa, os co-
nhecimentos trazidos provocam outros problemas e suscitam no-
vas descobertas. Portanto, a pesquisa da suporte ao ensino, embora
seja, também, imprescindivel para a iniciagao cientifica.

Eis que, de modo, se une o ensino com os modos de investu-
gacdo conexaos a matéria ensinada. Um professor que ensina com
pesquisa, vai buscar na investigagao prdpria da ciéncia que ensina
os elementos, os processos, o percurso indagativo, os métodos, para
a atividade de investiga¢ao enquanto processo cognitivo.
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7. A elaboracao do plano de ensino

Ap06s afirmarmos que os conhecimentos e as agdes mentais for-
mam uma unidade visando a formac¢do do pensamento tedrico-
cientifico (isto é, pensar e atuar com conceitos como ferramentas
do pensamento), indicamos a necessidade de andlise e organizacdo
do conteudo em consonancia com os motivos dos alunos.

O plano de ensino precisa expressar a ideia contida nessa afir-
magao. Ele parte dos conteudos e dos métodos da ciéncia ensinada,
os quais sdo submetidos a uma analise, de forma a associar concei-
tos a serem aprendidos com os motivos dos alunos. Da analise do
contetdo se passa a organizagdo dos conteudos e das agoes mentais
conexas a esses conteudos®*. Isso feito, sdo atividades de ensino que
irdo promover as competéncias cognitivas e o desenvolvimento da
personalidade do aluno. As atividades sao operacionalizadas em ta-
refas de aprendizagem.

O planejamento de ensino, portanto, comega com a analise de
conteudo, em que primeiramente se buscam as relagdes fundamen-
tais, essenciais, ou seja, o professor deve analisar o contetido e nele
identificar seu principio interno, o seu “ntcleo”. O principio interno
¢ a relagdo geral estabelecida entre os véarios elementos que consti-
tuem um objeto de estudo, captada no processo de desenvolvimen-
to e constituicao desse objeto na pratica social e histérica do campo
cientifico. A busca das relagoes basicas que identificam um tépico
de estudo coincide com os esforcos de identificacio do caminho
percorrido pelo cientista para apreender o objeto de investigacao.

4 Asagdes mentais correspondem a habilidades gerais de carater intelectual, contidas nos
processos investigativos de cada ciéncia. Sao elas, entre outras: observacdo, descrigao,
determinagdo de qualidades gerais e particulares dos obejtos e fendmenos, comparagao,
classificagdo, definigdo, explicagio, exemplificagdo, argumentagio, valoragdo, solugdo e
formulagdo de problemas, modelagao, formulagao de hipé6teses (Cf. Oramas e Toruncha,
p. 2002).
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E o que se denomina de método genético pelo qual se remete as
condigoes de origem dos conceitos cientificos, isto ¢, aos modos an-
teriores de atividade aplicados a investigacdo dos conceitos a serem
adquiridos. Para esta tarefa de ensino, Davidov recomenda a apren-
dizagem baseada em problemas e o ensino com pesquisa, em que o
professor intervém ativamente nos processos mentais dos alunos e
produz novas formagdes da atividade mental por meio dessa inter-
vengao.

Segundo esses pressupostos, a elaboragdo do plano de ensino re-
quer os seguintes procedimentos:

a) Identificagdo do nucleo conceitual da matéria (principio geral
basico, relagdes gerais basicas), que contém a generalizagdo es-
perada para que o aluno a interiorize, de modo a poder deduzir
relagbes particulares da relagao basica identificada.

b) Estudo da génese e dos processos investigativos do contetdo, de
modo a identificar a¢des mentais, habilidades cognitivas gerais e
especificas presentes no contetido e que deverdo ser adquiridos
pelos alunos no estudo da matéria.

c) Construgao da rede de conceitos basicos que dao suporte a esse
nucleo conceitual, com as devidas relagoes e articulagdes.

d) Formulagao de tarefas de aprendizagem, com base em situagoes-
problema, que exijam do aluno assimilar o modo de pensamen-
to presente na matéria (possibilitem a formagao de capacidades
e habilidades cognitivas gerais e especificas em relagdo a maté-
ria.)

e) Previsdo de formas de avaliagdo para verificar se o aluno desen-
volveu ou estd desenvolvendo a capacidade de utilizar os concei-
tos como ferramentas mentais.

José Carlos Libaneo 3 1
Universidade Catdlica de Goids



32

Conteudos, formagio de competéncias cognitivas
e ensino com pesquisa: unindo ensino e modos de investiga¢ao



Conclusao

As institui¢des de ensino superior tém o papel de transmitir a

cultura, a ciéncia, e, nesse processo, formar sujeitos pensantes e cri-
ticos, com personalidades éticas. Para isso, precisam estar abertas a
inovagdes no ensino e na educacio dos alunos.

Este texto apresentou algumas possibilidades de mudanga, base-

adas em trés idéias chave

1)

2)

3)

3)

4)

A formagao de um modo de pensar teérico-cientifico do aluno
supde a analise do contetido visando definir conceitos nucleares

O ensino visa formar capacidades intelectuais por meio dos con-
teudos, tendo como dinadmica a apropriagdo dos processos in-
vestigativos da ciéncia ensinada.

A analise de conteudo esta intimamente associada a considera-
¢ao dos motivos dos alunos para a aprendizagem do contetdo.
A articula¢do dos conteudos com os motivos dos alunos nao
consiste apenas em levar em conta os interesses e motivagoes do
aluno, mas intervir nos seus motivos, forma-los para motivos
significativos, desejaveis.

Uma estratégia promissora para formar capacidades mentais é
0 ensino com pesquisa, ensino baseado em problemas. A par
disso, é pertinente considerar outras formas de trabalho docen-
te ligadas a metodologias participativas (que implicam, basica-
mente, promover a atividade mental dos alunos): a metodologia
de projetos, contratos didaticos, portfolios, e a utilizacao de fer-
ramentas e espagos virtuais.

Os contextos socioculturais e institucionais constituem-se em
espacos de aprendizagem, ou seja, as praticas de organizagdo e
gestdo dos cursos exercem forte influéncia no clima adequado a
aprendizagem. Isso implica mudangas na cultura organizacional
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dos cursos: projeto pedagdgico-curricular, trabalho colaborati-
vo entre os professores, articulagao entre disciplinas, integragao
curricular.
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A Pro-Reitoria de Graduagdo e o GAP - Grupo de
Apoio Pedagbgico elaboraram os "Cadernos de
Pedagogia Universitaria” com o objetivo de colocar
em discussdo possibilidades para a formulagdo
pedagogica dos docentes da USP e debater expe-
riéncias de formacdo implementadas em varios
contextos institucionais. Nesta décima primeira
edi¢do, o texto do professor José Carlos Libaneo, da
Universidade Catdlicade Goias, aborda possibilidades
de mudanga das instituigdes de ensino superior no
papel de formar sujeitos pensantes e criticos, com
personalidades éticas.
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