| Métodos de alfabetizagZo:
uma resposta a questao

Este capitulo final tem os seguintes objetivos:

e inferir, dos capitulos anteriores, a resposta que este livro propoe

para a questio dos métodos de alfabetizagio, enunciada no titulo

deste livro:

* resposta A questdo do conceito de método de alfabetizacio;

e resposta 3 questio das comtrovérsias sobre métodos de alfabe-
tizacao;

conceituar e relacionar ensino construtivista e ensino direto ou

explicito;

* caracterizar o tempo do processo de alfabetizagio;

situar a alfabetizacio no contexto mais amplo da aprendizagem

da leitura e da escrita;
inferir o papel do(a) alfabetizador(a) no contexto da resposta que

este livro propoe para a questio dos métodos de alfabetizacio.
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principios,

-s¢ 0 que neste livro se entende por

> o de procedimentos que, fundamen-
ri . S ;

entem a aprendizagem inicial da leitura €

3 faceta linguistica dessa aprendizagem. Essas
st incipios foram apresentados e discutidos nos capitulos
obretudo nos campos da Psicologia Cognitiva e
el nguisticas, uma vez que o processo de alfabetizagio demanda
4as n._.ka&% ” hi.&.e& necessarias a aprendizagem de um objeto linguistico,
pabil ita alfabético.
o conceito de métodos de alfabetizagdo que se pretendeu construir
ores permite inferir que a resposta a questdo

capitulos anteri
ncionada no titulo deste livro ndo é qual método ou quais

nétodos sa0 os melhores ou 08 mais adequados; a resposta que s pode inferir
¢ 0s termos da expressio métodos de alfabetizagio para alfabetizar com
janca por meio de procedimentos que, fundamentados
em teorias € principios, estimulem e orientem as operagdes cognitivas ¢
linguisticas que progressivamente a conduzam a uma aprendizagem bem-
sucedida da leitura e da escrita em uma ortografia alfabética.

A multiplicagdo histérica de métodos de alfabetizagio e as diver-
em torno deles parecem ter sua explicagdo no fato de que a
necessidade de ensinar a ler e a escrever, resultado da ampliagao de novas
possibilidades de acesso a0 impresso e da democratizagio da educagio
escolar, precedeu de muito o conhecimento de como s¢ aprende a ler ¢
2 escrever, de modo que se pudesse definir com claros fundamentos €

pressupostos como se deveria ensinar a ler e a escrever. Assim, os métodos
m materiais para ensinar a ler e a escre-
durante largo tempo as
que em fundamentos

dalidade escrita da

Assim
20 longo dos

revert
método: orientara cr

mmbnmwm

tiveram sua origem muito mais €
ver — inicialmente os abecedarios, os silabérios,
cartilhas, mais recentemente os livros didaticos —
psicolégicos e linguisticos da aprendizagem da mo
lingua. Fundamentos de métodos, quando mencionados, ora se basearam
em principios genéricos da psicologia da crianga (percepgao, orientacao
espacial e temporal, desenvolvimento motor, entre outros),! ora em

a0 longo do tempo, desde as primeiras décadas do

! Cabe aqui lembrar as relagdes que se foram diferenciando
rizagio dos alunos, na explicagio e prevengio

de diferengas individuais, na concepgio de métodos de ensino. So
1920 a 1960, sdo elucidativas as pesquisas de Lima ¢ Catani (2015
inferindo, a partir da anilise de livros de psicologia educacional u
periodo citado, as concepgdes entdo vigentes sobre as relagdes entre Psico

séculoxx, entre Psicologia ¢ Pedagogia, com repercussoes pa CAracre
bre a histéria dessas relages no periodo de

lizados para a formagio de professores no
logia e ensino escolar. Neste livro,
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compée de facetas, mencionadas e definidas no P
tulo, tamp,
ém

cada faceta se compé
o mpbe de subfacetas, cada uma delas elucidad,
teorias. Com base nos capitulos anteriores Por dete;.
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de escrita e seu processo de a Q_»M.Q Na compreensio do sistema alfabeticy
P vM: _SmS.H desse sistema (capitulo “Fases e
cas do sistema orto ano M. ¢ aprendizagem da escrita”); as caracterisi
(apitulo “Aprendi 8T o QM “wno desses .&QQZO_&BQS e aprendizagem
erwografa do pocs N»m. i Sm::» escrita em diferentes ortografias ¢ na
ugués brasileiro™); a consc

difovenecs aifveia - . iéncia metalinguistica, em seus
» Necessaria a aprendizagem da escrita (capitulo “Consciéncia
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- &m»vans»mwoqv e mais especificamente no nivel da consciéncia
:oam_n,awn 2 (capitulo “Consciéncia fonémica e alfabetizagio”); as fases
ﬂn_.cmwo do conceito de letra e o conhecimento das letras (mesmo
o efeitos das caracteristicas das palavras sobre a aprendizagem
g crita An%r:_o “Leitura e escrita de palavras”); as diferentes estratégias
mw |eitura € de escrita de palavras ABnto capitulo); as regularidades e irre-
sridades da ortografia do portuguls c scus efeitos sobre a aprendizagem
An%wc_o “O nmn:o. de Rmc_»n\&»&n movnn. a leitura e a escrita”).
Como evidenciam os capitulos anteriores, cada uma dessas subfacetas é
analisada sob a luz de teorias que a esclarecem, em sua especificidade; aqui
clvez se aplique também a histéria dos cegos e do elefante mencionada no
?._Bn.:o capitulo com relacio as trés facetas da aprendizagem da lingua
escrita: cada subfaceta da faceta linguistica tem uma natureza especifica,
cada uma delas € esclarecida por determinadas teorias, mas, no ensino, em-
bora cada uma demande agbes pedagégicas diferenciadas — procedimentos
especificos, definidos pelos principios e teorias em que cada uma delas se
fundamenta —, devem ser desenvolvidas de forma integrada e simultinea.
No entanto, por sua diversidade e especificidade, a reunio desses proce-
dimentos dificilmente pode constituir um método; é a agdo docente que
leve em conta as diferentes subfacetas e as desenvolva simultaneamente,
embora respeitando a especificidade de cada uma, segundo as teorias que
as esclarecem, que constitui um alfabetizar com método. Entendendo-se
a palavra método segundo sua etimologia — meta- + hodés = caminho em
direcio a um fim, considera-se que ¢ fim éa crianga alfabetizada, o caminho
¢ 0 ensino e a aprendizagem das vdrias subfacetas da faceta linguistica, por
meio de procedimentos adequados a cada uma delas, segundo as diferentes

teorias que as esclarecem —, 0S procedimentos desenvolvidos de forma in-

tegrada e simultinea constituem 0 alfabetizar com método.
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que terdo condi¢bes de intervir de forma adequad
que alfabetizam com método. e
Se o ponto de vista proposto anteriormente sugere

dos métodos entendendo-se questdo como assunto 4 », u“w,» nn%owswmﬁ 4
essa questio entendendo-a como controvérsia, we&ﬁ_.&e i, §vo=m§
alfabetizagio. E que a controvérsia, a polémica - Mo?.n Métody, M»
torno nio propriamente da necessidade, ou nio, do eng; eSenvolyey.g, e y
tica da alfabetizagio, tal como entendida neste livro :w m».msas :smﬁm
de ser consenso que habilidades de decodificacio e L% M .Mw»o Pode dejy,,
e fluentes da escrita constituem o alicerce da noannn:mmM ificaggo COrrery
texto escrito, e ainda do uso da lingua escrita nas préticas mon.m.» Producs, de
em diferentes contextos de sociedades letradas. Relemb 8 Queocoreyy
Tolchinsky (2003: xxm), ji citadas no primeiro nmw_.E_o.B: 3 Palavrag de

ma:n_ou\macn_
as

[...] aprender o sistema de escrita € apenas um fio na teia de conhe;
tos ti el . ] €Cimen-
pragmiticos e gramaticais que as criancas precisam dominar a fin 4
€

tornarem-se competentes no uso da lingua escrita, mas é uma aprendizag
imperativa, e promove as outras. -

, No entanto, se hd consenso sobre a necessidade da aprendizagem do
sistema de escrita, a controvérsia, a polémica parecem estar sobretudo em
dois pontos de divergéncia: a divergéncia sobre como orientar a aprendiza-
gem — de forma direta e explicita, no quadro do paradigma fonolégico, ou
de forma indireta, no quadro do paradigma construtivista—ea divergéncia
sobre o tempo de alfabetizagio — @ partir de quando e durante quanto tempo
se w_nmo:é?o o processo de alfabetizagio da crianga? E o que se discute nos
dois préximos tépicos, pretendendo-se assim propor respostas  guesto dos
métodbs, no sentido da palavra questio como controvérsia, polémica.

ENSINO CONSTRUTIVISTA, ENSINO EXPLICITO

.Zw capitulo “Fases de desenvolvimento no processo de aprendizage™ ”
escrita” ¢ também no capitulo “Aprendizagem da lingua escrita ém ey
onografias ¢ na orografia do portugués brasileiro”, quando foram mencions®*
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aradigmas que orientam a pesquisa sobre o desenvolvimento e a aprendi-

0sd0 M» lingua escrita— o paradigma construtivista e o paradigma fonolégico -,
e\_m«.ﬂ% referéncia auséncia ou presenca de ensino direto e explicito em um e
w.\_ s€ radigma- Retoma-se aqui esse tema, agora com o objetivo de buscar
outr® Mw 3 questio da controvérsia e polémica sobre métodos de alfabetizagio.
n_%mo quadro do paradigma construtivista, que busca identificar as hi-

mwnmnm que a crianga noamn_.& sobre a :»a.Eonm da escrita a0 longo de seu
M&na\o_ vimento, a atuagio do(a) alfabetizador(a) é de acompanhamento

Jo process© de conceitualizagio da lingua escrita pela crianga em seu con-
Jivio cOm material escrito, acompanhamento traduzido em provocagio e
orientagdo na estruturaio, desestruturagio, reestruturagio de hipdteses
¢ conceitos sobre a lingua escrita. Ola alfabetizador(a) nio propriamente
mas guia a crianga em seu desenvolvimento: processos internos que
2 levam 2 formulagdo de hipéteses € formagio de conceitos sobre um
objeto de conhecimento com o qual se defronta — a lingua escrita. Assim,
o alfabetizar com método, nessa etapa de conceitualizagio da lingua escrita,
de um conjunto de procedimentos, tais como: a criagio de

ﬁ§m§§~

constitui-se
condigdes para que a crianca interaja intensamente com a escrita; 0 estimulo

3 descoberta da natureza da escrita; a proposta de situagbes-problema que

levem a crianga a “experimentar” a €scrita, construindo hipéteses sobre

<ua natureza; o incentivo A reflexio diante de uma hipétese inadequada,

indicando a necessidade de sua desconstrucdo ou reformulagio. Sao pro-

cedimentos que se fundamentam no dominio que o/a alfabetizador(a)
luminam 0s processos

deve ter de teorias e principios psicogenéticos que i
cognitivos e linguisticos da progressiva construgio do conceito da lingua
escrita pela crianga. Lembre-se de que 0 capitulo “Consciéncia fonémica e
alfabetizagio” discutiu a importancia do desenvolvimento concomitante de
consciéncia fonoldgica e compreensao da escrita alfabética, e propds formas
de mediagio pedagégica para 0 avango da crianga em suas hipoteses sobre
a escrita como sistema de representagio dos sons da fala.?

TR
Na concepgio de método proposta no tépico ant
eliminou o método na alfabetizagio, a chamada
capitulo; o paradigma construtivista nio dispensa
fundamentados na teoria construtivista que Caracterizam sua

erior, nido cabe a alegacdo de que a orientagio 8_52.._4.49
“desmetodizagio” do processo, de que sc tratou no primelro
atuagio do(a) alfabetizador(a) por meio de procedimentos
agio como uma alfaberizagdo com método.
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Por outro lado, no quadro do paradigma fonolg,
momento de fonetizagdo da escrita, quando a criang,
femas representam os sons das palavras, busca esclarecer o Que
vai estabelecendo entre fonemas e grafemas, por meijq disg Ma_mnaa 8ta.

da consciéncia fonoldgica e grafofonémica e do conhe a
o ensino direto, explicito é considerado mais adequado, j
aprendido é um construto cultural exteriora crianga, um e o &,\.&e ase,
homem, com o objetivo de tornar visivel o oral, para isso N.xem”E Criag, pely
de representagio dos sons da fala natural e inata em Pt wa&e moSE
vencionais e frequentemente arbitrdrias. Sendo assim, -y m.n»mnmu con.
e proveitoso ensinar a crianga de forma direta e explicita, oanHm m%nc&o
seu esforgo de relacionar fonemas e grafemas e de ler e N Ando-y ¢
A controvérsia ¢ a polémica em torno de métodos de m_%w_ﬁw ;
parecem ser decorréncia de um pretenso antagonismo entre omM Clizagsy
digmas, de que resultou a dicotomia entre um ensing 85?&5%; Para-
ensino explicito: de um lado, o argumento de que os aluncs aprend M € um
construgdo do conhecimento sobre o sistema alfabético; de outro owws
mento de que os alunos, ao contririo, aprendem Por instrugio e 3.%5 o
explicitas sobre o sistema alfabético. o
Sem intentar aprofundamento nessa questio, o que ultrapassaris o
objetivos deste capitulo,’ toma-se aqui a distingio entre ensino construtiyis,
¢ ensino explicito para, a partir dela, e da contestagio dela, refletir sobre 2
questio —a polémica, a controvérsia — dos métodos de alfabetizacio, no que

sc refere 3 faceta linguistica.*

Bico que

. i
Clmen, dag ~_:o=8

nﬂ.&h.

* Um elucidativo debate em torno dessa dicoromia foi publicado no periédico Educational Psychologist (2006,
v, ‘._. n.2,¢2007,v. 4, n. 2): suscitado por artigo de Kirschner, Sweller e Clark (2006), com criticas 20
ensino 31::::.%-. prosseguiu com artigos de Hmelo-Silver, Duncan e Chinn (2007), Schmidt etal.
(2007) € Kuhn (2007) contestando os argumentos desses pesquisadores, contestagbes refutadas, por sua
vex, em resposta de Sweller, Kirschner e Clark (2007). Esse debate gerou o livro o&»amﬂuo por Tobias ¢

W:ermlqgiz Tustruction: Success or Failure? (2009), em que se apresenta uma exaustiva discussio

e .._-:. i construtivisia - ensino explicito, em capitulos de pesquisadores que defendem _u__n

cvieicn de ﬂ...MM:NME Ol Que propéem que nio sc trata de “ou isto ou aquilo”, mas de “isto ¢ ..ec_o -

o debuse, Upy " (2010) x exse livro ¢ 4 critica de Klahr (2010) 3 critica de Taber aprofundam ainds Ma

"y ri !“U.H_r:fe a0 dehate ¢ 2inda dada por Alfieri et al. (2011), em duas Bnﬂ..u:»_.:n” pr

ensing E....:E..A_.E. subre us caracteristicas e o efeitos de diferentes modalidades de ensino i

Qﬁn?ige. ..‘.__._. . .
-.ZI»’ gg.&_qs!m-:x il s;‘-d . &g C—k = &E 5‘ 4 Que tomassce o Es &Shn 1/ _tea \Nnvn—..

Métodos de alfabetizagao » 337

Jsin0 construtivista se tem entendido um ensino nio diretivo, em que

<0 A crianga sO é dada quando é demandada ou se revela necessiria,
. ontagd o ensino explicito é definido como aquele que determina claramente
nc»:mwom a alcangar, e se constitui de procedimentos que conduzam em
, a objetivos prefixados, por meio de permanente orientagio apoio s
dires? Ou seja: tem sido apontado como critério basico de diferenciagio
crian§as: i modalidade de ensino a maior ou menor presen¢a de orien-
%ﬁ\a MMM» aos aprendizes; € esse critério que torna a dicotomia discutivel 3
Q%MB w_.man:o lugar, tem sido considerada discutivel a prépria categoria
sind Cconstrutivista, n»nwn.unnsmo wn_.o uso de métodos “ativos”, em oposicio
3 categoria ensino explicito, n»_.mnﬂn_.ﬁm&w pelo uso n_.a .Bmﬁomom “passivos”.
Segundo Mayer (2009: :K-m.wv. 0 u&n‘cwo construtivista aplicado a ensino
¢ uma faldcia, que ele denomina “a faldcia do ensino construtivista®, por-
que s confunde “construtivismo como uma teoria da aprendizagem [...] e
construtivismo como uma prescrigio para o ensino’, e porque “identifica-se
aprendizagem ativa com ensino ativo”, quando “uma variedade de métodos
de ensino pode conduzir a uma aprendizagem construtivista” (Mayer, 2004:
15). Nesse sentido, nio é o método — o modo de ensinar — que determina

se 0 ensino promove ou nio processos ativos de aprendizagem:

processos ativos de aprendizagem podem ser provocados por métodos
de ensino passivos (como uma exposigio bem estruturada) e podem ser
dificultados por métodos de ensino ativos (como a pura descoberta).

(Mayer, 2009: 195)

1989; Gombert, 2003a; Demont ¢ Gombert, 2004; Leme, 2008; Paula e Leme, 2010). Sob esta perspectiva,
a aprendizagem da crianga na fase de sua trajetéria em diregio 3 descoberta do principio »_mpgoo. u.n...s uma
aprendizagem implicita: segundo Demont ¢ Gombert (2004: 251), aquela que ocorre “sem que o sujcito tenha
consciéncia dela, gragas ao simples fato do encontro repetido com um sistema de ﬂmmﬂ que apresenta =_..55.
rosas regularidades”; por outro lado, a aprendizagem implicita por si s6 nio leva a0 “conhecimento consciente
das regras que devem ser aplicadas para ler qualquer palavra em qualquer contexto” (2004: 253), S..:E.&o.n
€ntio necessirio o ensino direto que conduz 2 anilise consciente do sistema de escrita, isto ¢, 3 aprendizagem
explicita. Como neste livro a perspectiva é sobretudo a do ensino, uma vez que o objeto an_n sio os métodos de
.»_m&nnﬁﬂo. privilegia-se aqui a discussio da dicotomia ensino construtivista — ensino n-v_.nm:.v. sendo, voum.ar

, 'Mportante ter presente que sob essa dicotomia esté esta outra, aprendizagem implicita - uv.gg axplicina,
Aleitura dos capitulos do livro citado na nota 3 anterior (Tobias ¢ Duffy, 2009) permite condluir que ¢ este
© critério bisico com que se tem feito a distingdo entre as duas modalidades de ensino: a defesa de uma ou
Oulra, € 2 critica a uma ¢ outra giram, na maior parte dos capitulos do livro, sobretudo em tomo .rémﬂ&o
da maior ou menor quantidade de orientagio proporcionada ao aprendiz, algumas vezes em tomo do tipe de

Orientanz~ ___ i
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Sendo assim, nio sé & Jaldcia do ensino ¢

G ; L Trutiy,
construtivismo como teoria com construtivismg s

Como no:m:a ;
. I3 * e . . vﬂgnﬂm ~ &_—.
discutivel a dicotomia ensino construtivista — eng Cao

., . . g d €hsing €xplicigg e
o critério para diferenciar um de outro — 3 maior o Menoy 3 tamy, "
orientagio dada ao aprendiz — ¢ impréprio. Segu

—JnnDuEmmn 4
e

ndo Kinys
que defende ser a aprendizagem “uma atividade de no:mc.cMHoGoco” 234
] ...—5 mvnOn

so ativo, intencional”, acrescentando que, “nesse sentido, q,,
. . 3 Y 2 . > NMO
teoria da aprendizagem ¢é construtivista”, ¢ dificil mnnn:dmse. toda 4
. A . . a
quantidade de orientagio a ser dada ao aprendiz: Ragy

)

es.
Ug|
fezg

E dificil determinar em termos gerais qual ¢ o njye] aPropriady 4
4 o
tagio para o processo de aprendizagem. [..] , Quantidade g,
necessdria é diferente, dependendo da natureza d
Q&v&i&mo%ﬂ:&u.ng?ms.m» mﬁn&»mﬁ

€ Oriep.
Chtacg,

O Materia], 4, Xperiéy.

rendizagen, (2009; 234)

Pode-se, entio, afirmar que a dicotomia ensin

explicito, se considerada em seus aspectos metodol
to na terminologia com que se denominam esses tipos de ensino — o modys
de ensinar, diferenciados segundo o grau de orientagio dada a0 aprendiz -,
ndo se sustenta. Além disso, focalizando como se ensina, a dicotomia n,
considera os fatores determinantes desse como, entre os quais se destaca aqui,
para fins da reflexio que se vem fazendo, a natureza do material, citada por
Kinesch: a natureza do objeto da aprendizagem, o que se ensina.

Spiro ¢ DeSchryver (2009), embora assumindo a dicotomia ensino
construtivista ~ ensino explicito, rejeitam o critério em geral adotado para
diferenciar essas duas modalidades, sustentando que o grau de orientagio
3 ser dado a0 aprendiz, ou seja, 2 opgdo por uma ou outra modalidade de
ensino, depende da narureza do objeto da aprendizagem. Esses autores

consideram que o ensino explicito é adequado e eficiente em 4reas do Sa.rn.
cimento bem estruturadas, em qQue é possivel determinar quais inform umow
conceitos e processos os alunos devem aprender. Por outro lado, ma wh ;
do conhecimento mal estruturadas, caracterizadas pela indeter BE»MN&
imprevisibilidade, vorna-se impossivel a definigio de informages, sh__éa
€ Processos a serem ensinados de forma direta e explicita. Spiro¢ De$

O construtivigey __ €nsing
dgicos, como estd implic;.
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.ncluem, entre os exemplos que dio de 4reqs be
in

™M estruturadgs, a
gem das relagbes grafofonémicas:
za

009)
@ di

apre?

Pode-se dizer que as propostas de ensino direto foram validadas apenas
para aqueles dominios em que informacées essenciais sio facilmente
; dentificdveis e explicagdes completas sio inteiramente vidveis — isto
¢, em que hd mais possibilidade de que essas Propostas funcionem.
Aw desenvolvimento grafofonémico inicial, 2 matemadtica elementar
¢ introdugodes aos fundamentos de algumas 4reas da ciéncia podem
beneficiar-se do ensino direto. Mas isso nio ¢ possivel em um dominio
mal estruturado. Assim, o argumento neste capitulo ¢ que ndo hd alter-
nativa, em principio, a propostas construtivistas na aprendizagem, wsz-
no, representagdes mentais e aplicagio do conhecimento em dominios
mal estruturados. (Spiro e DeSchryver, 2009: 113, énfase acrescentada)

Como afirmam Spiro e DeSchryver na n:mnmo,.» m?ns&umm.os mamwwn.-
respondéncias fonema-grafema, que nosmc.EnB o sistema woﬁ»n_onm_ p_ M_.
tico, ocorre em area bem estruturada: um m_maam de :.oSmon.m 8=<2w.n_o=. ,
em que informagdes e regras sio “facilmente &nwcmnﬁn_m g _SaoM
completas sdo inteiramente vidveis”, 85»2.? woﬁ.«i ¢ no=<M=_nEM _“ “_»
sino explicito ou, nos termos da argumentagio pEQ._SBn:mn ese Rnw%

o ensino pautado por objetivos prefixados e por ano. de om_nsamom_o M:nsﬁo
ao aluno, com permanentes ajuda e apoio. Ao noEB:o.. o nmn:f Mon o
da crianga em sua trajetéria de compreensio da A.wmnzs como sis |
representagio, isto &, de “descoberta” de quea omn._.:m representa MMo:.nzao
palavra, nio os significados delas, pode ser nosma@n&w no.Mo s
¢m uma drea mal estruturada — a progressiva - S revisivel,
de hipéteses e a formagio de conceitos, que se dio em mE.Bo _me Siroms
nio havendo, assim, nessa 4rea, para 3@2: palavras de vMMMH i
“dternativa 4 propostas construtivistas’, A.E. nos 85:” nsﬂm -
anterior: nessa 4rea, a tinica alternativa ¢ o »8:%.”.:52”5 trajetdria em
Processo da crianga, com orientagao »wns»w. para ) _m novamente Spiro
direciio 3 compreensio do principio alfabético. Citando

¢ DeSchryver (2009: 106):
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[...] o sucesso de propostas de orientagio instruciona] di
bem estruturados ndo pode, em principio, ocorrer e,
truturados, devido  prépria natureza desses dominios,
ensinado diretamente e orientado explicitamente ndo
mal estruturados — ndo é, portanto, uma coincidéncia
corpus de dados sobre propostas de orientagio ingey
dominios mal estruturados, como existe em dominios

r
Ctaem mo::.a

&OstmOw SN— (V)

5.

) que Pode,

; i
€Xiste em &O  sep

mfp;
que njg ey: 0s
QSmnm um

uci &
on:»_ direry em
cm amz.:ac..ma os

Pode-se, assim, concluir que a aprendizagem inicial da lingua esey:
que se refere i faceta linguistica, particularmente no cas oire, M—S. no
transparentes ou préximas da transparéncia, evolui ao longo de upy &sm_.mw#
mal estruturado, na trajetéria da crianga em diregio a compreensio 4, n“a o
como sistema de representagio, e de um dominio bem estruturady, n, “ﬂ»
sequente trajetéria em diregio 2 aquisicio do sistema notaciong] a%,awmu.s.
ou seja, em diregio ao dominio das correspondéncias fonema-grafem, . &
norma ortogréfica que conduza a habilidades de leitura e de produgio de
texto corretas ¢ fluentes.

Assim, na ortografia do portugués brasileiro, como de outras préximas

da transparéncia, e retomando os paradigmas construtivista e fonolégico,

a teoria proposta por Ferreiro, no quadro de um paradigma construtivist,
atuando em um dominio mal estruturadp, retrata mais adequadamente as fases
de desenvolvimento da crianga em diregio & compreensio da escrita como
representagio do que teorias fonoldgicas; por outro lado, a aprendizagem
pela crianga do sistema notacional alfabético, um dominio bem estruturado,
deve orientar-se por paradigma fonolégico, que oriente a aprendizagem das
relagbes fonema-grafema e da norma ortogrifica. Consequentemente, 05
procedimentos para a orientagio da aprendizagem inicial da lingua escrit2
so diferentes, em cada dominio: para a compreensio do principio alfabético,
em dominio mal estruturado, sio adequados procedimentos que pr o<oeaw=
¢ acompanhem os processos de construgio, desconstrugio, reconstru¢do
de hipéteses ¢ formagio de conceitos, com fundamento, sobrerudo: H
paradigma construtivista; para a aprendizagem do sistema alfabético on&_ ;

norma orogrfica, em dominio bem estruturado, sio adequados P° |
mentos de ensino explicito, isto ¢, direcionados por objetivos E.n?em :
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cagio direta e permanente, apoio e ajuda, com fundamento sobretudo
- ;

ori \radigma fonolégico.

po wﬁua, pode-se propor que a resposta i questio dos métodos entendida

olémica, controvérsia se constrdi equivocadamente em torno de dois
a0 % diferentes: um dominio mal estruturado - a subfaceta do desen-
[yimento conceitual da crianga em seu processo de conceitualizagio do
<.o cmade escrita, em que parece mais adequado um ensino construtivista—e
w__“ Adominio bem estruturado — a subfaceta da aprendizagem da decodificagio
< codiff cagdo de palavras, pelo dominio do sistema notacional do portugués
rasileifo € das regras de sua ortografia, o que demanda ensino explicito.
Essa trajetoria de um dominio mal estruturado para um dominio bem
pstruturado €2 duplicidade de paradigmas para orientar o processo de apren-
dizagem da lingua escrita — construtivista ou fonolégico — talvez estejam
na raiz de um segundo ponto de divergéncia que pode também explicar
2 controvérsia, a polémica em torno da questdo dos métodos: a definigio do
sempo da alfabetizagio — quando comega? Quando termina? E o que se

discute no préximo tépico.

mcamamOm

0 TEMPO DA ALFABETIZAGAO

Haverd um momento preciso de infcio do processo de alfabetizagio
da crianga? J4 nos anos 1980, Emilia Ferreiro (1985: 96) afirmava que “a
polémica sobre a idade étima para o acesso 2 lingua escrita” é uma “polé-
mica mal colocada”, porque tem “por pressuposto serem os adultos que
decidem quando essa aprendizagem [aprenderalere escrever] devera ser
iniciada”. A polémica é mal colocada porque a aprendizagem da lingua
escrita pela crianga, como se pretende que os capitulos anteriores tenham
deixado claro, é um processo continuo de desenvolvimento cognitivo e
linguistico que nio tem momento definivel quer de inicio, quer de término,
como, aliis, pode-se dizer de todas as demais dreas de desenvolvimento e
»En:&nmmna — iniciam-se no nascimento € s4 terminam na morte, ultima
aprendizagem e momento final do desenvolvimento.

Assim, no que se refere ao infcio da alfabetizagio, o desenvolvimento e
3prendizagem da lingua escrita (lembre-se da interagio entre desenvolvimen-

N
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to e aprendizagem nos termos de Vygotsky, assumijd ;
4 no =:\an &O

..mm.unu de m8n=<o,_<~.n.gn=8 no processo de aprendizagery, d
mwQ&w&nm mB».on.nnn:nmm. como sdo as sociedades d, Aesc
rineo o.B sua Bm._oam. a crianga vivencia, desde mujy
8.5 n. _Ewcm.ﬂn:nm. A Qn:.S.m um objeto cultura], COmo capye, m:a&
primeiro capitulo, com fungées sociais que a crianga jqen,: ct

pequena, reconhecendo em seu ambiente familiar oh; e 4 My,

ldpis, caneta, livros, folhetos, embalagens... — usados
prdticas: vé pessoas lendo jornais, rétulos, livros, es
de compras, recados...; e percebe que a escrita, ob; tes, listag
nessas priticas, materializa-se em um sistema de
tragos, sobre o qual vai construindo hipéteses e conceitos, 3 med: Pequenog
compreendendo que sob eles estio escondidas as palavras,
Assim, controvérsia, polémica em torno de iniciar ou n3p 5 alfabetizycs
nesta ou naquela idade, neste ou naquele segmento da educazo b Ao
questio mal colocada porque desconsidera que a crianga j4 chegy ».mwm
tituigbes educativas em pleno processo de alfabetizagio e _nR»BoE“_ M
desconhecer os contextos culturais em que as criangas estio imersgg fora
das paredes de instituigses, é rejeitar o que elas ji trazem de conceitos e
conhecimentos, é ignorar o interesse que elas tém por ampliar seu convivio
com a escrita e o uso dela.

As teorias de desenvolvimento e aprendizagem da lingua escrita pela
crianga, apresentadas no capitulo “Fases de desenvolvimento no processo de
aprendizagem da escrita”, afirmam, seja na perspectiva semiética (Vygotsky,
Luria, Kress), scja na perspectiva psicogenética (Ferreiro), seja na perspec-
tiva fonolégica (Gentry, Frith, Ehri), que a crianga vivencia os processos de

desenvolvimento e aprendizagem da lingua escrita desde muito pequena, ¢
por isso caracterizam fases nesses processos, desde a pré-histéria da escrits,
identificada em pesquisas com criangas de 3, 4, 5 anos (Vygotsky, Luria)
ou desde uma fase iconica e ao longo de fases de desenvolvimento psicog®-

nético, identificadas em pesquisas com criangas de 4 a 6 anos (Ferreiro), 0

desde uma fase pré-alfabética até uma fase alfabética consolidada, 20 longe

de sucessivas fases de desenvolvimento fonolégico (Ehri). A crianga nro.mu.u
instituigbes educativas em uma ou outra dessas fases, ¢ cabe a essas insti™”

Qpiry,
Mund R m
© Congey,

O cedo, Xperj Po-
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s dar \Eb&mﬁ.iwxe a nmmou.?.ono.mmomv Pois seria prejudicial a0 desenvol-
o€ %Rb&uwmna da crianga interrompé-los, impedi-los, correndo o
¢ fazé-los retroceder: dar _u._.omm.nm.cmanao alfabetizando com método
dominio que, nos anos iniciais em instituigio educativa, isto é, no
ento da educagio infantil, é mal estruturado, nos termos discutidos no
seg™ anterior, mas ¢ iluminado por teorias cognitivas e linguisticas que
&w _“M_B vnomnmmona\»m a agir com método. 1
E_nm curioso observar a vinculagio que em geral se faz de inicio do processo
Je alfabetizagdo com a organizagio do sistema formal de ensino, no pressu-
posto de que é nele, s6 nele e pela agio dele que a crianga se alfabetiza é
2 luz dessa vinculagio que se tem polemizado sobre a definigio do inicio, e
ambém do término, desse processo. No entanto, demonstra a fragilidade
dessa vinculagio o fato de que a divisdo do sistema de ensino em segmentos,
a idade de entrada nele e o tempo determinado para que nele se inicie e se
complete a alfabetizagio modificam-se a0 longo do tempo, basicamente em
funcio de possibilidades econémicas e consequentes politicas educacionais,
nio propriamente em fungio dos processos cognitivos e linguisticos de
desenvolvimento e aprendizagem da lingua escrita pela crianga.

Assim, o ensino fundamental, que tem como uma de suas principais
fungées alfabetizar a crianga, até o final dos anos 1960 chamava-se primd-
rio, durava 4 anos, a crianga deveria ter 7 anos para ingressar nele e deveria
estar alfabetizada ao final do 1° ano.® No inicio dos anos 1970, o ensino
fundamental passou a chamar-se grau, teve a duragio estendida para oito
anos, organizou-se em ciclos, e a crianga deveria estar alfabetizada ao final
do primeiro ciclo, de duragio definida pelas redes de ensino ou escolas, em
geral de 3 anos. Em meados dos anos 2006 de novo foi ampliado o ensino
fundamental, agora para 9 anos, a idade de entrada foi antecipada para 6
anos, e a crianga deve estar alfabetizada nio em determinado ano ou ao final

de um ciclo, mas até o 3° ano.
Jd a educagio anterior a0 ensino fundamental - a educagio infantil - s6

foi assegurada tardiamente, pela Constituigio de 1988, que reconheceu o

ﬂm
yimen
sisco d
em um

-/ e
Lembre-se do alto niimero, nesse periodo, de reprovagdes no 1° ano, ano de que a crianqa nio podia wls s

estar alfabetizada, o que originou a expressio “pedagogia da repeténcia” - ver, a esse respeito, Ribeiro (9.

l}
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direito 2 educagio 2 crianga de 0 a 6 anos; em 1996, pela Leide D
e Bases da Educagio naquele ano promulgada, foi integrady 3 . MREE
basica, de que passou a ser a primeira etapa, entio aind, Para exjg Ucagzy
0 a 6 anos, faixa que, em 2006, como decorréncia de »_Snmnmo Mng de
lei, determinando o acesso ao ensino fundamental aos iy Aquely
ser de 0 a 5 anos.

O que parece estar subjacente a essa instabilidade de fajyq .. .
B knfiadl sl "> Cttias g
educagio in e no ensino fundamental, a essa variagio da jd 4
Ry ade
passagem de um segmento a outro, ¢ o inevitdvel recurso a0 Unico ¢ de
-l X : Titérj
objetivo para definir como “ponto de corte” a idade cronolégica, ¢ M_o
b of ofe . y QA
impossibilidade de situar um “ponto de corte” no processo de desenyo} 4
’ , .49 Volvj-
mento e aprendizagem continuo, ininterrupto da crianga ? Especify :
e Cameng
no que se refere ao processo de alfabetizacio, ;

no quadro da argumentacs,
. i g1 3
exposta anteriormente, como definir um “ponto de corte” no desenvolyi.

mento cognitivo e linguistico da crianca em seu processo de compreensso
do sistema alfabético de escrita? Talvez porque tradicionalmente, a0 longo
da histéria da estrutura e organizagio do sistema de ensino, 2 alfabetizaso
tenha sido responsabilidade do ensino fundamental, jd que a institucionali-
za¢io da educagio de criangas com idade inferior 2 de entrada nele foj tardia,
conservou-se a concepeio de que ¢ nele que a alfabetizagio deve iniciar-se,
0 que pode explicar a polémica em torno de a educagio infantil poder ou
dever ocupar-se, ou nio, do processo de aprendizagem da lingua escrita pela
crianca (na verdade, dar prosseguimento, ou nio, ao desenvolvimento da
crianga na compreensio do sistema alfabético de escrita).

Quanto a0 #rmino do processo de alfabetizagio, no quadro da concepgio
desse processo como desenvolvimento e aprendizagem continuos, torna-se
também impossivel defini-lo: quando se pode considerar que uma crianga
estd alfabetizada? A determinagio atual, pelo Plano Nacional de Educagio
(2014), ¢ de que a crianga deve estar alfabetizada até o final do 3° ano, ou

'ﬁa 0 descompasso entre idade cronolégica ¢ processo de desenvolvimento ¢ aprendizagem da criangd
w divergéncias, que chegam a0 envolvimento da _.EM». em relagio a0 que sc deve “munau“wo.. entrada da
T — fundamental aos 6 anos: a crianga deve ter ji completado 6 anos? Ou deve completar Ganct

“_l. um ceno nimero de meses? De quantos meses? Divergéncias de dificil solugio, pela 5..65!:&% de

ugh b breguone ducrepancia cntre idade cronolégica, sobretudo se considerada em meses, € descovolviment®
cognive ¢ linguistico da crianga.

» Passoy a
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anos de idade: :omn-mn\o EA.U do .mn?m&mo até, que ressalta que se
m tempo m4ximo, ndo se impde um tempo necessirio. Pode-se
Jetes {omitir que 3 alfabetizagio mﬁm o final do 3° ano fundamenta-se nio
_— deque possivel mQﬂBSwn com E.nn_.mmo 0 ano de escolarizagio
" de em QU deve estar nosn_cam a alfabetizagio da crianga, mas na
a . cia ¢, mais que isso, na necessidade de garantir a todas as criangas,
_Bmo.:m L certo ndmero de anos de escolarizagio, um dominio bisico da
depo’® Mw escrita, imprescindivel como meio de superagio das desigualda-
[eitura M os dados tém evidenciado, na obtengio desse direito fundamental
des, ncnxnnn_\nm o da cidadania e aquisi¢io de condig6es minimas para a vida
m&.m%a rofissional em uma sociedade grafocéntrica.
moeﬁonm_nm-mn que considerar que hd um determinado momento no pro-
cesso de desenvolvimento da crianga em que tem infcio sua compreensio
Jo sistema alfabético de escrita — sua alfabetizagio —, que esse momento é
Jefinido pela idade da crianga, por segmento ou ano de escolarizagio, nio
s sustenta quer em teorias psicolégicas, quer em teorias linguisticas. Por
outro lado, determinar o nivel de aprendizagem da lingua escrita que seja
o término dessa aprendizagem também nio se sustenta quer em teorias psi-
colégicas, quer em teorias linguisticas, apenas hd razées de natureza social
e politica para determinar nio propriamente o #érmino desse processo, mas
o nivel minimo de dominio da escrita que os sistemas devem assegurar as
criangas a fim de que tenham condigées de prosseguir em sua escolarizagio
¢, sobretudo, em sua formagio para a cidadania, para a vida social e profis-
sional — assegurar sua entrada no mundo da cultura escrita.

Mas nio ¢ apenas a alfabetizagio, tal como entendida neste livro — a
Jaceta linguistica da aprendizagem inicial da lingua escrita — que assegura 3
criana, em seus primeiros anos de escolarizagio, a entrada no mundo da
cultura escrita. Como se disse no primeiro capitulo, a alfabetizagio é uma
das trés facetas da aprendizagem inicial da lingua escrita, necessdria, mas nio
suficiente, porque esta s6 se completa se integrada com as facetas interativa
€ sociocultural, estas duas constituindo o letramento.

O préximo tépico, que encerra este capitulo e este livro, pretende recom-
vo.., Ssse “todo” defendido no primeiro capitulo, situando a faceta linguistica,
Privilegiada neste livro, no contexto mais amplo da aprendizagem inicial

mina 4
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da lingua escrita, de que sio parte integ
sociocultural, as wés constituindo 0s com
tineae indissociavelmente,

rante também o

ponentes que,
definem a aprendizagem jp;

a .
Jacetgs S&SSS
00:«67&8 Simg ¢
cial da lingy, QQ.:_,

1y,

ALFABETIZAGAO: APENAS UMA DAS FACETAS
DA APRENDIZAGEM DA ESCRITA

Em uma autocitagso, repete-se a

qui o que se Caracterizgy,
capitulo, como facezas da aprendizagem da lingua escrigy;

pedra lapidada, as virias superficies — facetas —
que éa pedra, assim também os componentes do process
da lingua escrita — suas facetas — se somam para copm
produto desse processo: alfabetizaio e letramens, Uma s¢ faceta g

pedra lapidada nio ¢ a pedra; um s6 componente - faceta — ¢, ?ono%””»
aprendizagem da lingua escrita nio resulta ©m ctianca alfabesiz,,, ; &S&M
aquela que nio s6 sabe ler e escrever, .

mas também domijng habilidades basicas
de leitura e escrita necessirias Para a participagio em eventos de letramep,
; R 0
tio frequentes nas sociedades contemporineas.

Assim, como foi dito repetidas vezes ao longo deste livro

» No

S€somam par, Compoy tod,
0

ode »?n:&ﬁmns

» @ facery
linguistica, 3 qual se reserva a denominagio de alfabetizacio, ¢ compo.
nente necessdrio, mas ndo suficiente, do processo de aprendizagem inicial

da lingua escrita.

No entanto, ¢ preciso reconhecer que,
leiro quanto no dmbito internacional, tem
décadas, a tendéncia (talvez de novo um deslocamento do péndulo? Lembre-
se do movimento pendular mencionado no primeiro capitulo) a considerar o
necessdrio como suficiente, em uma interpretagio da aprendizagem inicial da
lingua escrita como restrita 3 aprendizagem do sistema de notagio alfabética:
nos termos deste livro, como restrita 3 faceta linguistica da lingua escrita.

Pode-se atribuir essa interpretacio restrita da aprendizagem da lingua
escrita nas duas tltimas décadas — esse deslocamento do péndulo paraa
modalidade fanica dos mérodos sintéticos - 3 influéncia da divulgagio,
em 2000, das conclusdes de relatério encomendado pelo Congresso norte-
Ameticano a um grupo de pesquisadores, com o objetivo de identificar

tanto no imbito naciona| brasi-
-s¢ acentuado, nas duas tiltimas

eficicia do ensino explicito das correspondéncias fo
vam 2
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jjod resultados fornecessem os fundamentog Para uma aprendj-
a5 C

€ e 1A . . " j
p mac_mmu escrita baseada em n&ansnsm cientificas”, o Nationa] Reading
%mnBA it 2000). Em relagio is correspondéncias ».osnam-mamnaw,
NI
el

pan | e das P esquisas _Qo_“_ w Q.En_cmmo de que um .azm::.v explicito e
rico dessas correspon nqwn_pm (que, em ”zm_mm. sdo designadas pelo
ivo phonics, sem tradugio em portugués)® é ym componente fun-
antiv a aprendizagem inicial da lingua escrita, evidéncia que, alids, j4
%an:.ﬂ»_ nmaﬂoao rmente atestada por outros pesquisadores: uma década
(nha m_m% ms (1990), em seu cléssico livro Beginning to Read: Thinking
%MMNMVM ng about Print, j4 apresentava uma revisio de estud
an

0s € pesquisas
ropostas de aprendizagem inicial da lingua escrita
wO_UHn mV

que confirma-

nema-grafema.
Adams considera esse ensino como apenas um dos componentes,
Mas

velmente fundamental, dessa aprendizagem. No livro citado, essa
inegd . . . P
in mcmm» dora se refere 3 importincia da inclusio desse componente no
esq .
wa&:o da lingua escrita:

[...] programas que incluem instrugio sistemdtica sobre as correspondéncias
letra-som conduzem a melhores resultados tanto no reconhecimento de
palavras quanto em ortografia, pelo menos nos anos iniciais e especialmente
para alunos mais lentos e em desvantagem econémica. (Adams, 1990: 31,
énfase acrescentada)

' Em Harris ¢ Hodges (1999), Diciondrio de alfabetizagdo: vocabuldrio de TEE e n.a.:.E A:..un._cﬁo de N..? MM.
teracy Dicionary: the Vocabulary of Reading and Writing, 1995), o EESE.zo Pphonics do o:w:..»_ .:oom. 186)
¢ traduzido pelo substantivo “fénica” (1999: 116), palavra 30.&&0:»:%&» e »Eﬂ_a na v”u.o”m”ﬂiﬂnm W_...M
discurso pedagégico em lin; :.:n:n.ﬂ. Na bibliografia de lingua inglesa, o substantivo 4 .
tanto o um”"nam %o Szavoam%mnawﬂu entre fonemas ¢ grafemas - “the E...una.»sm_:m that thereisa va&n”v_e
_,n_»:oaurmv berween phonemes [...] and graphemes”, NIFL (2001: 4) - “a 8:...!.2:&0 de a.zn hd =5nm2=§ﬂo
Previsivel entre fonemas e grafemas” —, quanto “uma maneira de ensinar a leitura ¢ a escria que en “ur  as
relagdes simbolo-som * (“a way of teaching reading and spelling that a:.n.uuﬂ symbol-sound -n_».w”_. ips”,
Harris ¢ Hodges, 1995: 186). Na 4rea do ensino, porém, encontra-se mais frequentemente, na bi .o.aﬂ_.:
de lingua inglesa, a expressio phonics instruction para referéncia ao componente .n_o processo aa n__,uvaﬂﬂ,o
que focaliza a5 relagdes fonema-grafema. Nio parece, assim, apropriado traduzir quer phoniay, quer phonics
instruction Por “método fonico” como tem ocorrido entre nds, jd que esta nuva.rno tem conotaglo especifica,
designando um determinado método de alfabetizagio que esteve, e bs vezes ainda estd, presente nas oBE.r
vE:&E. método que restringe o processo de aprendizagem inicial da lingua escrita a apenas a aquisigio
sistema de notacio alfabético.
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a essa aprendizagem em sua totalidade. Sio ainda palavrag
29): “Necessdrio’ nio ¢ o mesmo que ‘suficiente’
sejam as correspondéncias letra-som, elas ndo bastam,
leitoras competentes, as criangas precisam de mujto mais”, Matem
O National Reading Panel considera, ele MESMO, como tam
ponentes da aprendizagem inicial da escrita, além do mao:é_i e
consciéncia fonémica e aprendizagem das correspondéncjag mosns.wnus &
a fluéncia, que diz respeito ndo s6 A leitura oral, mas tambeém 3 \w._.pmnsm.
lenciosa, e a compreensao, de que é parte integrante o vocabulzy;, MBE £
Report of the National Reading Panel, 2000a: 7-1 5).0 subgrupo ﬁH“oH“c.
tional Reading Panel responsivel pela andlise de Pesquisas que permjy; a-
a identificagio de “evidéncias” sobre o ensino das relagoes mosnB»-m_.&MnB
(Ehri et al., 2001: 427) concluiu que “o ensino sistemdtico das &KMM
fonema-grafema ajuda as criangas a aprender a ler majs eficazmente queum
ensino nio sistemdtico ou que auséncia de ensino”, mas advertiy:

Finalmente, ¢ importante marcar o lugar das correspondéncias fonema-
grafema em um programa de ensino inicial da leitura, Apenas o ensing
sistemitico dessas correspondéncias nio ajuda os alunos a adquirir todos
0s processos de que necessitam para tornarem-se leitores bem-sucedidos,
O ensino das relagées fonema-grafema precisa ser combinads com ousrs
componentes essenciass, para criar um programa de alfabetizagio completo

¢ equilibrado. (Ehri et al., 2011: 433; énfase acrescentada)

Pode-se concluir que, se se reconhece a necessidade de que as correspon-
déncias fonema-grafema - a faceta linguistica da aprendizagem inicial da
lingua escrita - sejam objeto de ensino sistemitico, direto, explicito, como,
alids, se defendeu no t6pico anterior, nio se pode, por uma interpretagio
imprépria dessa necessidade, considerar o “necessirio” como “suficiente”, ou
0 “necessdrio” como devendo ser ensinado de forma dissociada dos demais
processos de aprendizagem inicial da lingua escrita, ou seja, das demais face-
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<ndizagem. Para que s criangas se tornem eitoras bem-sucedidas,
p r de Ehri et al. (2001), e, acrescente-se, também produtoras de
“& m&»ﬁﬂ“& Jidas, ndo se pode reduzir a aprendizagem inicial da lingua

g5 be \nnum a faceta linguistica, considerando-a como condigiio e pré-
gcrita 2 ap ra a interagdo COm textos reais ¢ para a produgio de textos reais;
isito P2 relagoes fonema-grafema —a faceta linguistica da aprendizagem
. _ citando mais uma vez palavras de Ehri et al, (2001), “precisa ser
m outros componentes essenciais”,

mhmm» ap

: co
?aﬂ”a:m: (2003: 97) representa essa “combinagio” como uma
Scar

em que vérios e diferentes fios vio sendo entrelagados, durante a
. —.N. ) .
a&_E%o do leitor— e, pode-se acrescentar, também a formagio do produtor
forma

Je texto- Segundo ele,

£ costume considerar separadamente os fios envolvidos no reconhecimento
de palavras daqueles envolvidos na compreensio do significado da cadeia de
palavras que foram identificadas, embora esses dois processos operem (e

se desenvolvam) interativamente e nio independentemente.

Veja-se, a seguir, a figura com que Scarborough Tepresenta essa tessitura,
aqui adaptada para incluir a escrita (o autor se refere apenas 2 leitura), e
também para acrescentar o conceito de facetas proposto neste livro:

FACETA INTERATIVA
LER/ESCREVER
Conhecimentos prévios
Vocabuldrio

Estruturas linguisticas
Reflexdo verbal
Conhecimentos sobre texto

FACETA LINGUISTICA

Consciéncia fonolégica
Conscigncia grafofonémica
Leitura e escrita de palavras

———

Fonte. Adapuado de Scarborough (2003: 98).
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; ; . PO que vy
aprendendo a codificar e decodificar, 5 Crianga v
compreender e interpretar textos,

a0s poucos lidos por ela mesma,
inventada, aos poucos em frases,
ros, ditados para o/, alfabetizado
Por ela mesma, Em outras pala
escrita tal como ele ¢: aprende
que lhe foram lidos, que compreenderam e interpretaram — palavras
destacadas desses textos, portanto, contextualizadas, nio palavras ar-
tificialmente agrupadas e

m pseudotextos, nio majs que pretextos para
servir 3 aprendizagem de relagoes grafema-fonema; ¢ aprende a escrever

VIas € textos reais — nio palavras isoladas, des-
¢s artificiais apenas Para pritica das relagdes
€ 30 mesmo tempo vaj ainda aprendendo a identificar
ulturais da leirurg ¢ da escrita, vivenciando diferentes

mento ¢ conhecendo virios tipos e géneros textuais,
de escrita; alfabetizay letrando.

€m P€quenos textos

t(a), que atua €omo escriba, oy esCritos

VIas, a crianga se insere no mundp (¢,

a ler palavras com bage €M textos regjs

de diferenteg géne-

D |
r
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figura representa: ao longo do processo de

1 . . . .

foque? ita, as duas facetas, lingufstica e interatiyg, &835?9@?% de
crita, .

(1oud €5 ultaneamente

galing? dependente, mas sim ’

Vao-se entrelagando, 50 que,
. ; reconhecime
form? M se automdtico e fluente o imento de Palavras, entrelagam-
o

ja esse 0 moment i
omand (yamente, € talvez seja es ! .o em mcw m.n Pode considerar
nit u ao término desse processo, discutido 110 topico anterior, Deggg
a B o '
nrnmﬁn: aliza-se o processo de alfabetizagso — , aprendizagem d,
con

fstica — associando-lhe o letramento — desenvolvimeng simul-
foceH s das facetas interativa e sociocultyra]
te
amen
{an€

nde se conclui que o/a &m»rnasmmozw,.v tem

Do linguistica, de que se tratou neste livro, mas também, e a0 mesme

sba facets N:MM interativa, que envolve o desenvolvimento de habilidades
i s sdo, interpretagio, produgio de textos, de ampliagio do vo-
de no-\:.w RM: obmﬂcon:do:no de estruturas linguisticas, de conhecimentos
aabuléri M Ges a que materiais impressos obedecem...; e também a faceta
S 8:<a~ m“n envolve o conhecimento de fatores que condicionam usos,
a&%\:WM».MbMSm atribuidos 2 escrita em diferentes eventos de letramento.
WMMM duas tltimas facetas nio se pode tratar neste |
para um s6 volume, mas ¢ a integracio das :.mm .mm :
aprendizagem inicial da lingua escrita, que nosmcﬁz o wnmw_uoﬁnbn letrando.
No que se refere especificamente 3 faceta linguistica, o que se vo.mn
concluir do conceito de alfabetizagio com método proposto no Primeiro
tdpico deste capitulo ¢ que alfabetizadores(as) saberio que Eon.n&an:aom
usar na orientagio do processo de alfabetizagio da crianga se tiverem co-
nhecimento, por um lado, do objeto a ser aprendido,
sentagio alfabético e a norma ortogrifica,

¢ linguisticos envolvidos na aprendizage
nosranmansﬂom.

dos” que,

aprendizagem inicial

quese
m. Q—‘aﬁu

por objeto de ensino o

Ivro, por ser excessivo
Cetas, no processo de

o sistema de repre-

por outro, dos processos cognitivos
m desse objeto. Dominando esses
? € possivel a0/ alfabetizador(a) analisar os nr.»:.»&om “méto-
a0 longo do t€mpo € no momento presente, tém sido propostos e

) ¢ inicial ¢
’ Subjacente 20 que aqui se Propde como perfil do(a) alfabetizador(a), esti a questio da formagio
ambém cong

nuada de professores(as) para a educago infantil ¢ os anos iniciais do 2&” nq””.&“”..nn:«“_:
questio que ultrapassaria os objetivos deste livro, por sua complexidade e pelas controvéns
sendo discurida, F;

cam, g—m-ﬂ. :.-—v—nﬂ—nhh nos ca —5.——2 e _r-r—— as _BE
na ». P ﬁnﬂﬂ ——<a [ ST EBO neste nﬂm:——O .
mhﬂhv v- OmgnﬂuAth- E—hﬁ—h— :.—N-:n——o ﬁ:ﬂ s -ﬂm.ﬂ-ﬂ & E ﬂ—g sg &g-lb-.

Em Soares (2014), pode-se encontrar a posiclo da autora a respeito deste tema.
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r em cada um deles 0s aspectos que atene
parcialmente 3 natureza das interacses c‘: Ol.l i
ingufstico lingua escrita, €M Uma ortograf; BNitiy,
a do portugués brasileiro. E sobretud, éa com

contrapostos, € identifica
atendem ou $O atendem
da crianga com 0 objeto
caractetisticas da ortografi
aola alfabetizador(a) definir,
e acdes docentes que estimulem,
a aprendizagem inicial da lingua escrita pelas criancas reais que

em um contexto social, cultural e escolar especifico — leonls € cabe
esse propésito, o Gltimo topico do primeiro capitulo. 1e-5e,

As respostas  questéo dos métodos anunciada no titulo deste |;
siderando, como sugerido no primeiro capitulo, os dois sentidos dVro, con-
questio, relembrados no inicio deste capitulo, foram propostas a palayr,
e sustentagio nos capitulos anteriores, neste capitulo final. Em ,U(r:r(im ?Poio
de COI.‘lClu.Sﬁo, o argumento central é que, se método é caminp, . ©
no primeiro tépico deste capitulo, em dire¢io & crianca 4 b ’ .Como dito
para trilhar um caminho, é necessirio conhecer seu avetizady, e se,
as dificuldades que se interp6em, alfabetizado Curso, seus meandros,
: res(as) depend '

mento dos caminhos da crianga — dos processos cogni p ef-n do conhei-
desenvolvimento e aprendizagem da lingua escrit ag_ 1tivos e linguisticos de

com seguranga € autonomia POsstyg|
’ pl’oCedim
enms

acompanhem e eventualmenge "
Orrjj

orientar,

s : ara ori ;
Prios passos ¢ os passos das criangas — é o que se deno p. A
minou alfabetizar com

g
; p

damentalmente de alfabetizar trilhando
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