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Um olhar historico sobre a alfabetizagao escolar no Brasil revela uma trajetoria de suces-
sivas mudangas conceituais e, consequentemente, metodologicas. Atualmente, parece que de
novo estamos enfrentando um desses momentos de mudanca — € o que prenuncia o questio-
namento a que vém sendo submetidos os quadros conceituais e as praticas deles decorrentes
que prevaleceram na area da alfabetizag¢ao nas ultimas trés décadas: pesquisas que tém identi-
ficado problemas nos processos e resultados da alfabetizac¢do de criangas no contexto escolar,
insatisfagdes e insegurancgas entre alfabetizadores, perplexidade do poder publico e da popu-
lacdo diante da persisténcia do fracasso da escola em alfabetizar, evidenciada por avaliagdes
nacionais e estaduais, vém provocando criticas e motivando propostas de reexame das teorias
e praticas atuais de alfabetizagcao. Um momento como este €, sem duvida, desafiador, porque
estimula a revisdo dos caminhos ja trilhados e a busca de novos caminhos, mas é também
ameacador, porque pode conduzir a uma rejei¢ao simplista dos caminhos trilhados e a propos-
tas de solucao que representem desvios para indesejaveis descaminhos. Este artigo pretende
discutir esses caminhos e descaminhos, de que se falara mais explicitamente no topico final; a
esse topico final se chegara por dois outros que o fundamentam e justificam: um primeiro que
busca esclarecer e relacionar os conceitos de alfabetizacdo e letramento, e um segundo que
pretende encontrar, nas relagdes entre esses dois processos, explicagdes para os caminhos e
descaminhos que vimos percorrendo, nas ltimas décadas, na area da alfabetizagao.

ALFABETIZACAO, LETRAMENTO: CONCEITOS

Letramento ¢ palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem da educagdo e das
ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu surgimento pode ser interpretado
como decorréncia da necessidade de configurar e nomear comportamentos e praticas sociais
na area da leitura e da escrita que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico,
nivel de aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfa-
betizagdo. Esses comportamentos e praticas sociais de leitura e de escrita foram adquirindo
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visibilidade e importancia a medida que a vida social e as atividades profissionais tornaram-
-se cada vez mais centradas na e dependentes da lingua escrita, revelando a insuficiéncia de
apenas alfabetizar — no sentido tradicional — a crianga ou o adulto. Em um primeiro momento,
essa visibilidade traduziu-se ou em uma adjetivagdo da palavra alfabetizacdo — alfabetiza-
¢do funcional tornou-se expressao bastante difundida — ou em tentativas de ampliagdao do
significado de alfabetizacao/alfabetizar por meio de afirmacdes como “alfabetizacdo nao ¢
apenas aprender a ler e escrever”, “alfabetizar ¢ muito mais que apenas ensinar a codificar
e decodificar”, e outras semelhantes. A insuficiéncia desses recursos para criar objetivos e
procedimentos de ensino e de aprendizagem que efetivamente ampliassem o significado de
alfabetizacdo, alfabetizar, alfabetizado, ¢ que pode justificar o surgimento da palavra letra-
mento, consequéncia da necessidade de destacar e claramente configurar, nomeando-os, com-
portamentos e praticas de uso do sistema de escrita, em situagdes sociais em que a leitura e/
ou a escrita estejam envolvidas. Entretanto, provavelmente devido ao fato de o conceito de le-
tramento ter sua origem em uma ampliacao do conceito de alfabetizacao, esses dois processos
tém sido frequentemente confundidos e até mesmo fundidos. Pode-se admitir que, no plano
conceitual, talvez a distingdo entre alfabetizagdo e letramento ndo fosse necessaria, bastando
que se ressignificasse o conceito de alfabetizacdo (como sugeriu Emilia Ferreiro em recente
entrevista concedida a revista Nova Escola, n. 162, maio 2003); no plano pedagdgico, porém, a
distin¢do torna-se conveniente, embora também seja imperativamente conveniente que, ainda
que distintos, os dois processos sejam reconhecidos como indissociaveis e interdependentes.

Assim, por um lado, ¢é necessario reconhecer que alfabetiza¢do — entendida como a aqui-
sicao do sistema convencional de escrita — distingue-se de letramento — entendido como o
desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da escrita
em praticas sociais: distinguem-se tanto em relacdo aos objetos de conhecimento quanto em
relacdo aos processos cognitivos e linguisticos de aprendizagem e, portanto, também de en-
sino desses diferentes objetos. Tal fato explica por que ¢ conveniente a distingao entre os dois
processos. Por outro lado, também ¢ necessario reconhecer que, embora distintos, alfabetiza-
¢do e letramento sdo interdependentes e indissociaveis: a alfabetizagao so6 tem sentido quando
desenvolvida no contexto de praticas sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas,
ou seja, em um contexto de letramento e por meio de atividades de letramento; este, por sua
vez, s0 pode desenvolver-se na dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema de
escrita.

Distingdo, mas indissociabilidade e interdependéncia: quais as consequéncias disso para
a aprendizagem da lingua escrita na escola?

APRENDIZAGEM DA LINGUA ESCRITA: ALFABETIZACAO
E/OU LETRAMENTQO?

Uma analise das mudangas conceituais e metodologicas ocorridas ao longo da historia
do ensino da lingua escrita no inicio da escolarizacdo revela que, até os anos 80, o objetivo
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maior era a alfabetizagdo (tal como acima definida), isto €, enfatizava-se fundamentalmente
a aprendizagem do sistema convencional da escrita. Em torno desse objetivo principal, mé-
todos de alfabetizagdo alternaram-se em um movimento pendular: ora a opgao pelo principio
da sintese, segundo o qual a alfabetizacdao deve partir das unidades menores da lingua — os
fonemas, as silabas — em dire¢ao as unidades maiores — a palavra, a frase, o texto (método
fonico, método silabico); ora a opgao pelo principio da analise, segundo o qual a alfabetizacao
deve, ao contrario, partir das unidades maiores e portadoras de sentido — a palavra, a frase,
o texto — em direcao as unidades menores (método da palavragao, método da sentenciagao,
método global). Em ambas as opg¢des, porém, a meta sempre foi a aprendizagem do sistema
alfabético e ortografico da escrita; embora se possa identificar, na segunda op¢ao, uma preo-
cupacdo também com o sentido veiculado pelo codigo, seja no nivel do texto (método global),
seja no nivel da palavra ou da sentenca (método da palavracdo, método da sentenciagdo),
estes — textos, palavras, sentencgas — sdo postos a servico da aprendizagem do sistema de es-
crita: palavras sdao intencionalmente selecionadas para servir a sua decomposicao em silabas
e fonemas, sentengas e textos sdo artificialmente construidos, com rigido controle 1éxico e
morfossintatico, para servir a sua decomposi¢cao em palavras, silabas, fonemas.

Assim, pode-se dizer que até os anos 80 a alfabetizacdo escolar no Brasil caracterizou-se
por uma alternancia entre métodos sintéticos e métodos analiticos, mas sempre com 0 mesmo
pressuposto — o de que a crianga, para aprender o sistema de escrita, dependeria de estimu-
los externos cuidadosamente selecionados ou artificialmente construidos — e sempre com o
mesmo objetivo — o dominio desse sistema, considerado condi¢do e pré-requisito para que a
crianca desenvolvesse habilidades de uso da leitura e da escrita, isto €, primeiro, aprender a
ler e a escrever, verbos nesta etapa considerados intransitivos, para so6 depois de vencida essa
etapa atribuir complementos a esses verbos: ler textos, livros, escrever historias, cartas, etc.

Nos anos 80, a perspectiva psicogenética da aprendizagem da lingua escrita, divulgada en-
tre nods, sobretudo pela obra e pela atuagdo formativa de Emilia Ferreiro, sob a denominacao
de “construtivismo”, trouxe uma significativa mudanga de pressupostos e objetivos na area da
alfabetizacdo, porque alterou fundamentalmente a concepgao do processo de aprendizagem e
apagou a distin¢@o entre aprendizagem do sistema de escrita e praticas efetivas de leitura e de
escrita. Essa mudanca paradigmatica permitiu identificar e explicar o processo através do qual
a crianga constroi o conceito de lingua escrita como um sistema de representacdo dos sons da
fala por sinais graficos, ou seja, o processo através do qual a crianga torna-se alfabética; por
outro lado, e como consequéncia disso, sugeriu as condigdes em que mais adequadamente se
desenvolve esse processo, revelando o papel fundamental de uma interacdo intensa e diver-
sificada da crianga com praticas e materiais reais de leitura e escrita a fim de que ocorra o
processo de conceitualizacao da lingua escrita.

No entanto, o foco no processo de conceitualizagdo da lingua escrita pela crianca e a
énfase na importancia de sua interagdo com praticas de leitura e de escrita como meio para
provocar e motivar esse processo t€m subestimado, na pratica escolar da aprendizagem inicial
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da lingua escrita, o ensino sistematico das relacdes entre a fala e a escrita, de que se ocupa a
alfabetizacdo, tal como anteriormente definida. Como consequéncia de o construtivismo ter
evidenciado processos espontaneos de compreensdo da escrita pela crianga, ter condenado
os métodos que enfatizavam o ensino direto e explicito do sistema de escrita e, sendo funda-
mentalmente uma teoria psicologica, e nao pedagdgica, ndo ter proposto uma metodologia de
ensino, os professores foram levados a supor que, apesar de sua natureza convencional € com
frequéncia arbitraria, as relacdes entre a fala e a escrita seriam construidas pela crianca de
forma incidental e assistematica, como decorréncia natural de sua interagao com inimeras e
variadas préticas de leitura e de escrita, ou seja, através de atividades de letramento, prevale-
cendo, pois, estas sobre as atividades de alfabetizacao. E, sobretudo essa auséncia de ensino
direto, explicito e sistematico da transferéncia da cadeia sonora da fala para a forma grafica da
escrita que tem motivado as criticas que atualmente vém sendo feitas ao construtivismo. Além
disso, ¢ ela que explica por que vém surgindo, surpreendentemente, propostas de retorno a um
método fonico como solugao para os problemas que estamos enfrentando na aprendizagem
inicial da lingua escrita pelas criangas.

Cabe salientar, porém, que nao € retornando a um passado ja superado e negando avangos
tedricos incontestaveis que esses problemas serdao esclarecidos e resolvidos. Por outro lado,
ignorar ou recusar a critica aos atuais pressupostos teoricos e a insuficiéncia das praticas que
deles tém decorrido resultara certamente em manté-los inalterados e persistentes. Em outras
palavras: o momento € de procurar caminhos e recusar descaminhos.

CAMINHOS E DESCAMINHOS

A aprendizagem da lingua escrita tem sido objeto de pesquisa e estudo de varias cién-
cias nas ultimas décadas, cada uma delas privilegiando uma das facetas dessa aprendizagem.
Para citar as mais salientes: a faceta fonica, que envolve o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, imprescindivel para que a crianga tome consciéncia da fala como um sistema de
sons e compreenda o sistema de escrita como um sistema de representacdo desses sons, € a
aprendizagem das relagdes fonema-grafema e demais convengdes de transferéncia da forma
sonora da fala para a forma grafica da escrita; a faceta da leitura fluente, que exige o reco-
nhecimento holistico de palavras e sentengas; a faceta da leitura compreensiva, que supde
ampliacdo de vocabulario e desenvolvimento de habilidades como interpretacao, avaliacao,
inferéncia, entre outras; a faceta da identificacdo e do uso adequado das diferentes fungdes
da escrita, dos diferentes portadores de texto, dos diferentes tipos e géneros de texto, etc.
Cada uma dessas facetas ¢ fundamentada por teorias de aprendizagem, principios fonéticos
e fonoldgicos, principios linguisticos, psicolinguisticos e sociolinguisticos, teorias da leitura,
teorias da producdo textual, teorias do texto e do discurso, entre outras. Consequentemente,
cada uma dessas facetas exige metodologia de ensino especifica, de acordo com sua natureza,
algumas dessas metodologias caracterizadas por ensino direto e explicito, como ¢ o caso da
faceta para a qual se volta a alfabetizacdo, outras caracterizadas por ensino muitas vezes inci-
dental e indireto, porque dependente das possibilidades e motivagdes das criangas, bem como
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das circunstancias e do contexto em que se realize a aprendizagem, como ¢ caso das facetas
que se caracterizam como de letramento.

A tendéncia, porém, tem sido privilegiar na aprendizagem inicial da lingua escrita apenas
uma de suas varias facetas e, por conseguinte, apenas uma metodologia: assim fazem os méto-
dos hoje considerados como “tradicionais”, que, como ja foi dito, voltam-se predominantemen-
te para a faceta fonica, isto €, para o ensino e a aprendizagem do sistema de escrita; por outro
lado, assim também tem feito o chamado ‘““construtivismo”, que se volta predominantemente
para as facetas referentes ao letramento, privilegiando o envolvimento da crianga com a escrita
em suas diferentes funcdes, seus diferentes portadores, com os muitos tipos e géneros de texto.
No entanto, os conhecimentos que atualmente esclarecem tanto os processos de aprendiza-
gem quanto os objetos da aprendizagem da lingua escrita, e as relacdes entre aqueles e estes,
evidenciam que privilegiar uma ou algumas facetas, subestimando ou ignorando outras, ¢ um
equivoco, um descaminho no ensino e na aprendizagem da lingua escrita, mesmo em sua etapa
inicial. Talvez por isso temos sempre fracassado nesse ensino e aprendizagem; o caminho para
esse ensino e aprendizagem ¢ a articulagcdo de conhecimentos e metodologias fundamentados
em diferentes ciéncias e sua tradu¢cdo em uma pratica docente que integre as varias facetas,
articulando a aquisi¢do do sistema de escrita, que ¢ favorecida por ensino direto, explicito e or-
denado, aqui compreendido como sendo o processo de alfabetizagdo, com o desenvolvimento
de habilidades e comportamentos de uso competente da lingua escrita nas praticas sociais de
leitura e de escrita, aqui compreendido como sendo o processo de letramento.

O emprego dos verbos integrar e articular retoma a afirmacao anterior de que os dois pro-
cessos — alfabetizacdo e letramento — sdo, no estado atual do conhecimento sobre a apren-
dizagem inicial da lingua escrita, indissocidveis, simultdneos e interdependentes: a crianga
alfabetiza-se, constroi seu conhecimento do sistema alfabético e ortografico da lingua escrita,
em situacdes de letramento, isto €, no contexto de e por meio de intera¢cdo com material escrito
real, e ndo artificialmente construido, e de sua participagdo em praticas sociais de leitura e de
escrita; por outro lado, a crianga desenvolve habilidades e comportamentos de uso competente
da lingua escrita nas praticas sociais que a envolvem no contexto do, por meio do e em depen-
déncia do processo de aquisi¢ao do sistema alfabético e ortografico da escrita. Esse alfabetizar
letrando, ou letrar alfabetizando, pela integragdo e pela articulagdo das varias facetas do pro-
cesso de aprendizagem inicial da lingua escrita, ¢, sem divida, o caminho para a superagao
dos problemas que vimos enfrentando nesta etapa da escolarizagdo; descaminhos serao ten-
tativas de voltar a privilegiar esta ou aquela faceta, como se fez no passado, como se faz hoje,
sempre resultando em fracasso, esse reiterado fracasso da escola brasileira em dar as criangas
acesso efetivo e competente ao mundo da escrita.

* Artigo publicado pela revista Patio — Revista Pedagogica de 29 de fevereiro de 2004, pela Artmed Editora.
Nossos agradecimentos a Editora por permitir a presente publicacao.
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