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Palavras-chave Resumo O presente trabalho investigou em que medida a educagéo
Abordagem libertadora pode fundamentar préticas curriculares transformadoras
Temadtica; da realidade sociocultural injusta no contexto de uma escola
Tema Gerador; estadual de ensino médio de Sao Francisco do Brejao (MA). O
Paulo Freire; objetivo foi compreender a realidade escolar em seus multiplos
Ensino de Ciéncias. condicionantes e propor uma praxis curricular critica. Para tanto,
ancorados numa investigacdo de natureza qualitativa do tipo
pesquisa-agdo, desenvolveu-se o processo de construgdo curricular
no ensino de Ciéncias e Biologia mediante a abordagem tematica
freireana. Observacdes de campo, andlises documentais e relatos
permitiram uma caracteriza¢do do contexto local juntamente com
falas significativas repletas de contradi¢des socioculturais. A partir
da analise relacional e distanciada, uma programagao curricular foi
elaborada de modo a atender as especificidades do contexto. Além
disso, com base na problematiza¢do, uma mobiliza¢do de educandos
resultou na constru¢do de uma quadra de vodlei comunitaria no
Municipio. Em sintese a educacio libertadora apresentou-se como
possibilidade ética, politica e epistemoldgica de subsidiar praticas
curriculares emancipatdrias e dialégicas no contexto do ensino de
Ciéncias e Biologia. Buscando o esclarecimento acerca da dinamica
da investigacdo tematica (Freire, 1987), a presente pesquisa vai ao
encontro de outros trabalhos da area que buscam elucidar os processos
de representagdo e analise envolvidos na redugdo tematica. Neste
sentido, aponta a vincula¢ao indissociavel entre temas dobradicas e
temas geradores.
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Introducao

Demartini & Silva

Abstract The present work investigated to the extent liberating
education can support curricular practices that transform the unfair
socio-cultural reality in the context of a state high school in Sao
Francisco do Brejao (MA), Brazil. Central objective was to understand
the school reality in its multiple conditions, so as to propose
transformative curricular practices to consolidate a humanizing
education. As a qualitative action-research, we developed a curriculum
plan in Science and Biology using the Freirean thematic approach.
Field observations, reports and documentary analysis enabled a
characterization of the local context, as well as utterances full of socio-
cultural contradictions. From the relational and distant analysis, a
curricular program was elaborated in order to meet the specificities
of the context. In addition, from the problematization, a mobilization
of students resulted in the construction of a community volleyball
court in the city. In summary, liberating education presented itself
as an ethical, political and epistemological possibility of subsidizing
emancipatory and dialogic curricular practices in the context of
science and biology teaching. Seeking clarification on the dynamics
of thematic investigation (Freire, 1987), this research is in line with
others in the field that seek to elucidate the processes of representation
and analysis involved in thematic reduction. In this sense, it points
out the inseparable link between hinged and generative themes.

As questdes curriculares assumem centralidade na discussdo educacional e

tornam-se objeto de intensas disputas por envolverem assuntos de poder, pois valores e
conhecimentos sao selecionados e direcionados ao processo formativo educacional de
milhares de pessoas. Neste sentido, o curriculo manifesta interesses politicos, econdmicos
e culturais de uma sociedade que, ideologicamente, utiliza da esfera educacional
para estruturar a produgdo e reproducdo do seu modo de vida hierarquizado com a
distribuicao relativa da miséria.

Historicamente, em momentos de crise economica e politica a resposta
encontrada é a transferéncia dos problemas para as escolas. E assim que as reformulagées
educacionais no campo curricular ganham corpo e atuam ideologicamente atendendo
as novas demandas da classe dominante (Apple, 2006).

A tese era a de que, se os professores e os curriculos fossem controlados mais
de perto, estando mais intimamente relacionados as necessidades do mundo
empresarial e industrial, mais tecnicamente orientados, com mais énfase aos
valores tradicionais e as normas e disposi¢des do mercado de trabalho, entdo
os problemas de alcance de resultados, de desemprego, de competitividade
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econdmica internacional, de desintegracao das areas centrais das grandes cidades,
etc., desapareceriam em grande parte [...] (p. 21).

Neste sentido, o cendrio politico-pedagdgico do campo curricular estd estruturado
para atender aos interesses da classe dominante. Servindo a esta demanda, a pedagogia
teve que se consolidar como método de reproducdo da passividade, do conformismo,
do ndo desenvolvimento de criticidade, de modo a ndo confrontar as estruturas de
distribui¢dao do poder econémico e politico vigentes na sociedade burguesa.

E com uma critica radical a esta perspectiva, denominada por Freire (1987) de
“Educagdo Bancdria”, que a pedagogia libertadora apresenta-se como alternativa, um
novo projeto educacional que se organiza pela busca da humanizagao sistematicamente
negada para a maijoria da sociedade. Para tanto, o contetdo do didlogo educacional
¢ investigado e nao imposto, sendo construido a partir da realidade concreta, num
exercicio de praxis auténtica (Freire, 1987).

A relevancia educacional deste tipo de trabalho consiste em resgatar a autonomia
docente no exercicio da praxis curricular; em posicionar-se como sujeito da pratica que
encontra os educandos, com seu mundo e suas expressdes, para, juntos, interpretar e
transformar a realidade e é aqui que a sua relevincia social se faz evidente. Quando
sujeitos negados e coisificados se reencontram com sua capacidade criadora e
transformadora, a historicidade das formagdes socioculturais é percebida e ndo mais
temida como insuperavel e imutavel.

A presente pesquisa foi desenvolvida no C. E. M. Tobias Barreto, unica escola
de ensino médio de Sao Francisco do Brejao. Situada no extremo oeste maranhense,
marcada pela riqueza natural de seu bioma amazonico, pela ostensiva desigualdade social
e por politicas publicas indcuas que limitam grande parte da populagdo a condig¢des
indignas de “produgao, reprodugéo e desenvolvimento da vida humana” (Dussel, 2000).
Os jovens, em sua maioria, sdo desassistidos de seus direitos fundamentais, por vezes
propagando a aceita¢do passiva e a naturalizagdo de injusticas sociais.

Neste sentido, o problema de pesquisa que orienta este trabalho se expressa na
seguinte questdo: em que medida a educagdo libertadora pode fundamentar praticas
curriculares transformadoras darealidade sociocultural injustano contexto deumaescola
estadual de ensino médio de Sao Francisco do Brejdo (MA)? O objetivo é compreender
a realidade escolar em seus multiplos condicionantes e propor praticas curriculares
transformadoras que busquem a consolida¢cdo de uma educagdo humanizadora. Para
tanto sera elaborado um curriculo contextualizado por meio do processo de “investigacao
tematica” para a obtencdo de um “tema gerador” que possibilite a organizagio da
programacao curricular a partir das contradi¢des socioculturais locais (Freire, 1987).

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa com abordagem do tipo
pesquisa-agdo (Franco, 2005; Thiollent, 1986) que buscou partir das contradi¢oes
socioculturais expressas pela comunidade escolar e articulou a construgdo de um
curriculo que ultrapassou os limites da instituicdo e ganhou concretude no bojo social
local. Por fim, relatamos o movimento de organiza¢gdo da comunidade escolar para a
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constru¢do de uma quadra de volei de areia num terreno do Municipio como parte da
busca por posicionar-se como sujeito da sua histdria.

No sentido de contribuir para o ensino de ciéncias e pesquisas voltadas para a area
que adotam a pedagogia freireana como referencial tedrico-metodolégico, procurou-
se explicitar a dimensao epistemologica do didlogo articulando com a perspectiva
dos valores ético-criticos (Dussel, 2000). Assim, evidenciamos complementaridades e
aproximagdes na busca por desenvolver um projeto humanizador que vivencie a praxis
auténtica no processo de investigacdo tematica. Tal processo fundamenta-se em Freire
(1987), e busca uma organizacdo coletiva de propostas e programacdes curriculares que
partam da realidade concreta dos alunos. Um dos parametros explicitados por Freire
para essa dinamica de construgdo pedagdgica é o tema dobradica, que muitas vezes
foi compreendido como uma tematica complementar ndo associada ao tema gerador
e selecionada apenas pela perspectiva dos educadores. Trabalhos como os de Coelho
(2010) e Oliveira (2016) abordam a relevancia do tema dobradica para o desenvolvimento
do processo de investigacdo tematica no ensino de ciéncias. O presente artigo promove
uma reflexao sobre as articulagdes dos temas dobradicas com os temas geradores para
fundamentar um curriculo balizado na préxis auténtica freireana.

Freire e o dialogo na Pedagogia Libertadora

A pedagogia libertadora nao é somente outra teoria pedagogica construida no
universo educacional e divorciada da sociedade. Ela precisa ser posicionada em seu
contexto de origem para que sua radicalidade seja compreendida. Nesse sentido que
percebemos a contribuicdo da pedagogia do oprimido (Freire, 1987) na construgdo
curricular.

Sua génese se da no nordeste brasileiro da década de 1960, submetido a pobreza,
a miséria, ao analfabetismo e aquilo que ficou conhecido como “cultura do siléncio”.
Tal cultura é a imobilidade introjetada no inconsciente coletivo, é a consciéncia servil,
submissa, oprimida, incapaz de transformar a realidade. Essas sdo caracteristicas
de uma sociedade que nega a comunicagdo, o dialogo como expressio do mundo. O
analfabetismo, que ndo se reduz ao nio dominio de um cdédigo formal de linguagem,
atinge também a ndo leitura do mundo. Por isso, a alfabetizagdo assume na pedagogia
libertadora um papel de protagonismo em que ¢ preciso compreender e transformar o
mundo em que vivemos, num movimento que exige a libertacao dos oprimidos, ou seja,
a educagdo como um ato politico emancipador (Freire, 1983).

O dialogo apresenta-se como possibilidade de garantir aqueles que sao
sistematicamente negados o direito de dizer a palavra, de expor a sua visdo de mundo,
para, juntos, e partindo dela, educadores e educandos, problematizarem as dimensdes
ingénuas, fatalistas e limitantes, em um processo praxioldgico que busca a construgao
de uma consciéncia critica. Pelo didlogo, que nao é qualquer conversa e muito menos
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um devaneio, as contradi¢des socioculturais da realidade sao objetos de analise, num
desvelamento ideoldgico que impulsiona para a agdo transformadora da situagao
concreta que desumaniza (Freire, 1987).

O que se esta dizendo é que pelo dialogo se inicia a busca do contetido inerente ao
processo educativo. Estenao éimpostoao educando, mas construido comele, mediatizado
pelas condi¢des concretas da existéncia onde se encontram as visdes encharcadas de
incompreensodes, limites explicativos que implicam em temas significativos para o
processo educativo (Freire, 1987).

E mediante o processo problematizador e dialdgico que o conhecimento novo sera
construido, ndo rejeitando o conhecimento anterior de forma absoluta, mas buscando
manter o que for positivo e desvelando suas contradi¢cdes que levam a desumanizacao,
isto ¢, a limitacdo da vida humana. O novo conhecimento ressignificado, amplo e
relacional, busca uma compreensio em “totalidade” acerca dos condicionantes da
realidade concreta. A negatividade' é o ponto de partida do contetido e o didlogo ¢é
a expressdo ética e estética, o fundamento politico-epistemoldgico da educagdo como
pratica de liberdade.

A educagdo libertadora — que ndo impde sobre a realidade um contetdo
educacional, pelo contrario, procura nesta os elementos para a sua organizagao curricular
— constitui pela dialogicidade o ataque mais radical a perversidade epistemoldgica
construida pela “educagao bancaria” Isso porque essa perspectiva ideologica denunciada
por Freire (1987) compreende o processo epistemoldgico como um acumulo de
informagdes transmitidas pelo educador — o sujeito do processo — ao educando —
sujeito coisificado. Dai que o conhecimento, num movimento mecénico de transmissao,
seja comparado aos “depdsitos bancarios” O conhecimento prévio do educando nao
¢ considerado, a relacdo estabelece uma verticalidade em que o educando nada tem a
oferecer.

O equivoco epistemolodgico estd em compreender o ato educativo como uma
extensdo mecanica deinformac¢des — transferéncia —, tornando estatico o conhecimento
e dicotomizando verticalmente a relacio educador-educando. Para a educa¢io
libertadora, o ato educativo é compreendido como um ato de comunica¢do em que
educador e educando encontram-se mediatizados pelo mundo, curiosos e solidarios,
ambos aprendendo e ensinando e compreendendo a historicidade do conhecimento
(Freire, 1983).

1 A negatividade pode ser compreendida no campo da agdo e do pensamento humano em pelo menos dois planos,
o epistemoldgico e o ontolégico. Numa dimenséo epistemologica do materialismo histdrico dialético, toda antitese
é uma negatividade a tese, e toda tese estd “gravida’, isto é, traz em si a sua nega¢ao. Ex: Tese — Realidade velada
e alienada, contendo suas contradi¢des. Antitese — denuncia dessa realidade na fala da comunidade, ou seja, sdo
as contradi¢des como problema, sdo as negatividades. Neste plano que se encontra também o contratema — visdo
do professor. Sintese — é a negagio da negacdo. E o esforco praxiolégico de transformacao da situagio injusta. E o
anuncio. No plano ontoldgico da negatividade, ha a ideia de que o ser humano néo pode realizar-se como humano,
e isso implica em uma exigéncia ética, a superagdo (Silva, 2004).
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A base é a condigao concreta que oprime, marginaliza e desumaniza, e, ao partir
das negatividades para se pensar a organizagdo programatica, a pedagogia libertadora
demonstra uma racionalidade “ético-critica” (Dussel, 2000; Silva, 2004). Como diz Freire
(2011),“O meu ponto de vista é o dos ‘condenados da Terra, o dos excluidos” (p. 16).
Neste sentido, ¢ inegével a articulacdo entre a proposta freireana e a Etica da Libertagio
dusseliana®. Isso porque esta se fundamenta na exterioridade, a partir da nega¢ao da
vida concreta do excluido, das vitimas do sistema socioecondmico — eurocéntrico. A
alteridade é elemento central desta ética, que compreende a negatividade na totalidade
das determinagdes socioculturais e se compromete solidariamente com a afirmacao
da vida do Outro. Nao basta apenas negar a opressao como algo injusto, é necessario
afirmar a exterioridade negada (Dussel, 2000).

A posi¢ao de neutralidade diante da vitima, do excluido, é impossivel ao
sujeito ético-critico, a epistemologia humanizadora. Faz-se necessario assumir uma
posicdo ética universal — mas uma ética histdrica, ndo idealista. Segundo Dussel
(2000), a pedagogia libertadora atinge esta posi¢ao, pois expressa a impossibilidade da
educagao critica do oprimido sem que este se descubra como sujeito no processo de sua
libertagdo; expressa, ao partir das “situagdes-limites” para a construgdo programatica, a
materialidade negativa da educagao que se constréi na realidade concreta do educando;
expressa que a tomada de consciéncia da situagdo que desumaniza deve-se organizar-se
em praxis auténtica, por isso, transformadora.

A ‘praxis da liberta¢ao, para Freire, ndo é um ato final, mas o ato constante que
relaciona os sujeitos entre si em comunidade transformadora da realidade que
produz os oprimidos. E a 4gua em que nada o peixe da pedagogia critica. O ato
pedagogico so se da dentro do processo da praxis de libertacao, que ndo ¢ sé
um ato revoluciondrio, mas todo ato transformativo humanizante em prol dos
oprimidos e para que deixem de ser oprimidos (Dussel, 2000, p. 443).

A exterioridade negada, a negatividade da vitima, o excluido, exigem uma
racionalidade ético-critica nas relagdes pedagdgicas e curriculares, por isso a Etica da
Liberta¢ao e a Pedagogia Libertadora colocam-se como fundamentos para praticas
pedagdgicas humanizadoras (Furlan, 2015; Santos, 2020; Silva, 2004). Dialogicidade,
negatividade e alteridade sdo componentes axiologicos e epistemoldgicos fundamentais
para processos educativos em geral, embora aqui direcionados para a perspectiva
curricular critica no ensino de Ciéncias e Biologia.

2 Enrique Dussel é um fildsofo argentino, exilado no México, que constréi uma ética da libertacao como afirmagéo
nio s6 da América Latina, mas também da Asia e, Africa, que sio negados pela racionalidade e pelo sistema-
mundo eurocéntrico — modernidade — a partir da negatividade e alteridade, em favor da vida humana. E uma
ética da vida (Dussel, 2000).
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Abordagem Tematica Freireana no Ensino de Ciéncias

A perspectiva de estruturacgdo curricular via abordagem tematica freireana busca
selecionar dialogicamente o conteiido programatico do processo educativo a partir
da defini¢do de um tema, envolvendo de forma interdisciplinar as diferentes areas do
conhecimento para a compreensao de um fendmeno (Delizoicov et al., 2011). Portanto,
apresenta-se como uma alternativa aos tradicionais “pacotes curriculares” produzidos
por secretarias de educagao e aplicados pelos professores, que sequer foram consultados
no planejamento destes e que tratam a realidade concreta de forma marginal.

E na obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire (1987), precisamente no
capitulo trés quando se trata do processo de organiza¢do programatica denominado
“investigacdo temdtica”, que encontramos a fundamentagdo tedrica para a abordagem
temadtica freireana. Diferentemente de outras perspectivas, ela apresenta critérios
dialégicos e dialéticos para a defini¢do do tema.

Contudo, por seu desenvolvimento ter ocorrido em experiéncias educacionais
com jovens e adultos em espagos ndo escolares, a sua utilizagdo em sistemas escolares
exigiu reorganizagdes que, segundo Delizoicov (2008) sdo alguns dos pontos menos
explorados da obra freireana. No sentido de enfrentar e superar as dificuldades oriundas
desta readequacdo, equipes de pesquisadores do ensino de ciéncias — vinculados a
Universidade de Sao Paulo (USP), a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), e a
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) — desenvolveram importantes
investigagoes.

Mediante o processo de investigacao tematica, as “situagdes-limites” sao obtidas.
Expressas como visdes de mundo fatalistas, repletas de contradi¢gdes socioculturais
que dificultam a compreensdo ampla e relacional da realidade concreta, acabam por
estabelecer o vinculo entre a praxis curricular auténtica e a existéncia dos educandos.
O Tema Gerador, eixo organizador da programacdo curricular, é identificado como
uma “situa¢do-limite” mais ampla que envolve e é envolvida por todas as outras (Freire,
1987). Em sintese, o tema gerador é aquela tematica pulsante na realidade concreta e
expressa pelos sujeitos, repleta de negatividades, contradi¢des socioculturais, anseios,
duvidas, angustias, e que lhes aparece de forma cifrada, dificultando a compreensdo em
totalidade (Silva, 1987).

Além do tema gerador, Freire (1987) também aponta o “tema dobradi¢a” como
importante parte do processo de tomada de consciéncia da realidade local e estruturagao
da programacgdo curricular. Respeitando a dialeticidade do processo, sio temas nao
sugeridos que sdo inseridos pelos docentes como importantes para a compreensao
global do tema gerador e do contexto sociocultural.

Neste esfor¢o de ‘redugdo’ da tematica significativa, a equipe reconhecera a
necessidade de colocar alguns temas fundamentais que, nao obstante, nao foram
sugeridos pelo povo, quando da investigacao. A introdu¢ao destes temas, de
necessidade comprovada, corresponde, inclusive, a dialogicidade da educagao,
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de que tanto temos falado. Se a programacao educativa ¢ dialdgica, isto significa
o direito que também tém os educadores-educandos de participar dela, incluindo
temas nao sugeridos. A estes, por sua fungdo, chamamos ‘temas dobradica.
Como tais, ora facilitam a compreensdo entre dois temas no conjunto da unidade
programatica, preenchendo um possivel vazio entre ambos, ora contém, em si, as
relagdes a serem percebidas entre o conteudo geral da programacao e a visdo do
mundo que esteja tendo o povo. Dai que um destes temas possa encontrar-se no
‘rosto’ de unidades tematicas (Freire, 1987, p. 66).

Diversos autores elaboram sistematizacdes a partir do processo de investigacao
tematica proposto por Freire (1987). Por exemplo, Novais et al. (2017), no contexto
de uma escola municipal em Iguai (BA), tratam do processo de Redugdo Tematica
articulado a formagdo de professores. Neste mesmo sentido, Silva e Gehlen (2016)
apresentam contribui¢des a formagdo de professores de ciéncias em Pau Brasil (BA) a
partir da aproximagdo entre Abordagem Tematica Freireana e a Praxis Curricular via
Tema Gerador. No campo da formacao de professores, especificamente em quimica,
Lambach (2013) discute fundamentos da educacgao freireana dialogica. Silva et al. (2016)
também organiza dindmicas de formagao docente a partir de adaptagdes do processo de
investigacdo temadtica. Sousa et al. (2014) orientam a construc¢ao de atividades didatico-
pedagdgicas a partir da identificagdo de um tema gerador com professores de ciéncias
de uma escola municipal de Ilhéus (BA). Halmenschlager et al. (2017) e Bernardi et
al. (2015) articulam a abordagem temadtica freireana com o estdgio a docéncia. Alves e
Silva (2015), a partir das “situagdes-limites”, apontam obstaculos gnosioldgicos para a
construcdo de curriculos criticos de ciéncias manifesto por professores da rede publica
de Sorocaba-SP. Ja Saul e Saul (2017) buscam na investigagdo tematica os fundamentos
politico-epistemologicos da praxis de pesquisa critico-emancipatéria. No sentido da
organizac¢ao curricular a partir da abordagem tematica freireana no ensino de ciéncias,
Demartini (2015, 2017), Demartini e Silva (2016) e Furlan et al. (2011) elaboraram a
organiza¢ao programatica via temas geradores. Entretanto, tais trabalhos nao enfatizam
as contribuicdes da abordagem de temas dobradicas no processo de investigacao
tematica.

Algumas importantes contribui¢des sdo construidas por Silva (2004, 2007), como
parte do processo de investigagdo tematica realizado em diversas escolas publicas do
Pais. Buscando a coeréncia com a exigéncia epistemologica freireana de dialogicidade
para a construcdo de uma praxis curricular ético-critica, isto é, comprometida com
a libertagao dos oprimidos, desenvolve os conceitos tedrico-metodologicos de “fala
significativa’, “rede tematica” e “contratema” além da organizagio do percurso de
constru¢do do curriculo. Neste sentido, Sousa et al., 2014) organiza os momentos da
Praxis Curricular via Tema gerador elaborada por Silva (2004).
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I) Momento: relacionado a problematizagdo da pratica pedagdgica vigente na
comunidade escolar;

IT) Momento: busca das situagdes-limite a partir das falas da comunidade que
serdo problematizadas em sala de aula para obten¢do do Tema gerador;

III) Momento: constru¢ao de uma Rede Tematica a partir da qual relacionam-
se as visdes de mundo da comunidade e dos educandos (Tema gerador) e a
compreensdo dos educadores (Contratema), permitindo a identificagdo dos
conceitos unificadores;

IV) Momento: constru¢ao de questdes geradoras a partir do Tema/Contratema e
com isso a elaboragdo do contetdo programatico;

V) Momento: que corresponde a reorganizagdo coletiva da escola a partir do
fazer pedagdgico (Sousa et al., 2014, p. 3).

Fundamentando-se no conceito de “situagoes-limites” de Freire (1987), as
“falas significativas” possibilitam acessos as visdes de mundo em que se encontram
expressos os Temas Geradores. Enquanto Freire comumente representava as “situagdes-
limites” por meio de recursos pictéricos, as “falas significativas” apresentam-se por
meio de vocalizagdes que expressam visdes reducionistas da concretude do real, e
por isso necessitam de problematizacdes. Em sintese, sio vocalizagdes que exprimem
a incapacidade de ser sujeito na (re)constru¢do do mundo, sdo exteriorizagdes que
evidenciam a negac¢do do protagonismo da praxis transformadora e a ndo percepgao da
realidade concreta em sua totalidade (Silva, 2004).

Se o tema gerador, manifestando as negatividades presentes na visdo de mundo
da comunidade, torna-se o ponto de partida da sistematizacao curricular, o ponto
de chegada da pratica pedagogica recebe o nome de “contratema” e expressa uma
compreensdo em totalidade da realidade concreta, organizado intencionalmente para
promover com os educandos o desvelamento das contradi¢des socioculturais presentes.
A insercao deste ponto de ancoragem respeita uma compreensao dialdgica e dialética na
praxis curricular (Silva, 2004). De acordo com Silva (2004),

[...] todo tema traz, dialeticamente, um ‘contratema’ implicito ou explicito. Da
sua consciéncia e clareza dependera o sentido programatico que se pretende
construir. Se podemos considerar o tema como ponto de partida pedagdgico,
o ‘contratema’ seria uma bussola norteadora da sintese analitica/propositiva,
desveladora da realidade local que se pretende construir com os educandos (pp.
199-200).

Ja as “redes tematicas’, como producao coletiva, sio expressdes das relacoes
socioculturais de um contexto. Representadas graficamente, auxiliam o processo de
constru¢do da programacao curricular por articularem as falas significativas em uma

RBPEC 21| e33743|1-30 | 9



Demartini & Silva

totalizagdo concreta — desde dimensdes locais, micro e macrossociais, passando pela
consideragdo de aspectos socioculturais, economicos, infraestruturais, geograficos,
ambientais etc. A partir de movimentos dedutivos e indutivos, possibilita um
distanciamento analitico fundamental para a praxis curricular (Silva, 2004).

Para construir uma rede realiza-se, inicialmente, uma sistematizacao das andlises
relacionais percebidas nas falas significativas da comunidade presentes no
levantamento preliminar. Tais relagdes, bem como o tema gerador selecionado,
sao representadas na base da rede temadtica. [...]. Uma segunda parte da rede ¢
construida propondo as relagdes entre os elementos da organizagao social que
os educadores envolvidos no projeto qualificam como as mais consistentes para
analisar os problemas locais. Parte-se entdo dos nexos pertinentes a localidade
para uma dimensao micro, e desta para a representacdo macrossocial, buscando
explicitar as relagdes socioculturais e socioecondmicas nos diferentes niveis. (p.
220).

Para Silva (2004), o que se pretende, “[...] é partir das Falas Significativas e chegar
a praticas contextualizadas, ou seja, sistematizar uma racionalidade problematizadora
para a construgdo de um curriculo popular critico” (p. 163).

Delizoicov et al. (2011) propdem outra contribui¢do para o processo de
reorienta¢do da investiga¢do tematica para o ensino de ciéncias no universo escolar,
caracterizando a abordagem temadtica freireana em cinco etapas sistematizadas: (1)
Levantamento Preliminar — trata-se da caracterizacdo do contexto sociocultural da
comunidade; (2) Analise das Situa¢des e Escolha das Codificacoes — trata-se da obtencao
das “situagoes-limites”; (3) Didlogos Descodificadores — trata-se da problematizacao e
desvelamento das contradi¢des socioculturais presentes nas “situa¢des-limites” e no tema
gerador; (4) Redugdo Tematica — trata-se da elaboragao da programagéo curricular/
selecao dos contetdos sociocientificos necessarios para a compreensao rigorosa e critica
da realidade; (5) Trabalho em Sala de Aula — trata-se da dinamica dial6gica em sala de
aula.

Por fim, como possibilidade de constru¢ao de uma pratica docente, em sala de
aula, com correspondéncia com a epistemologia dialdgica freireana Delizoicov et al.
(2011) apresentam os seguintes momentos pedagdgicos: Problematizacdo Inicial, em que
os alunos sao desafiados em suas visdes de mundo; Organizacdo do Conhecimento,
estagio em que o conhecimento cientifico é contemplado e Aplicagdo do Conhecimento,
que envolve o uso praxiologico do conhecimento apreendido.

Todas as contribui¢des a investigacdo tematica — ndo tivemos a pretensao de
esgotd-las quantitativa e qualitativamente — respeitam o fundamento epistemologico
marcante da pedagogia libertadora, a dialogicidade. Afinal, o que ¢ o didlogo? E a leitura
critica, problematizadora e transformadora da realidade, das suas negatividades, a partir
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da fala do Outro (Dussel, 2000), da vitima que se reconhece e luta por sua libertagao.
O que o didlogo ndo é? Nao é qualquer conversa, ndo ¢ um devaneio, ndo ¢ uma
mistificagdo ideologica e nem uma imposi¢ao. Assim, evidencia-se como o processo
dialogico freireano possibilita fundamentos para o exercicio da praxis auténtica. Trata-
se, na pedagogia libertadora, de uma busca pela racionalidade curricular ético-critica.

Metodologia

Devidoanaturezado problemadepesquisa, procura-se suporte numametodologia
de pesquisa qualitativa, pois, compreende-se que o mundo é uma construcgio social,
histérica, em movimento dialético, circunscrito pelas representagdes dos agentes nele
presente. A compreensdo dos fendomenos educativos, que sdo concretos, exige uma
descricdo e interpretacdo dos fatos que revele os significados conferidos pelos sujeitos,
buscando as raizes destes e as causas de sua existéncia, suas relagdes sociais e suas
transformacgdes historicas (Trivifios, 1987). O método empregado nesta pesquisa é do
tipo pesquisa-agdo, pois, procura-se desenvolver o conhecimento e a compreensao da
realidade como parte da pratica, a0 mesmo tempo em que se pretende a transformacao.
Trata se de uma op¢do pela ndo neutralidade da educacdo, do conhecimento, do
pesquisador e pela leitura critica da realidade social, passando obrigatoriamente pela
praxis do grupo social em questdo (Barbier, 1985; Thiollent, 1986).

Neste sentido, na disciplina de Biologia em uma escola estadual do Municipio
de Sao Francisco do Brejao (MA), buscou-se desenvolver o processo de construgao
curricular local por meio da investigagao tematica (Freire, 1987), aqui caracterizada
como abordagem tematica freireana (Delizoicov et al., 2011). Primeiramente, realizou-
se a caracterizagdao do contexto local: documentos oficiais, regimentos escolares, plano
politico pedagdgico, livros sobre o Municipio, relatos e observagdes de campo foram
utilizados. Durante as atividades pedagdgicas em sala de aula, foram obtidas falas
significativas que nortearam a construgdo da rede tematica (Silva, 2004) — destacamos
que durante o processo, quinze estudantes se manifestaram. Uma programacgao
curricular foi proposta a partir da rede tematica elaborada. Por fim, a partir de um
“tema dobradica” identificado, e de novas problematizacoes uma mobiliza¢do social foi
articulada no sentido de promover uma transformacao concreta na realidade local com
a construcdo de uma quadra de vdlei de areia. Em decorréncia da limita¢do espacial,
este trabalho nao traz a implementagao em sala de aula da programacdo construida.
Aqui cabe destacar que se trata da pratica pedagdgica de um educador da rede publica
do estado do Maranhao em busca de promover uma praxis curricular auténtica (Freire,
1987), ndo sendo, portanto, desenvolvida como objeto de uma pesquisa académica a
priori.

Ressaltamos que, com base nas contribui¢des da analise critica do discurso
(Fairclough, 2001), em coeréncia com a perspectiva do materialismo histérico dialético,
foram considerados os discursos a partir das contradi¢oes sociais explicitadas pelas falas
significativas (Silva, 2004). Neste sentido, buscou-se problematizar dialeticamente as
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contradi¢des em movimentos indutivos e dedutivos, no exame de suas relagdes entre
as partes e a totalidade sociocultural, com vistas a selecdo de conhecimentos cientificos
fundamentais para a superacao dos limites expressos.

Cabe destacar que todas as falas significativas foram coletadas durante a rotina
das atividades pedagdgicas em sala de aula. A partir de dinamicas problematizadoras, de
modo coletivo e nao individualizado, preservou-se eticamente o anonimato dos sujeitos
e manteve-se de acordo os fundamentos politicos e epistemologicos da pesquisa-a¢ao
(Barbier, 1985; Thiollent, 1986). Refere-se, portanto, a descricao do cotidiano curricular
desenvolvido ao longo de uma programacgao formal do ensino médio, ndo se tratando
de entrevistas ou de questionarios investigativos.

Portanto, a investigacdo tematica iniciou-se com uma importante etapa, a
caracterizagdo da realidade local que possibilita a compreensao ampla e relacional de
dimensodes socioecondmicas, historicas, ambientais e culturais do local de interesse. A
realidade em questao é Sao Francisco do Brejdo, uma cidade do oeste maranhense que
conquistou sua fundagdo somente em 1994. Localizada entre as cidades de Imperatriz
e Acailandia, foi colonizada por lavradores baianos no final da década de 1960 (Vale,
2012). Com populagdo estimada em 11.700 habitantes (Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica — IBGE, 2019), a cidade divide-se entre o nticleo urbano principal e diversos
vilarejos rurais.

A cidade é conhecida como “Brejao’, o que referencia caracteristicas de sua
vegetacdo, hidrografia, terreno e clima. Como parte do bioma amazonico, grandes dreas
florestais pertenceram ao seu territorio, hoje na maior parte desmatado pela atividade
pecuaria. Apesar disso, a riqueza bioldgica e hidrica da regiao ainda é expressiva. Em
comum a outras regides do Pais, a desigualdade social é evidente e causa de inumeros
problemas sociais.

Sua economia esta baseada principalmente na agropecuaria, o que a torna uma
importante bacia leiteira do Estado. Por isso, significativa parte dos empregos gerados no
municipio advém de fazendas e laticinios, mas também do comércio local e do servico
publico (Vale, 2012). A questdo do trabalho é um fator limitante para os jovens que
encontram grande dificuldade de inser¢do no mercado de trabalho.

Trata-se de um Municipio convidativo e acolhedor, mas em que pese seu modo
de vida pacato e a exuberancia da beleza local, apresenta sequelas de politicas publicas
irresponsaveis que historicamente relegaram a expressiva parte da populagdo precarias
condi¢des de urbanizacao, trabalho, habitacdo, alimentagdo, atendimento a saide e
cultura. Segundo dados do IBGE, Sao Francisco do Brejao,

Apresenta 8.6% de domicilios com esgotamento sanitario adequado, 80.4% de
domicilios urbanos em vias publicas com arborizacao e 0% de domicilios urbanos
em vias publicas com urbanizagdo adequada (presenca de bueiro, calgada,
pavimenta¢do e meio-fio). Quando comparado com os outros municipios do
estado, fica na posi¢do 103 de 217, 57 de 217 e 139 de 217, respectivamente.
Ja quando comparado a outras cidades do Brasil, sua posicao é 4484 de 5570,
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2371 de 5570 e 4835 de 5570, respectivamente (Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica — IBGE, 2019).

Na cultura local ha forte influéncia do modo de vida rural, sobretudo da figura
do vaqueiro e do fazendeiro que aparecem no imaginario popular. Segundo dados do
IBGE, na dimensao religiosa o Municipio apresenta maioria catélica, mas com expressiva
participagdo das igrejas evangélicas. Outras vertentes como espiritismo e umbanda estdo
presentes no Municipio, mas com baixa adesao.

O sistema educacionallocal foi estruturado a partir da mobilizacédo dos professores
que durante muitos anos enfrentaram problemas como falta de estrutura predial e apoio
governamental. Com apenas uma escola de ensino médio — C.E.M. Tobias Barreto, com
uma sede no nucleo urbano principal e um anexo distante 20 quildometros no vilarejo
Trecho Seco, as margens da BR-010 — atende aproximadamente 320 estudantes na
sede, nos periodos matutino e noturno. Seu corpo docente e gestao escolar apresentam
aproximadamente 20 pessoas que, com muita engenhosidade e dedicagdo lidam com
problemas de evasdo, abandono escolar e escassez de recursos.

Esta breve descri¢ao do contexto possibilita uma visdao panoramica da cidade
e da comunidade escolar, além de auxiliar no movimento posterior de construgdo do
processo de investigacdo temadtica representado na rede temadtica.

A escuta do outro como ponto de partida para o dialogo

Apds a caracterizagdo da realidade local, as atividades pedagdgicas realizadas com
os educandos na disciplina de Biologia, possibilitaram identificar nas suas expressoes
discursivas alguns limites na compreensao da realidade. Essas manifestagdes expressam
“situagdes-limites” (Freire, 1987) constituindo “falas significativas” (Silva, 2004),
elementos fundamentais para a identificagdo de “temas geradores’, e para a realizacao
do processo de redugdo tematica representado por uma rede de relagbes — “rede
tematica” para Silva (2004). Como anteriormente mencionado, as falas significativas se
caracterizam pela presenca de contradicdes percebidas pelos educadores na visao de
mundo dos educandos, coerentemente com a metodologia proposta por Fairclough
(2001) na andlise critica do discurso. Tais contradi¢des socioculturais, muitas vezes sao
denominadas “situa¢des-limites” (Freire, 1987) como € o caso de Silva et al. (2016) e Silva
e Gehlen, (2016). Em outros trabalhos, como Lamback (2013) e Saul (2015), partem-se
da caracterizagdo de falas significativas como expressoes de contradigdes e desenvolvem
sua pesquisa no contexto de formagao permanente de professores.

Ressalta-se que as contradi¢cdes socioculturais podem aparecer nos discursos
como manifestagdes de aliena¢ao, de fatalismos, como negac¢do dos sujeitos historicos,
como distanciamento da realidade concreta em submissdo as dimensdes transcendentais.
Enfim, todas como expressdes de barreiras a realizagao ontolégica do ser humano, como
obstaculos ao Ser Mais (Freire, 1987).

Nesse sentido, a Figura 1 descreve falas significativas selecionadas e possiveis
contradi¢des socioculturais identificadas.
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Figura 1. Algumas das falas significativas obtidas e suas respectivas possiveis contradicées

socioculturais

Fala Significativa

Possiveis contradi¢des socioculturais

1. “Deus trilhou o meu caminho, dele niao
pOosso sair”.

H4 uma transferéncia da responsabilidade dos rumos
da vida para a transcendéncia. Acomodagio. Alienagao.
Compreensdo fatalista, inerte, imutdvel da realidade
concreta estabelecida. Em um contexto de evidentes
injusticas sociais, esta compreensao subserviente permite
a manutenc¢ao da opressao e consequente desumanizacéo.

2. “As vezes penso que minha vida é dificil,
muita dificuldade financeira, mas ai eu
me lembro de que se esta acontecendo é
porque Deus quer e s6 ele sabe o que é
melhor para nés”.

Alienagdo da capacidade de ser dono da prépria
histéria. Visdo fragmentada e reducionista dos motivos
das injusticas, que sequer sao percebidas assim.
Compreensao fatalista, inerte, imutdvel da realidade
concreta estabelecida.  Atribuicio da dificuldade
financeira a transcendentalidade. Tal atitude embebida
de conformismo impede a compreensao na totalidade das
dimensoes que envolvem a produgdo da miséria concreta.

3. “Nao digo que passamos fome, mas
agente come bem quando tem o que
comer. Ndo tem comida ruim, ruim é ndo
ter o que comer. Quando Deus permite,
agente come bem.”

Compreensao fatalista, inerte, imutdvel da realidade
concreta estabelecida. Atribuicao da dificuldade em se
alimentar a transcendentalidade. Tal atitude impede a
compreensao na totalidade das dimensdes que envolvem
a producio da miséria concreta.

4. “Sou uma pessoa humilde, por isso nao
gosto de muita mudanga”.

O movimento e a transformagdo sio negados como
possibilidade ao sujeito humilde. Compreensao fatalista.
Atribuicio do cardter imutdvel da realidade concreta
estabelecida a simplicidade. Possivel medo da liberdade.
Expressaio da negacdo ontoldgica do ser humano
que, coisificado, deixa de ser reconhecido pela praxis
transformadora.

5. “Tendo arroz, feijao e farinha, vivo
sem fome. Estd bom demais, nao precisa
mais que isso.”

Incompreensao das necessidades organicas alimentares.
Nao percepgao da insuficiéncia do quadro alimentar
descrito, bem como demasiado conformismo. Andlise
simplista que ndo atinge a estrutura injusta produtora da
desigualdade social.

6. “Nao sei por que estudar tanto. Acabar
a escola pra que? Néao tem emprego nessa
cidade. Haja roga de juquira pra todo
mundo.”

Sofrimento juvenil diante das escassas oportunidades
de insercdo profissional no mercado. Compreensao
pragmatica da educagdo escolar que leva, diante de um
quadro de baixa perspectiva de trabalho, ao abandono
das atividades escolares.

7. “Aqui agente trabalha com hora pra
entrar sem hora pra sair, todo santo
dia. O ganho é pouco, mas ainda bem
que Deus nos da patroes bons pra dar
trabalho”

Néo compreensao do conflito inevitavel entre os interesses
do patrdo e os interesses do trabalhador. Compreensao
fatalista, subserviente, inerte, imutdvel da realidade
concreta estabelecida. Naturaliza¢ao do descumprimento
das leis trabalhistas.

Fonte: Adaptado a partir de Demartini (2017).
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A analise das contradigdes socioculturais presentes nas falas significativas obtidas
possibilita a percepcéo, presente na visdo de mundo dos educandos, da incapacidade de
posicionar-se como sujeitos da sua propria historia, com isso relega-se a transcendéncia
a responsabilidade pela concretude da vida social (Falas 1, 2, 3, 4, 7). Trata-se de uma
negacao da assungdo do sujeito como protagonista de sua propria histdria, que se realiza
enquanto tal a partir de sua atividade criativa e transformadora, a medida que busca a
producao da sua existéncia (Freire, 1987). Ha também manifestacdes que demonstram
a acomodagado diante da escassez e das injustas relagdes de expropriagdo do trabalho
(Falas 3, 5, 6, 7).

Mas, no conjunto de falas coletadas, uma especificamente apresenta-se como o
tema gerador. A referida fala: “Sou uma pessoa humilde, por isso ndo gosto de muita
mudanga”. Ao apresentar as contradi¢des mais amplas — que evidenciam uma posi¢ao
fatalista da realidade que, apresentando-se incapaz de mudar, impede a realizagao
ontologica do ser humano como ser da praxis auténtica, relacionando isso com a
“humildade” de alguém que sabe o seu lugar num contexto de “cultura do siléncio” —
engloba as demais falas significativas e apresenta-se como o tema gerador, a partir do
qual a rede tematica deve se organizar para a construgdo da programacao curricular.

Naperspectivacurricularfreireana,aproblematizacaoestdenvolvidapelaexigéncia
epistemoldgica de dialogicidade e mostra-se como fundamento para a “descodificagdao”
coletiva da realidade concreta. Trata-se de uma nova compreensao que ndo se esgota na
tomada de consciéncia, mas ganha corpo em uma agdo transformadora. Ou seja, pelo
questionamento da naturalizagdo de injusticas socioculturais, pelo desvelamento das
formas de opressdo construidas e tomadas como instransponiveis, pela compreensao
critica das origens das negatividades produzidas nas relagdes entre os homens e desde
com o mundo, pode-se recuperar o sonho e a esperanga — a dimensdo ontolégica — de
reassumir-se como sujeito de sua propria histéria a medida que se orienta para a praxis
auténtica (Freire, 1987). Para Freire (1987),

Se as massas populares dominadas, por todas as consideragdes ja feitas, se acham
incapazes, num certo momento histérico, de atender a sua vocagdo de ser sujeito,
serd, pela problematizacdo de sua prdpria opressdo, que implica sempre numa
forma qualquer de agdo, que elas poderao fazé-lo (p. 96).

Uma vez esclarecida a importancia da problematizacao/descodificacdo, as
falas significativas e o tema gerador foram discutidos com os educandos — o que
Freire (1987) denomina de circulo de investigagdo tematica. Buscou-se assim, atingir
o distanciamento analitico necessario para o entendimento rigoroso das contradi¢des
socioculturais, resgatando a compreensdo em totalidade da realidade concreta, além da
proposicdo de elementos contextualizados para a rede tematica (Silva, 2004).

Desta maneira, as dimensdes significativas que, por sua vez, estao constituidas de
partes em interagdo, ao serem analisadas, devem ser percebidas pelos individuos
como dimensdes da totalidade. Deste modo, a analise critica de uma dimensao

RBPEC 21| e33743 | 1-30 | 15



Demartini & Silva

significativo-existencial possibilita aos individuos uma nova postura, também
critica, em face das “situacdes-limites”. A captacdo e a compreensio da realidade
se refazem, ganhando um nivel que até entdo nao tinham. Os homens tendem a
perceber que sua compreensdo e que a “razdo” da realidade nao estdo fora dela,
como, por sua vez, ela ndo se encontra deles dicotomizada, como se fosse um
mundo a parte, misterioso e estranho, que os esmagasse (Freire, 1987, p. 55).

Nesse sentido, Silva (2004) sistematiza esse processo de contextualizagdo a partir
do tratamento de diferentes dimensées da realidade. Primeiramente em uma dimensao
local, depois micro/macro, e por fim novamente na dimensao local, porém agora de
forma propositiva. A sintese desse movimento encontra-se na Figura 2.

Figura 2. Problematizagdo do tema gerador

Problematizagiao do tema gerador: “Sou uma pessoa humilde, por isso nao gosto de muita
mudanga”.

1. Problematizaciao Local

O que faz uma pessoa ser humilde? Por que a mudang¢a ndo combina com uma pessoa humilde? Toda
imobilidade é boa? Toda mudanga é ruim? Quando uma mudanga pode ser ruim e quando pode ser
boa? A mudanga remete ao sentimento de medo ou de coragem, ao sentimento de culpa ou ambigdo
por realizar-se? E importante ter espacos para falar sobre as condi¢des da vida concreta?

2. Problematiza¢ao Micro/Macro

As condigoes de vida sdo boas para todos no Brejao? O que dificulta ou impede uma vida digna para
todos? Nesta realidade a quem interessa a imobilidade e a perpetuagao da desigualdade? Isso é ético
e justo? A mudanca é necessaria? A quem cabe esta mudanga, isto é, quem pode e deve fazé-la? Nesta
dinamica, qual é o papel da escola? Qual é o papel da religiao? Qual é o papel das politicas publicas?
E necessario que exista participagdo popular? E possivel a mudanga social sem mobilizagdo coletiva?

Como o dominio politico-econdémico e a propriedade privada dos meios de produgdo impedem essa

mudanga? Quais interesses entrariam em conflito com uma mudanca? Como uma cultura da inagao,
uma cultura do siléncio mantém a injustica social?

3. Problematizacdo Local (Proposi¢ao)

Como podemos superar a inagdo, a passividade, que nega ontologicamente os seres humanos e nos
posicionarmos como cidadaos, como sujeitos da histéria? Como retomar as rédeas do desenvolvimento
da vida coletiva? Como superar uma posi¢io de subserviéncia e acomodagao as coisas como elas
estao?

Como associagoes de bairro, ONGs, sindicatos, movimentos educacionais, religiosos, entre outros,
podem atuar representando os interesses populares diante da elite politica e econdmica da cidade?
Que alternativas podem ser criadas? As medidas precisam dar-se em ambito individual ou coletivo?
Por qué?

Em que medida a participagdo popular, isto é, o povo, com sua voz, organizado em torno do
enfrentamento de sua condi¢do concreta de vida, desumana, pode efetivar uma transformagéo social?
Uma transformagao sociocultural necessitaria de que tipo de cultura de comunica¢ao, em que espagos,
de que formas? Como tornar essas possibilidades reais?

Fonte: Adaptado a partir de Demartini (2017).
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Do contexto a construcao da Rede Tematica

A elabora¢ao da rede tematica (Figura 3) se deu a partir das falas significativas,
do tema gerador e de sua problematiza¢do. Em sua estrutura, a rede buscou salvaguardar
em diferentes amplitudes, as diversas relagdes socioculturais presentes no contexto
local. Assim, com a visdo de totalidade, possibilitou movimentos indutivos/dedutivos
na analise do contexto, favorecendo a problematizacao profunda das contradi¢oes
socioculturais. Neste sentido, criou condi¢des para o processo de “redugdo tematica’, ou
seja, para a selecao do contetdo programatico.

Mas ha algo a se ressaltar na constru¢do da rede temdtica. Embora a organizagao
curricular tenha como eixo as contradi¢des socioculturais expressas na visdo de mundo
dos educandos, de forma dialdgica a visdo docente também é incorporada como objetivo
a ser atingido pela pratica pedagdgica.

E a apreensio do significado e interpretacdo dos temas por parte dos alunos que
precisar estar garantida no processo didatico-pedagdgico, para que os significados
einterpretagdes dados possam ser problematizados. Porém, na perspectivade uma
educacdo dialdgica, como a proposta por Freire, os significados e interpretagdes
dos temas pelos alunos nao serdo os unicos que terao de ser apreendidos e
problematizados; aqueles que o professor é portador também precisam estar
presentes no processo educativo (Delizoicov et al., 2011, p. 193).

Neste sentido, Freire (1987) deixou indicativos de que os temas identificados em
um contexto estdo em interac¢do dialética com os seus contrarios.

Uma unidade epocal se caracteriza pelo conjunto de ideias, de concepgdes,
esperancas, davidas, valores, desafios, em interacao dialética com seus contrarios,
buscando plenitude. A representa¢do concreta de muitas destas ideias, destes
valores, destas concepgdes e esperancas, como também os obstdculos ao ser
mais dos homens, constituem os temas da época. Estes, ndo somente implicam
em outros que sao seus contrarios, as vezes antagonicos, mas também indicam
tarefas a ser realizadas e cumpridas. Desta forma, ndo ha, como surpreender os
temas histdricos isolados, soltos, desconectados, coisificados, parados, mas em
relacdo dialética com outros, seus opostos. Como também nao ha outro lugar
para encontrd-los que ndo seja nas relagdes homens-mundo. O conjunto dos
temas em interagdo constitui o “universo tematico” da época (p. 53).
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Contratema: Resgatando a dimensdo transformadora da existéncia humana: sujeitos na produgdo da existéncia coletiva

Tema Gerador: “"Sou uma pessoa humilde, por isso ndo gosto de muita mudanga”

Conformismo

"0 que Deus fez e quer ndo se muda”.
“Deus trilhou o meu caminho, dele ndo posso sair”.

“Mudaria poucas coisas na minha vida, mas quem sou eu para
mudar alguma coisa.”
“Ndo desgosto de nada na minha vida, pois, devemos sempre
agradecer pelo que temos”.

“Ndo mudaria nada porque tudo estd bem do jeito que estd.
Se é pra ser assim, pra que mudar?”.

“Tudo o que temos e conquistamos é presente de Deus. Se
as coisas sdo dadas por Deus ndo precisamos mudar nada”
“Ndo mudaria nada, pois, tudo o que acontece ndo é em vdo.
Se nés mudarmos o presente, podemos afetar um futuro que
jé esté destinado”.

“Gostaria que as coisas melhorassem, mas para isso
acontecer eu entrego nas mdos de Deus. Ele é o dnico que

pode me dar forgas para prosseguir”.

“Ndo é muito fdcil a vida, hd muitas dificuldades nessa
cidade, até para chegar na escola, mas gosto dessa
vida porque foi a que Deus escolheu pra mim”.

“As vezes penso que minha vida & dificil, muita dificuldade
financeira, mas ai eu me lembro de que se estd acontecendo
& porque Deus quer e s ele sabe o que é melhor para nés”.

"Eles [Politicos] roubam agente por quatro anos quando entram,
pelo menos agora vamos roubar eles um pouco também [sobre
receber dinheiro para merenda em troca da promessa de voto]

Esporte e Lazer

“Aqui se vocé ndo gosta de futebol ndo tem o que fazer ndo.

Bicicleta nem todos t&€m. O jeito é arrumar um celular.”

“Falta incentivo do governo, tem tanta crianga na rua e sem
espago pra se divertir, mas isso sempre foi assim mesmo”.

“Nessa cidade ndo tem nada pra fazer, ou é igreja ou é bar,
quem tem dinheiro pode ir para Imperatriz ou Agaildndia.”

“No campo de futebol nem todos podem jogar, temos que
esperar ficar mais velhos prd jogar, na quadra nova é
tanta gente que ninguém joga mais que 5 minutos. O jeito é
inventar na rua mesmo.”

“Esse lugar aqui sempre foi assim. Comegam a construir as
quadras, mas as empresas ndo pagam os funciondrios ai a
obra para. Alguém estd pegando esse dinheiro e nés
ficamos sem lugar pra jogar”.

"Ndo fago a menor ideia do que fazer no futuro. Ndo tem
emprego nessa cidade, e o que tem é muita exploracdo.
Ndo tem solugdo, tem que mudar da cidade."

“Aqui a gente trabalha com hora pra entrar sem hora pra
sair, todo santo dia. O ganho é pouco, mas ainda bem
que Deus nos da patrdes bons pra dar trabalho.”

“Ndo sei por que estudar tanto.
Acabar a escola pra que? Ndo tem emprego
nessa cidade. Haja roga de juquira pré todo mundo.”

Fonte: Adaptado a partir de Demartini (2017).
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Sexualidade e Género

"O Pastor disse que as criangas vdo ter que usar o mesmo
banheiro". ["Ideologia de Género"]

"Estdo querendo fazer nossas criangas virarem homossexuais,
e chamam isso de educagdo sexual".

"Ndo aguento mais trabalhar, todo dia a mesma coisa, devia
ter nascido homem pra ndo ter que arrumar a casa".

“Meu relacionamento [marido e mulher] ndo tem didlogo,e é
ruim ser dependente, mas Deus é maior, um dia ele hd de
ter compaixdo de mim”.

"€ um absurdo ensinarem sobre essas coisas [sexualidade]

na escola, outro dia meu filho chegou falando que sabia que

viemos do espermatozoide. A escola deveria ensinar a ler,
escrever e fazer conta."

Alimentagdo / merenda |

“Tendo arroz, feijdo e farinha, vivo sem fome.Estd bom
de mais, ndo precisa mais que isso.”

"Trocaria a janela de vidro da escola por merenda. Eu ndo
preciso do vidro para aprender, mas de comida preciso."

"Estudar que jeito? Com tanta fome [devido a auséncia de
merenda] vocé sé pensa em ir embora, até déi a barriga.
Fazer o que é assim, a vida ndo é fdcil "

"Ndo digo que passamos fome, mas a gente come bem quando
tem o que comer. Ndo tem comida ruim, ruim é ndo
ter o que comer. Quando Deus permite, a gente come.”



Abordagem Tematica Freireana no Ensino de Ciéncias e Biologia: Reflexdes a partir da Praxis Auténtica

Neste sentido, o “contratema” formulado enquanto visao docente sistematica,
como negacdo da negatividade presente nas contradicdes socioculturais, pode
ser caracterizado da seguinte forma: “Resgatando a dimensdo transformadora da
existéncia humana: sujeitos na produgdo da existéncia coletiva”. Assim, representa o
horizonte politico e ético-critico do processo educativo, o ponto de chegada da pratica
educacional formulado em resposta as contradigdes socioculturais e sinaliza o respeito
a uma compreensao materialista-dialética da leitura da realidade no processo politico-
epistemoldgico.

Por fim, embora a rede possua uma espinha dorsal que sustente o tema gerador,
ha outras possibilidades importantes na estrutura da rede que aparecem de forma
marginal, mas merecem atengdo, pois inseridos pela visao docente, sdo fundamentais
para a compreensdo critica do tema gerador. Trata-se dos temas dobradigas (Freire,
1987), por exemplo: a precariedade dos aparelhos de lazer e esporte e a passividade da
comunidade diante deste fato; a falta de estrutura fisica e insumos basicos para o sistema
educacional; a inser¢do precaria do jovem no mundo do trabalho, entre outros.

Da contextualizacao critica da realidade a praxis curricular

Com o apoio da rede tematica deu-se a dindmica de escolha dos conteudos
cientificos necessarios para a compreensao das contradi¢des socioculturais, culminando
na proposi¢do de uma programacao curricular para a disciplina de Biologia. A partir
das contradi¢oes presentes em cada fala significativa e da listagem dos contetdos
das diferentes areas da ciéncia para a sua compreensdo, um esbogo da programacao
curricular foi elaborado.

Neste momento de reducdo tematica cabe aos profissionais da educacio,
dialogando com a realidade concreta, definir os contetidos especificos. Por isso, Freire
(1987) aponta que,

Feita a delimitacao temadtica, cabera a cada especialista, dentro de seu campo,
apresentar a equipe interdisciplinar o projeto de “reducao” de seu tema. No
processo de “reducao” deste, o especialista busca os seus nucleos fundamentais
que, constituindo-se em unidades de aprendizagem e estabelecendo uma
sequéncia entre si, ddo a visdo geral do tema “reduzido” Na discussdo de cada
projeto especifico, se vao anotando as sugestoes dos varios especialistas. Estas, ora
se incorporam a “redu¢do” em elaboracdo, ora constardo dos pequenos ensaios a
serem escritos sobre o tema “reduzido’, ora uma coisa e outra (p. 66).

A programagao construida é relativa ao contexto local, sem neste se limitar;
¢ produto coletivo da praxis educativa realizada na escola. Uma pequena parte da
programacao construida esta expressa na Figura 4.
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Figura 4. Recorte da Programagdo Curricular Construida

1° ano do Ensino Médio
Fala Significativa
“Tendo arroz, feijao e farinha, vivo sem fome. Ta bom demais, nao precisa mais que isso.”

o Por que necessitamos de alimentos? Rela¢do dos produtos consumidos com as necessidades
energéticas e nutricionais.

e Qual é a alimentagdo real e qual é a alimentag¢ao ideal? No cotidiano, o que comemos? Pirdmide
Alimentar Real e Pirdmide alimentar a partir dos produtos da terra local, levantados em feira
ocorrida no municipio.

« Bioquimica das moléculas organicas: Carboidratos, Lipidios, Proteinas, Vitaminas, Sais Minerais.
« Alimenta¢ao Equilibrada e alimentagao desequilibrada. Transtornos Alimentares.
« Relacdo da nutrigdo com o sistema imunologico. Fisiologia e Anatomia do Sistema Digestério.

« Falta de Acesso a alimentos. Mas ¢ direito constitucional? Documentdrio sobre a fome. Resgate
histdrico da fome no Maranhédo e Nordeste. Mapa da fome no mundo, no Brasil, no Maranhéo e
na cidade.

« A fome ¢ uma realidade no Brejao? Se estamos numa regido de grande riqueza vegetal e hidrica,
por que isso ocorre?

o O que interfere na produgio e distribui¢ao dos alimentos? Clima, Economia, Mercado, Logistica.
« Impacto da alimentagdo deficiente no desenvolvimento corporal, cognitivo e educacional.

o Conceito de Seguranga Alimentar.

o Mecanismos de distribui¢do de renda — bolsa familia.

« Enfrentamento a fome- politicas publicas locais (Secretaria Municipal de Assisténcia Social).

o O problema da falta de merenda escolar — estabelecendo didlogo com o setor ptblico
municipal.

o Construgdo de horta comunitaria — Comunidade alimentando a transformacéo local.
Fonte: Adaptado a partir de Demartini (2017).

Numa primeira impressio o tema gerador pode nao sugerir uma conexao
instantdnea com a area das ciéncias bioldgicas, porém a aproximagdo a partir dos
seus meandros permite a visualizacdo que diferentes dreas podem contribuir para a
compreensao das negatividades presentes nas contradi¢oes. Isso porque compartilham
um arranjo sociocultural da qual a interpretacao sistemdtica ndo pode prescindir da
contribui¢do dos diferentes campos da Ciéncia.

Essas contribui¢des das diversas areas vem a partir das demandas interpretativas
e conceituais que acompanham o tema gerador e as falas significativas, mas também
em funcdo das subtematicas complementares que, adicionadas pela visdo docente,
possibilitam a compreensao em totalidade. Esses temas Freire (1987) chama de Temas
Dobradigas.
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Demandas epistemoldgicas: a relevancia do tema dobradica na
construcao curricular

Além do tema gerador, da rede temdtica, do contratema e da programacao
construida, um ftema dobradica importante para compreender os limites expressos foi
identificado, a saber: “a auséncia dos aparelhos urbanos de lazer e esporte e a passividade
da comunidade diante deste fato’, que diante de uma realidade caracterizada pela
desigualdade social, pela marginalizagdo dos jovens pelas politicas publicas, pela grande
dificuldade de inser¢ao no mercado de trabalho, assume singular importéncia. Novas
manifestacdes, agora de cinco educandos trazendo este tema para o debate, permitiram
a captacao de algumas falas significativas (Figura 5).

Figura 5. Falas significativas e suas contradigées socioculturais.

Falas Significativas

Possiveis contradi¢des socioculturais

“Nessa cidade ndao tem nada pra fazer, ou é
igreja ou é bar, quem tem dinheiro pode ir para
Imperatriz ou Agailandia”

Limitagao das alternativas de lazer e esporte
na cidade.

Dinheiro como fator de exclusio, pois é
condi¢do para acesso a cultura ou lazer em
outra cidade.

“Falta incentivo do governo, tem tanta crianca na
rua e sem espago pra se divertir, mas isso sempre
foi assim mesmo’.

Aceitacdo passiva diante da negligéncia do
governo municipal com relagdo a oferta de
espagos de lazer e cultura aos jovens.

“No campo de futebol nem todos podem jogar,
temos que esperar ficar mais velhos pra jogar, na
quadra nova, ¢ tanta gente que ninguém joga mais
que 5 minutos. O jeito ¢ inventar na rua mesmo.”

Uso hierarquico e superlotacdo dos poucos
aparelhos urbanos para esporte.

Exclusdo do publico mais jovem.

Rua como alternativa.

“Este lugar aqui sempre foi assim. Comegam a
construir as quadras, mas as empresas nio pagam
os funciondrios ai a obra para. Alguém esta
pegando esse dinheiro e nds ficamos sem lugar
pra jogar”.

Fatalismo naturalizando a corrupgao.

Descrenga no poder publico.

“Aqui se vocé nao gosta de futebol nido tem o
que fazer ndo. Bicicleta nem todos tém. O jeito é
arrumar um celular”

Hegemonia cultural do futebol sufocando
outras expressoes de lazer e esporte.

Celular como alternativa a auséncia de
equipamentos de cultura e esporte.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Em sintese, essas falas expressam dimensoes fatalistas que corroboram o tema
gerador anteriormente identificado. Ou seja, o tema dobradica permite a compreensao
de contradicdes que sio compartilhadas por outros temas. E neste sentido que, tema
gerador e dobradica, refletem a perda da capacidade de ser sujeito na realidade, a
impossibilidade de transformacao do real e resultam na naturalizagdo de contradi¢oes
socioculturais. As representagcdes também deixam a impressdo acerca da descrenga com
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o trato da coisa publica e falam dos poucos aparelhos urbanos de esporte e lazer e da
dificuldade de encontrar espa¢o para todos.

As falas significativas levadas ao contexto de sala de aula na disciplina de
Biologia foram apresentadas aos educandos na perspectiva de possibilitar uma reflexao
critica sobre a situagdo. Por isso, problematiza¢des sobre os nucleos contraditérios
presentes nas falas foram realizadas inicialmente em grupos pequenos e posteriormente
lancadas ao debate do coletivo, sempre buscando envolver dimensdes locais, micro e
macrossociais. Os registros da discussdo serviram para subsidiar os passos seguintes.
Assim, os conhecimentos cientificos selecionados no processo de reducdo tematica,
foram abordados na perspectiva de promover uma nova compreensdo totalizadora
da realidade local em estudo. Concomitantemente aos debates, buscou-se sempre
organizar sinteses analiticas que considerassem a concretude da realidade sociocultural,
sua historicidade e por isso sua inconclusao, apontando caminhos ético-criticos para a
superacao das “situagdes-limites” expressas pelas falas significativas. Essa organizacao
foi recorrente em todas as aulas desenvolvidas sobre esse tema gerador identificado,
tendo como subsidio metodolégico os momentos pedagogicos supracitados como as
contribui¢oes de Delizoicov et al. (2011), Demartini, (2017), Silva (2004; 2007), Lamback
(2013) e Gomes (2014).

Ao problematizar essas falas significativas com os educandos, num movimento
fundamentado na (Figura 2), proposi¢des comegaram a surgir. A medida que tomam
consciéncia da situacdo, os educandos entendem que a transformacdo da condi¢ao
existente exige acao das pessoas da comunidade. Neste sentido, cobrando também a
participa¢do do docente e da gestao escolar, questionaram sobre a possibilidade de utilizar
o espaco da escola no periodo da tarde, quando esta fechada, e aos finais de semana
para realizar atividades de lazer, cultura e esporte. Neste didlogo com a gestdo escolar,
a possibilidade de utilizar um pequeno espaco entre os prédios permitiu a constru¢ao
de uma quadra de vdlei dentro da escola. Volei porque é um esporte marginalizado na
cidade, porque é coletivo e permite a vivéncia de uma pratica nova no universo esportivo
local, dominado majoritariamente pelo futebol. A bola, a rede e as fitas de demarcagéo
foram doadas por vereadores e pessoas da comunidade, as madeiras para montar o
suporte da rede foram cortadas pelos educandos na mata préxima a escola.

Os educandos vivenciaram a dimensdao epistemoldgica critica, isto ¢, a
compreensido de que a tomada de consciéncia tem que se alongar em a¢des concretas para
atingirmos a conscientiza¢do (consciéncia em agdo) — expressao da praxis auténtica de
Freire (1987). O resgate da potencialidade transformadora do real restaura as dimensoes
ontoldgicas antes negadas.

Por isso, a experiéncia foi interessante e muitos alunos que frequentaram a escola
se sentiram assistidos acerca do direito a uma area para esporte e lazer. Mas a gestao
escolar resolveu encerrar a atividade devido a falta de estrutura fisica, aos estragos
causados ao prédio com os jogos, a entrada de ndo educandos no prédio e a falta de
profissionais para acompanhar os jovens.
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Uma vez tendo vivenciado o poder que a organizagdo coletiva pode apresentar,
percebendo como podem restaurar a capacidade de mudar as condi¢des concretas
existentes, os estudantes nao se conformaram e envolveram o docente em uma nova
iniciativa. Um projeto foi elaborado e encaminhado a Prefeitura acompanhado de
aproximadamente 200 assinaturas de membros da comunidade escolar. Neste havia a
descricao de todo um processo de mobilizacao dos educandos para ocupar e construir
uma quadra de volei num terreno em frente a escola, bem como or¢amento de materiais
que foram solicitados a Prefeitura. A inten¢ao era de que os educandos construissem
com seu trabalho, valorizando o esforco coletivo e estimulando o sentimento de
pertencimento aquela obra.

O local escolhido pelos educandos foi simbdlico. Um terreno publico localizado
na esquina da instituicdo escolar apresentando os primoérdios da fundagdo de uma
quadra esportiva que teve sua construgdo iniciada e nunca terminada. Os relatos da
comunidade, expressando profunda descrenca com a politica, explicam o fato como
resultado da corrupgdo e do descaso de gestdes anteriores no Municipio e no Estado.

Foram varias semanas carpindo o terreno em mutirdes aos finais de semana.
Quando o terreno estava limpo, a Prefeitura percebeu a seriedade da mobilizagdo e
aceitou participar do projeto fornecendo cinco caminhdes de areia que foi distribuida
pelos educandos no terreno, dando forma a quadra de volei. As hastes de madeira para
fixar a rede foram novamente cortadas em uma area de mata proxima a escola. Ao
término os educandos e a comunidade conquistaram um espago potencialmente capaz
de atacar as contradi¢des sociais presentes nas falas significativas que denunciavam a
falta de aparelhos urbanos para esporte e lazer. Campeonatos, treinos e jogos passaram
a ser realizados, e ndo tardou a instalagdo de traves de madeira para o uso do espa¢o
também para o futebol (Figura 6).

Figura 6. Processo de construgdo da quadra de volei de areia

Fonte: Acervo dos autores.

Toda esta mobiliza¢ao, muito sinteticamente apresentada, é evidéncia concreta
da busca dos educandos que tomam consciéncia das contradi¢des vivenciadas e
procuram resgatar a sua posi¢do, como sujeito na definicdo dos rumos da realidade
local. A comunica¢do com o poder publico mostrou aos educandos que, mesmo com
muita dificuldade, alguma possibilidade existe e que a coletividade é o caminho para
conquistar voz e representagao.
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Em sintese, a andlise critica da realidade possibilitou ao coletivo dos educandos o
resgate de sua ontologia histérica por meio da praxis auténtica (Freire, 1987). A vivéncia
deste processo humanizador motiva a continuar o enfrentamento e desvelamento das
contradigdes socioculturais. Neste sentido, para Freire (1987), “Quanto mais as massas
populares desvelam a realidade objetiva e desafiadora sobre a qual elas devem incidir
sua ac¢do transformadora, tanto mais se “inserem” nela criticamente” (p. 22).

Concluimos este breve relato ressaltando que a pedagogia libertadora expressou
através da dialogicidade problematizadora, a materialidade negativa da educacgao ao
resgatar as “situagdes-limites” e a forma como estas eram percebidas, como obstaculos
a serem superados (Silva, 2004). Portanto, o alicerce da pratica curricular ético-critica,
desenvolvida no ensino de ciéncias e biologia a partir da perspectiva da abordagem
tematica freireana, esteve ancorado na realidade concreta, transformada pela agdo
praxiologica auténtica.

Conclusoes e Implicacoes

Oinconformismo diantedasdesumanizadoras praticas curriculares convencionais
levou a busca por uma pedagogia que colocasse a humanizagdo como objetivo central.
Neste sentido, o presente trabalho se orientou a partir do seguinte problema de pesquisa:
em que medida a educacdo libertadora pode fundamentar praticas curriculares
transformadoras da realidade sociocultural injusta no contexto de uma escola estadual
de ensino médio de Sdao Francisco do Brejao (MA)? O objetivo foi compreender a
realidade escolar em seus multiplos condicionantes e propor praticas curriculares ético-
criticas que buscassem a consolida¢do de uma educagdo humanizadora. Para tanto foi
elaborado um curriculo local por meio do processo de “investigacdo tematica” com
a obten¢do de um “tema gerador” que possibilitasse a organizacao da programacao
curricular a partir das contradi¢des socioculturais. Um tema dobradi¢a também foi
inserido e desenvolvido, resultando numa mobilizagdo social para a constru¢iao de
uma quadra de volei. Portanto, tratou-se de uma pesquisa de natureza qualitativa com
abordagem do tipo pesquisa-a¢do que ultrapassou os limites da instituicdo escolar e
ganhou concretude na estrutura social local.

O processo de constru¢ao curricular via abordagem tematica freireana envolveu
a caracterizagdo do contexto local com a exposicao de propriedades que possibilitaram
uma compreensdo ampla e relacional. O tema gerador foi obtido por meio das falas
significativas, a saber: “Sou uma pessoa humilde, por isso nao gosto de muita mudanga”.
O contratema formulado foi expresso como: “Resgatando a dimensao transformadora da
existéncia humana: sujeitos na producdo da existéncia coletiva”. Estes, articulados pelas
dimensdes da realidade local e pelas falas significativas, permitiram a constru¢ao de
uma rede tematica que auxiliou na formula¢ao da programacao curricular para o ensino
de Ciéncias e Biologia. Por fim, como derivagao do tratamento de um tema dobradica: “a
auséncia dos aparelhos urbanos de lazer e esporte e a passividade da comunidade diante
deste fato”, uma mobilizagdo social encabecada pelos educandos gerou a construgao de
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uma quadra de volei de areia como forma de assegurar algum espago para esporte e lazer
aos jovens do Municipio.

Buscando o esclarecimento acerca da dinamica da investigagdo tematica (Freire,
1987), a presente pesquisa vai ao encontro de outros trabalhos da area que buscam
elucidar os processos de representacdo e analise envolvidos na redu¢ao tematica.

Um ponto central a ser destacado ¢ a articulacao intrinseca entre tema gerador,
contratema e temas dobradicas. Se os temas geradores constituem os elementos
curriculares queapresentam as contradi¢des socioculturais expressas nasvisdes de mundo
dos educandos e comunidade — por meio das “situacoes-limites” (Freire, 1987)/“falas
significativas” (Silva, 2004) — o confronto a estas compreensdes ¢ estabelecido
dialogicamente por processos de problematizagdo. Este movimento apresenta no
horizonte a visdo docente sistematizada, ou seja, o contratema como horizonte politico
e ético-critico (Silva, 2004). Mas no esforco de compreensao das relagdes estabelecidas
pelas contradigdes socioculturais, em diversos niveis de amplitude, as inser¢des de
alguns temas auxiliam na compreensdo da realidade concreta. Estes sdao chamados de
temas dobradicas (Freire, 1987).

Por isso, apontamos que os temas dobradicas (Freire, 1987) nao devem ser
compreendidos como apartados do processo de investigacdo tematica, mas como
complemento analitico da redugdo tematica. Assim, ndo sendo elemento externo, estao,
pelo contrario, vinculados as contradi¢cdes socioculturais nao explicitadas no contexto
local e encontram-se delimitado pelo préprio tema gerador. Nao é possivel a existéncia de
um tema dobradica desvinculado de um tema gerador — por isso nao deve ser utilizado
como mecanismo adaptativo para se ensinar conhecimentos previamente estabelecidos
e desconectados da realidade sociocultural local. Compreender o tema dobradi¢a como
elemento orgéanico ao processo de investiga¢ao tematica perpassa o reconhecimento do
seu papel na busca pela totalizagdo na compreensao da realidade concreta.

Outra questao importante e recorrente nos processos de investigacao tematica é a
organizac¢do da pratica pedagogica e curricular com base na visao docente (contratema)
e ndo a partir da compreensdo de mundo expressa pelos educandos e comunidade.
Neste sentido, as falas significativas (Silva, 2004) buscam garantir a concretude das
contradigdes socioculturais como ponto de partida para o processo de investigacao
tematica.

O conhecimento sistematizado selecionado também tem uma relagdo de
engajamento na supera¢ao das contradi¢cdes que as falas significativas trazem, portanto,
nao pecam por uma generalizagdo impropria em relagdo a problematica abordada.

Assim, perspectiva de trabalhar com falas significativas (Silva, 2004), pode
contribuir para alguns aspectos:

o Apresentar parametro para a selecdo dos conhecimentos sistematizados que

efetivamente propiciem um desvelamento da realidade.

« Evitar que a visdao de mundo dos educadores seja tomada como ponto de

partida para a organiza¢do programatica, garantindo a concretude da visdo
de mundo dos educandos como primeira referéncia.

RBPEC 21| e33743 | 1-30 | 2§



Demartini & Silva

Em sintese, o trabalho buscou assegurar a dialogicidade fundante da perspectiva
libertadora — para isso orientou-se pelas contradi¢des socioculturais, pelo seu
tratamento em dinamicas de problematizacao e pelas proposicoes transformadoras. Ou
seja, a pedagogia libertadora, por meio do didlogo e da praxis auténtica, possibilitou a
afirmacdo da exterioridade negada, na construgdo de uma racionalidade ético-critica
(Dussel, 2000).

A reflexdo sobre a praxis auténtica a partir de Freire apresentou-se como
possibilidade de estruturacdo do processo educativo humanizador e critico. Isso
ficou evidente na expressdo de resisténcia as praticas curriculares convencionais e na
possibilidade de resgate da autonomia docente e dos educandos.

Devido a dimensdo exigida, o presente texto limitou-se a dimensao programatica
do didlogo, ou seja, nao foi exposta a etapa realizada em sala de aula a partir dos Momentos
Pedagogicos (Delizoicov et al., 2011). E importante ressaltar que, por ter se restringido
a disciplina de Biologia, esse trabalho ndo conseguiu garantir a interdisciplinaridade
— necessaria para uma compreensao ampla e rigorosa das contradi¢des socioculturais.
Também devido a diferentes posi¢des politico-pedagdgicas, ndo houve possibilidade de
problematizagdo junto ao corpo docente escolar.

Apontamos para a necessidade de se pensar a constru¢do curricular a partir
das demandas concretas das realidades vivenciadas pelos educandos. O curriculo
local ndo implica em uma restrigao ao local, mas significa partir da concretude de suas
negatividades para vislumbrar a ampliagdo dos horizontes rumo a uma compreensao
em totalidade. Além disso, o processo de investigacdo tematica possibilita a educadores
e educandos resgatarem seus papeis de protagonistas no processo educativo, superando
os tradicionais “pacotes curriculares” que impostos, tratam a realidade concreta de
forma marginal.

Dessa forma, a construgdo curricular via abordagem tematica no ensino de
Ciéncias e Biologia, possibilita mediante a praxis auténtica, que educadores e educandos
atuem a partir da indissociabilidade entre a racionalidade ético-critica no fazer educativo
e o resgate como protagonistas na transformac¢ao social. Ao contemplar as diferentes
visdes de mundo e considerar todos os sujeitos historicos, busca a compreensao critica da
realidade concreta e da inconclusdo humana, articulada com uma proposta educacional
comprometida com o Ser Mais.
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