Capitulo 6

A aula como espago-tempo coletivo
de construcio de saberes

As diversas tematicas abordadas nos capitulos ante-
riores se cruzam e se completam, ganhando corpo e visi-
bilidade no momento a que chamamos de aula. Nas publi-
cacdes existentes no campo da Didatica, a aula ainda nao
se constitui assunto devidamente explorado. Via de regra,
ela é abordada permeando tematicas especificas, como
as estratégias de ensino e as tendéncias pedagégicas, por
exemplo. Nessas produgdes, aparecem discussdes sobre 2
concepeio de conhecimento que precisa ser adotada para
transforma-la em um momento de estudo e comunicagao
(CORTELLA, 2003); as estratégias metodologicas que
podem ser utilizadas para que a aprendizagem se efetive
(ANASTASIOU, 2003); a conversao do saber cientifico
em saber escolar (SAVIANI, 1994) e os saberes necessa-
rios para o exercicio docente (FREIRE, 1999).

De forma menos freqiente, encontramo-lacomo ob-
jeto especifico de analise, que a reconhece como momen-
to de aprendizagem e de construgdo de conhecimento.
Neste caso, os estudos tratam dos critérios para a articu-
lacao de uma pratica reflexiva, coerente e consciente das
condicoes em que acontece (LIBANEO, 1994; ZABALA,
1998); das caracteristicas, estruturagao e tipos existen-
tes (LIBANEO, 1994; VEIGA, 1993); da sua constitui¢ao
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como espaco de produgio e difusao de conhecimento e
de cultura (PENIN, 1994), reconhecendo-a como um ato
técnico-politico, criativo, expressao dos valores cienti-
ficos e éticos de cada um dos envolvidos no processo de
ensino (VEIGA, 2008). Um contraponto a essas inter-
pretacoes encontra-se nas formulagoes de Freitas (1995,
p. 37) que denuncia a aula como “um produto da escola
capitalista”, 2 medida que “é o elemento basico e visivel
da organizagao capitalista da escola”.

Entendendo a aula como espago-tempo coletivo de
construcao de saberes, desenvolvemos nossa argumentagio
em torno de dois topicos: primeiro, as concepgdes que exis-
tem sobre a aula no ambiente escolar; segundo, a estrutura
daaula nas perspectivas tradicional e transformadora.

6.1. Aula - mais que tempo, um espago coletivo de
construcao de saberes

Embora sejam evidentes os avangos pelos quais a
escola tem passado nos altimos tempos, a aula, como
em seus primordios, continua sendo pensada como um
tempo X, que deve acontecer num local especifico: em
sala, entre quatro paredes, em classe. Independente das
inovacoes e das tecnologias que tém chegado a escola, a
aula mantém os contornos de outrora.

Convencionalmente, a0 pensarmos na aula no am-
biente escolar, a primeira imagem que vem  tona é a de
carteiras dispostas em filas; a frente um bird contendo
livros, cadernos, gizes e apagador. Nas carteiras, alunos
silenciosos, quietos, atentos e a sua frente, o professor
e um quadro (nem sempre verde, as vezes, branco). O
momento da aula, marcado por situagoes de obediéncia,
guarda os seus ritos préprios, vividos pelo professor e
pelos alunos. Ao professor, & garantido o direito de voz;
aos alunos, o dever de ouvir.
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E possivel que essa imagem seja recorrente em nos-
so imaginario devido ao caréter prescritivo do ensino
ministrado nas escolas, a0 longo dos tempos. A cultura
escolar desenvolvida no Brasil, desde o século XVI até
meados do século XX, foi marcada pelas praticas tradi-
cionalistas, conservadoras e reformistas, cujos indicios
ainda estao presentes na memoria das pessoas e em al-
guns fazeres escolares do presente. Paulo Freire (1999)
afirma que o ensino transmissivo, portanto, prescritivo,
domestica a curiosidade. Segundo o referido autor

... devo saber que sem a curiosidade que me move,
que me inquieta, que me insere na busca, nao
aprendo nem ensino. [...] Com a curiosidade do-
mesticada posso alcangar a memorizagao meca-
nica do perfil deste ou daquele objeto, mas nao o
aprendizado real ou o conhecimento cabal do ob-
jeto. (Ibidem, p. 95).

Atualmente, o discurso pedagogico nao preconiza o
ensino com vistas 2 mera memorizagao, embora vigorem
praticas e modelos curriculares que reforcam a divisao
social do trabalho expressa na dicotomia: teoria e prati-
ca, saberes e fazeres, decisdo e agio, dentre outras.

Tal fato se agudiza no confronto do professor com
contextos de aula cada vez mais complexos, variados
e desafiantes, decorrentes de multiplos fatores: a he-
terogeneidade de saberes e experiéncias dos alunos; o
desconhecimento ou a inexisténcia do projeto politico-
pedagogico; a intensificacao e precarizagao do trabalho
docente; a fragilidade da formagao dos professores, ape-
nas para citar alguns. A indisciplina e a baixa aprendiza-
gem podem ser destacadas como manifestagdes concre-
tas destes fatores que, por diferentes vias, tém forgado a
busca de alternativas de reconfiguracao das praticas pe-
dagogicas, em particular da aula, no intuito de assegurar
20 aluno o direito de aprender.
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O desafio de configurar novas maneiras de lidar
com expectativas diversas, formas de aprender diferen-
ciadas e experiéncias plurais, tanto dos alunos quanto
dos professores, tem reclamado uma revisao na prépria
concepeao do que costumamos denominar de aula. Nes-
se sentido, propomos pensa-la como um espago-tempo
coletivo de construcao de saberes, lécus de producao de
conhecimentos que pressupde a existéncia de sujeitos
que se inter-relacionam, se comunicam e se comprome-
tem com a agao vivida.

E no espago do dialogo e do conflito, constituido
por sujeitos criativos e desejosos de liberdade, que as
mudangas so forjadas, diuturnamente. A aula se cons-
titui, por conseguinte, como um lugar privilegiado para
a efetivacao do processo de aprendizagem, pois, nesse
espago-tempo, professores e alunos podem desenvolver
agoes interativas, de forma a transforma-la em um cam-
po de debates sobre os temas em foco.

Sob essa Otica, entende-se que a aula ultrapassa as
quatro paredes de uma sala, esta para “além de seus limites,
no envolvimento de professores e de alunos com a aventu-
ra do conhecimento, do relacionamento com a realidade”
(RIOS, 2002, p. 27). Dessa forma, ampliam-se as situacoes
de socializacao e de produgao de conhecimentos, pois tan-
to novos cenarios de aula podem ser construidos, novas
ferramentas podem ser disponibilizadas, bem como pose
ser redefinido o seu tempo. Em relagio a este tlltimo aspec-
to, é importante frisar que a aula extrapola, inclusive, o seu
periodo de duragio convencional traduzido, cronologica-
mente, em 50 minutos, horario ABCD, aulas geminadas,
12 tempo, 22 tempo, e assim por diante. A aula concebida
como espago-tempo coletivo de construcio de saberes nao
estd restrita a um Ginico momento, pois se caracteriza pela
sequiéncia de agdes e situacdes com vistas 2 consecucao
dos objetivos previamente definidos.
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Por assim se constituir ¢ também espago de relacoes,
encontros e trocas. Ao comungar dessa premissa, a aula
nao poderi ficar restrita a fala exclusiva do docente que a
utiliza como palco para exibir-se como o “sabe-tudo”. Isto
porque a exposicao oral, embora desencadeie o pensamen-
to, tende a limitar a participagao dos alunos, por se tratar
de uma estratégia na qual prevalece, na maior parte dos
casos, 0 modo de pensar do professor. No entanto, € neces-
sario ter o cuidado de nao negar o seu papel, qual seja, 0 de
provocar e mediar a aprendizagem dos seus alunos. Esse
¢ um aspecto importante quando pensamos a aula como
contexto de interacdes sociocognitivas efetivadas por di-
ferentes linguagens e meios.

Essa concepgao de aula, além de exigir a mediagao
como tarefa docente, pressupoe relagoes firmadas em
bases democraticas, isto € no compromisso, na confian-
¢a, na colaboragao e no respeito mutuo, razao pela qual
se insere no quadro das tendéncias pedagogicas trans-
formadoras. Assim, faz-se necessario aos sujeitos a com-
preensio de que a agdo educativa para a autonomia e a
consciéncia critica desenvolve-se na interagao com o ou-
tro, de forma dial6gica, intencional, politica e, necessa-
riamente, dialética (GADOTTI, 2004). A aula fica sendo,
pois, o fruto de ensaios, acertos e erros, da construgao
e reconstrucio dos modos de ser, sentir e conviver; do
empenho, do estudo e da paciéncia histérica; enfim, do
reconhecimento do professor e dos alunos como autores

e atores do processo de formagao humana e de producao
cultural (VEIGA, 2008).

6.2. A aulanossa de cada dia

A aula nossa de cada dia nos remete a conhecida
formula datada dos primérdios da escola jesuitica no
Brasil, sistematizada no Ratio Studiorum em cinco passos:
a prelecio do contetido pelo professor; a contenda ou
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emulagdo; a memorizagio, a expressao e a imitacao (GA-
DOTTI, 1993). Herbart, tempos depois, assim estrutu-
rou esses MOmentos: preparagao, apresentacao, assimi-
lagao, generalizagdo e aplicacdo (SAVIANI, 1985). Nas
duas propostas prevalece a passividade do aluno diante
do que sera ensinado pelo professor.

Esses modos de organizar a aula, que datam do século
XVI, ainda prevalecem, de alguma forma, nas praticas do-
centes. Neles, o conhecimento, difundido como acabado,
imutéavel e dogmatico, desvinculado do contexto em que
¢ produzido, ¢ transmitido pelo professor aos seus alunos
como inquestionavel, tornando a aula um momento de
contemplaco, de audigio e de repeticio. Ao trabalhar o
conhecimento como verdade absoluta, conscientemente
ou nio, o professor provoca nos alunos a “mitificacio e a
sensacio de perplexidade, impoténcia e incapacidade cog-
nitiva” (CORTELLA, 2003, p. 102).

Tais caracteristicas da aula a constituem como es-
paco de reproducio e reforco das relagoes sociais domi-
nadoras, corroborando para a pseudo-idéia de que o co-
nhecimento é neutro, imparcial e apolitico, provocando
ingenuidade acerca da fungio e das possibilidades mi-
lagrosas da escola. Esse “otimismo ingénuo” (ibidem, p.
132) difunde que o professor ¢ um sujeito vocacionado e
que a educagio é a salvagio da sociedade, assim, polariza
os sujeitos e os responsabiliza, individualmente, pelos
seus sucessos ou fracassos.

A superagio da concepgio tradicional de aula exige
uma inversio da légica da assimilagao acritica dos con-
tetdos visando promover nos alunos uma atitude cri-
tica e propositiva frente a realidade. Para tanto, faz-se
necessario trazer para as situagoes de aula o contexto
socio-historico, em outras palavras, a pratica social dos
sujeitos implicados no ato educativo.

Este entendimento exige do profissional de ensino
a percep¢ao do conhecimento como produto das inte-
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racoes entre os sujeitos, o objeto de estudo e a historia.
Como defende Veiga (2006), ndo se pode pensar o ensi-
no desvinculado do contexto social mais amplo. Dessa
forma, professor e alunos precisam relacionar-se de for-
ma que, mediados pelo dialogo, interajam e produzam
saberes reais, historicamente situados e necessarios para
a sua formacdo plena.

Nessa perspectiva, a aula precisa constituir-se como
situagao possibilitadora de desenvolvimento, tanto do alu-
no quanto do professor; ampliar o nivel de conhecimento
dos alunos, de forma contextualizada, de acordo com as fi-
nalidades, principios e prerrogativas do seu tempo histori-
co; firmar-se como um espago de formagio de habilidades,
de atitudes e de procedimentos, necessarios a constituicao
de sujeitos livres, criticos e autdénomos.

Uma pratica pedagogica apoiada nessa compreen-
sao filia-se ao pensamento dialético de construcao do
conhecimento, cujo método de ensino toma como ponto
de partida a pratica social inicial, seguida da sua proble-
matizacao, instrumentalizacdo e catarse, culminando
com a prética social transformada (SAVIANI, 1985). A
alteracio substancial da logica de organizagao da aula
em decorréncia do ideario pedagogico histérico-critico
também implica o repensar das estratégias utilizadas
para a construgao do ensino. Como frisamos no capitulo
anterior, elas sio meios de que dispomos para concreti-
zar os fins educativos.

Embora haja forte expectativa social de assungao
da aula nessa abordagem, os professores se sentem soli-
tarios frente a este desafio. Dentre os fatores explicativos
desse quadro destaca-se a auséncia de projetos escolares
construidos coletivamente, fato acentuado pelas lacunas
existentes na formacao inicial e continuada desses pro-
fissionais. Inimeros registros, alguns dos quais destaca-
dos no Capitulo 5, revelam que os processos formativos
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nao tém possibilitado aos professores vivenciarem aulas
sob novas bases.

Ainda ¢ freqiiente nas iniciativas de formacio o
uso da exposicao oral, seja pelo professor ou pelo aluno,
como principal estratégia de aula. A pratica de transmis-
s20, repeticao e memorizagao se mantém, dogmatizando
principios ultrapassados. As aulas continuam caracteri-
zadas pelo verbalismo docente, marcadas por relagoes
autoritarias e pelo afastamento do conhecimento dos
contextos social, politico e econdmico. Sobre a contradi-
cao vivenciada pelos docentes em formagio, Paulo Freire
(1999, p. 29 - 30) adverte da impossibilidade deste vir a

... tornar-se um professor critico se [..] € muito
mais um repetidor cadenciado de frases e idéias
inertes do que um desafiador. O intelectual me-
morizador, que 1 horas a fio, domesticando-se ao
texto, temeroso de arriscar-se, fala de suas leituras
quase como se estivesse recitando-as de memoria
- nao percebe, quando realmente existe, nenhuma
relagio entre o que leu e o que vem ocorrendo no
seu pais, na sua cidade, no seu bairro.

Noutra via, € preciso engendrar uma pratica dia-
lética, ou seja, apoiada na davida, no conflito e na con-
tradicao; que forje novos comportamentos, habitos e
conceitos. Uma praxis educativa comprometida com
mudangas estruturais da sociedade manifesta em au-
las nas quais o dia-a-dia dos professores e dos alunos
seja traduzido pela forga do dialogo e do comprome-
timento com a transformagao. Gadotti (2004, p. 26 -
27) assevera que chegara a duvidar dessa possibilida-
de, entretanto, mudara de idéia: “Hoje, minha certeza
¢ outra [...], hoje eu creio que ¢ na luta cotidiana, no
dia-a-dia, mudando passo a passo, que a quantidade
de pequenas mudangas, numa certa direcio, oferece a
possibilidade de operar a grande mudanga. Ela pode-
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ra acontecer como resultado de um esforgo continuo,
solidario, paciente™.

E nisso que também acreditamos! Por esta razio
nao poderiamos deixar de dizer uma ultima palavra:
pensar a aula como constru¢ao e movimento, expressio
do saber fazer do professor, exige compreendé-la
como agao historica, técnica, ética e politica, portanto,
nao podendo ser aprisionada em modelos universais
e transmissiveis. Sob esse prisma, compreendemos
que ninguém ensina ao outro a formula da boa aula. A
construcdo desse saber-fazer nio advém da vocacao
e do talento individual, mas da busca e da producio
compartilhada da profissionalizagao docente.

Sintese do Capitulo

A argumentacao deste texto se desenvolve em dois
momentos: no primeiro, analisamos as concepgoes que
existem sobre a aula no ambiente escolar; no segundo,
discutimos a estrutura da aula nas perspectivas tradi-
cional e transformadora. Analisa-se esse espago-tempo
coletivo de construcio de saberes buscando apreender
os seus sentidos, desvelar a sua dinamica e a agio dos su-
jeitos que a constituem. A reflexdo procura evidenciar o
processo pelo qual a aula se constitui e se institui numa
perspectiva transformadora, humana e dialogica.

E{q@? Atividades

1. Realize uma observagio de um professor em aula.
Procure identificar antigos e novos elementos presen-
tes na pratica de ensino dos professores. A escolha da
disciplina, area, série ou ciclo de atuagio do professor
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deve considerar o seu interesse. Neste estudo focali-
ze o desempenho do professor, a postura dos alunos
e os momentos da aula. Sistematize os dados de sua
observagao em uma produgao textual (um artigo ou
relatorio reflexivo), destacando o qué de tradicional
continua presente na pratica pedagogica observada;
o0 que mudou ou vem mudando; e, os antigos e novos
desafios enfrentados pelos professores. Como suges-
tao, propomos o seguinte roteiro.

Roteiro de observagao da aula

A) Quanto ao d penho do profi

« Inicia a aula recuperando questdes tratadas em aulas anteriores?

* Relaciona o contetido da aula com situagdes do cotidiano?

* Usa linguagem clara e objetiva para abordar o contetido e orientar as ati-
vidades?

* Incentiva a investigag&o, a criatividade e a criticidade dos alunos?

+ Propicia situagdes que favoregam a convivéncia com pontos de vista di-
vergentes?

+ Como acompanha o desenvolvimento da aprendizagem do aluno?

* Qual sua postura e movimentag&o no espago da aula?

B) Quanto aos alunos

+ Como os alunos estéo posicionados em sala?

* Que tipo de interagGes estabelecem entre si e com o professor?

* Qual a natureza das intervengdes realizadas em aula?

* Os alunos demonstram envolvimento com a aula? Que acgdes e atitudes
revelam esse envolvimento?

C) Sobre a aula

+ Como é distribuido o tempo da aula?

+ Que impress&o causa a ambiéncia da aula?

* Quais os momentos ou passos estruturadores da aula?

* Quais as estratégias de ensino realizadas e sua repercuss&o na aula?
* Quais os recursos didaticos disponiveis e de que forma s&o utilizados?

2. Maria Isabel da Cunha, na obra O bom professor ¢ sua
pratica (2005), aborda as caracteristicas de professo-
res que deixam boas lembrangas em seus alunos. Re-
corde os bons professores presentes em sua trajetoria
de formacio e identifique as posturas e habilidades
didaticas destes profissionais que influenciaram o
modo como vocé exerce a docéncia.
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GASPARIN, Joao Luiz. Uma didatica para a pedagogia
historico-critica. Campinas, Sao Paulo: Autores Associa-
dos, 2005. O autor situa a Didética no campo da Pedagogia
Historico-Critica sugerindo a organizagio das aulas em
momentos correspondentes aos do método dialético: pra-
tica social inicial, problematizagao, instrumentalizacio, ca-
tarse, pratica social ressignificada. O texto traz ilustragoes
sobre cada um desses passos, relatando atividades dos pro-
fessores e dos alunos. A leitura ¢ de facil compreensao sem,
contudo, abrir mao da fundamentagio tedrica necessaria.
PONTUSCHKA, Nidia Nacib (Org.). Ousadia no Dialogo.
4% edicao. Sao Paulo: Edigoes Loyola, 2002. A obra registra
cenas de sala de aula, em que s3o apresentadas experiéncias
de ensino interdisciplinares vivenciadas na escola ptblica
municipal de Sao Paulo. Toma como foco de analise pra-
ticas curriculares embasadas nos pressupostos freirianos,
ligados 2 utilizagao de temas geradores, como elementos
constituintes do curriculo escolar. Vale conferir.
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