Evolucao da Escrita

Até aqui temos falado principalmente da leitura tal como a crianga a concebe no
airso de seu desenvolvimento, isto €, de suas interpretagoes de um texto impres-
s0 ou produzido pelo adulto. Porém, obviamente, a crianga é também um produ-
tor de textos desde a tenra idade. Numa crianca de classe média, habituada desde
pequena a fazer uso dos lapis e dos papéis que encontra na sua casa, podem-se
registrar tentativas claras de escrever — diferenciadas das tentativas de desenhar -
desde a época das primeiras garatujas ou antes ainda (2 anos e meio ou 3 anos).
Estas primeiras tentativas de escrita sio de dois tipos: tragos ondulados con-
tinuos (do tipo de uma série de emes em cursiva), ou uma série de pequenos
circulos ou de linhas verticais. Naquele momento, ja existe escrita na crianga: € a
- maneira de escrever aos 2 anos e meio ou 3 e, ainda que a semelhanga do tracado
em relacio 2 do adulto ndo passa de ser global, os dois tipos basicos de esqita
4parecem: os tragos ondulados continuos (com a continuidade da escrita cur-swa);
08 circulos e riscos verticais descontinuos (com a descontinuidade da escrita de
Imprensa), .
_ Agora: imitar o ato de escrever é uma coisa, interpretar a escrita p?odunda
€outra, Uma das perguntas importantes a s¢ colocar é a seguinte: A partir de que
Momentg g crianca d4 uma interpretagio a sua escrita? Em outras pala\'ra§, a
Partir de que momento deixa de ser um tracado para se converter num objeto
subsﬁ“lto, numa representagao simbolica? Estas perguntas somente podem ser
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e estudos Jongitudinais pormenorizados

1 » ” -3
: ant . Partjy
Rmvosm_mﬁ medi . alizando atualmente). Mesmo que dey by

in s
isa que estarm : racHes em Curso, uma coisa danzq Po
anos (col Jos dessas investigagoe » torna.ge & 553
ra d
nuan

dar os resulta . . do nome proprio, v&o:ﬁ:omn:— i
% rtancia . angy

jiza m.u:%. ::w”% é vanmmo fazer n.manm noB_umeZom para aﬂw M de n_ﬁx

média. (Obviament= bientais € das concepgoes SF::M.V Tcar oy

ivo peso %
pecuvo p Pode g ompy

Nhay

¢ Cm:hmwm am \ . .
- Mwmm:a%nnsnmo da prépria escrita, a crianca
i n-wﬂmnmﬂ outros sinais que iRpiesEnIam Seu proprig 0me, go
et Jelo da escrita de imprensa istinsseparacas), Pode usar <§~5¢~_E
e BA“:mm de tal maneira que €m todas elas, como conjunto, diz sey Sl
U_B__wﬂw_w em cada uma delas tomadas mnwm_.m_muanuﬁ. também g, sey %Mav:.o
“.onmwwn de que o que escrevem sa0 08 :an.WAomo L monm_,w_ﬁw ?dmamas”s oy
S_WOM nomes de objetos. Liliana Lurgat (1974) narra assim alguns GSBEM. mw,
% . - ’ M
escrita de sua propria filla: n
Aos $ anos € 4 meses, Elena desenha dois retangulos de tamanhg; difere
um representando uma cama grande, € 0 outro uma cama pequen, Cada % -
nho vai acompanhado de um signo. O comentdrio € o seguinte: i

s w 3 = Mai s
cama grande, marquei uma caminha”. O signo utilizado é uma Tquei ym,

imensio d é : urva semife.
chada; o notével € que a dimensao dessa curva € proporcional 3 da camg, g
curva grande para a cama grande e uma pequena para a caminha, O gy

separa mal do objeto, é v&zgo ao Enmmﬂav. Bwsm?m,s:ao uma confygzg
entre o que ¢ significado pelo signo e o w_m:_mnw.:m em si. Pode-se citar oy,
exemplo da dependéncia na qual se encontra o signo em relagio ao desenho, f
a realizacio de uma série de circulos que representam g:&oswn cada um deles
ests acompanhado de um signo em forma de curva mnE_mnnrwam € do coments-
rio: “Marquei”. A correspondéncia termo a termo do objeto e do signo ¢ tam-
bém uma ilustragio do sincretismo inicial do desenho e da escrita (p. 84).

(Esclarecemos que, em francés, as criangas utilizam, de Em.mmnm:&y as ex-
pressoes “j'ai marqué” ou “j'ai fait des marques”, no lugar de “écrire”. “Marquer’
é 20 mesmo tempo mais amplo e mais vago que “écrire”, porque abarca tantoa
escrita como a realizacio de outras marcas, incluindo os niimeros.) .

Este exemplo de L. Lurgat nos introduz 2 apresentagio de nossos proprios

dados, ja que varias das criangas que interrogamos estao, aos 4 anos, num nivel
similar. g
1 - COMO AS CRIANCAS ESCREVEM SEM AJUDA ESCOLAR

A exploragio sobre a escrita da crianca foi realizada de vérias maneiras:

1) pedindo-lhes que escrevessem 0 nome proprio;

2) pedindo-lhes que escrevessem o nome de algum amig
membro da familia;

o0 OU de w—m.r::

Psico,

Bnse daLingua e, 193
g_&n@nm de desenhar com, it

u& m@
gonit™ ue escrevessem as pal S0es de escr,

3 1 Ol——,_ﬂm q Palavrag C 2 ever:
) edind om as quai

M ’
omega a aprendizagem escolar (mamge, pp. 42 Mabitualmen
indo que €XPETIMENLassem escrever oyrrg, . _nsso, urso)*
te ndo lhes haviam sido ensinadas Ammvovm 2VTaS, as quajg ge.
:ndo que experimentassem escrever 5 uow,.:ﬂ,wvm, Pato, etc ),
1 toma w°~=. € OﬂNﬂNOn ..Z.—:—.—N

que estas situagdes nao se sucedia

fixa nem de um modo continuo: eram tarefag e tras de umg
ira
anc!

de nossa exp 2 el B
wremos, as Criancas qu€ SC NEgaram a escrever sao poucas e geral
Ve . Jas sio interpretaveis no marco da evolugio total, Vigiz, conor ool

egatiV g : T g

e mm claro, que nao sabiam escrever, mas bastou aceitar esse fato e E%Mm_a_m
essem “como te paresa melhor, como tu pensas”, Para obter delas _w =
ma

escrita. Sempre fizemos ler o texto produzido pela crianga (imediata,
4s, € também, na medida &.o possivel, alguns minutos depois). .
Os resultados og._mom com as criangas de4a6anosdeCMe CB nos permi-

definir cinco nivels sucessIvos (que propomos, Pprovisoriamente, como niveis
ﬂnzp dos, sujeitos as retificagoes € aos complementos que suscitem as atyais
Maa&mmmoom em curso, ._» m:ﬁ como wnnwaom. os resultados obtidos superam em
Jvidade as nOSsas Previsoes, € as tecnicas que empregamos ficaram para trs
«om respeito 2 Emozd.wmuo que vopmcn_u._sonﬁn pode ser obtida). Faremos uma
preve referéncia a escrita do nome v.aw:o no contexto de todas as escritas reali-
ndas pela crianga; w@am-:. em seguida, retornaremos a isso, J4 que 0 nome pré-
prio requer uma analise particular.

eo B2
Rmvcmg

NIVEL 1 - Neste nivel, escrever é reproduzir os tragos tipicos da escrita que a crianga
dentifica como a forma bdsica da mesma. Se esta forma basica é a escrita de imprensa,
teremos grafismos separados entre si, compostos de linhas curvas e respostas ou
de combinagdes entre ambas. Se a forma basica é a cursiva, teremos grafismos
ligados entre si com uma linha ondulada como forma de base, na qual se inserem
avas fechadas ou semifechadas.

. Noque diz respeito a interpretagio da escrita, esti claro que, neste nivel, a
ssﬁe subjetiva do escritor conta mais que as diferengas objetivas no resultado: S&_m as
8ritas se assemelham muito entre si, 0 que nao impede que a crianga as 8.3_%.
HMM:%_N._?EEQ. visto que a intengdo que presidiu a _wcu RMM_NMM.MV Mﬂ%.ﬂwﬁ
tssag SE% ARl - e EM smw:nmo:uﬂ como veiculo
de qwsmsmnq._w:nwm.. . .n . kg :.mo % nSH sua E%a» escrita;
Porém, 5 Peao-de:informagip: nw&.m Rnpads IDLEYprE CB), quando lhe
» 130 a dos outros. Como diz claramente Gustavo (42 ), q
e N

e, . 4, papd, nenc,
Palavras usadag habitualmente na iniciagio escolar em espanhol: mamd, pap

0s0.

u\lll
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H@\h\\‘ /
ita nossa: “Nao sei
pedimos que interprete uma escrita n S€L, Porque caq,

3 crevia”. Se alguém nao sabe o Um
bia 0 que escrevia - ik que e,
escreve, € nh_wm oisa a outro; a escrita é ininterpretdvel se nio Creve
rguntar
= o escritor (ver Figuras BAUSREGA)
¢ao o resanto; 10 mesmo nivel, podem aparecer tentatiy

g . < as de

. entreaescrita€o objeto S@..&... Um exemplo disso nos g4 ¥

ﬁg trabalha sobre © modelo da cursiva, € todas suas escritas g
(<

mamente vu_.n&avm entre si. Gustavo acaba de escrever g
extre .
m—:w.o =.—ﬂ Wﬂ%ﬂ-saop

Podes escrever uso (0s0)? Seré
mais comprido ou mais curto?

Por e—mm

wm_un
Q
Que

u
se » I
ﬁOﬂ:ﬂﬂn “— .—MOA—A
ten,
noJ.an %
ong, .
m
s €smg oﬁhas
e =7Nw O:ﬂ:— Vo,
sta Manejr, ..vwmu,m
o

Mais grande.

%chzzo comeqa a fazer il
Eﬁ_n.&:n:ﬁn m._Bzun. ThaE MQQ.E
mais comprida que a m:ﬁm._ow Tesulty
enquanto pronuncia as mawg.&
Vocé viu? Sai mais grande. « Ursgo,
Porque € um nome majs
o pato.

Sim, mas por quts grande que

Esta claro que aqui “um nome mais grande que o pato” quer dizer “q s
de um animal maior que o pato”. Outro exemplo desse tipo de conduta, no EM_M
mo nivel que Gustavo, € 0 de David (5a CB) que, trabalhando também 852.,
modelo da cursiva, acaba por propor uma determinada escrita para “meu irmio
vai 2 escola” e, quando lhe pedimos, imediatamente apds, que escreva somente
“papai”, nos diz: E mais dificil porque € mais comprido”.

Este ¢ um ponto muito interessante: a crianga espera que a escrita dos no-
mes de pessoas seja proporcional a0 tamanho (ou idade) dessa pessoa, e nio 20
comprimento do nome correspondente. Vejamos varios exemplos: o mesmo David
acha que “papai” se escreve “mais comprido” que David Bernardo Méndez (seu
nome e sobrenome completos).! Num contexto completamente diferente, uma
menina que acaba de completar 5 anos e que est4 em psicoterapia por um proble-

ma afetivo leve e que pede, regularmente, em cada sessdo, 2 sua terapeuta 4°
lhe escreva seu nome, desta vez pede: “Escreva-me meu nome. Mas tens que fazt-
-lo mais comprido, porque ontem fiz aniversario”. Em outro contexto diferente
uma menina mexicana de 5 anos, chamada Veronica, escreve seu nome w&mﬂ
,,:.,.xo. mas pensa que, quando for grande, vai escrever com “o ve grande Mm.v.
€, BERO, j que no México 0 v ¢ chamado “be pequeno” e o B éo ..@m gran o
Jorge (42 CM), que conhece suas proprias iniciais (ainda que nao saiba e

“ n : 5 is que 0
Jorge”) nos explica: “A(s) letra(s) de meu nome ¢é tio noaﬁzao..._ Mais MB%

e como

nome do meu papai.

€ mais grande, e o
Porém o meu” oy
Es c
es dados e outros recolhidos nos mais diversos contextos vl
tendéndia da criap

nn&ma.—n
@ a tratar de refletir na escrita algumas das car¢

o . ido
O nome de meu papai teria que ser mais compridoP

B - - nﬂlm
meu € mais comprido” (“e o meu” deve o:ﬁ:ammwov.
como “e resulta que 0 meu”, em fungao da ento?

. a
.dencia V"
25 0

RIGUR
% oz_w.

1

81 Exemplos de escrita prépria do nivel 1. &) Alejandra (52 G- 0 POREE

e
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FIGURA 6.2 Exemplo de escrita. David (5a CB).
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b)

"R iago (42 CM).
483 Exempios ge escrita prépria do nivel 1. a) Debora (42 CB): b) Diego (43 CM)
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199 Feeio 2 =
exemplos de L- Lurgat que antes citamos sio g

. miksa
objeto- (0% crita de nomes, mas os portadores desses bém desty cay,
ﬂwo,

. crita € uma es : A il €S Nomes 45
ria.) A ¢ dades que a escrita poderia refletir; jé que a escritq 4, SQSWS.. aléy, do
Ndo ¢ E.:aaoa.

EMNM m«a_w““ determinada forma sonora.
3 O notével é que, até agora, nao CIRDNERINGOE CROR0 W ey re
pondéncia se estabelece enire - Egm.&%a do objeto e aspectys agww“ 9 Corpy,
A vila, e nio entre aspecto figural do o %Qo e aspecto mm..d_.m_ do nmniwscs.h&
nio se buscam letras com angu MSERANRCOS P eMATIEL a6y let > Isto g
das para escrever “bola”, mas sim um maior nimero de grafias Tas Tedop,
ou maior comprimento do tragado total se o oEm.B € maior, mgy Majgpe
mais idade ou hd maior nimero am. ov,_.Qom 3.?3&8. 1do, te,
Esta busca — momentinea € nao mra.;n:.&:nw —de correspondénc;
escrita faz par com certa indiferenciagio entre eSEinh, 1 entre o
resentar — também momentaneamente — neste niye]. M\Mm_w:maﬁs
0s um

jeto referido e
que se 1oan ap
exemplo de Silvana (42 CB):
Nao. Desenhar sei: uma cas
menina, um sol, uma nuve

es escrever?
Sab 3, umg

4 m.
(Faz um desenho) Isto € escrever

ou desenhar? Desenhar.
Escreve uma casa. (Desenha uma casa).
Uma casa.

O que escreveste?
Desenhaste ou escreveste casa? Escrevi.

mmn queres desenhar? (Mostra seu préprio desenho).
E o mesmo, escrever ou desenhar? Nao.

O que fizeste no papel? Desenhei.

(Escreve algo) Escrevo ou desenho? Escreve.

Desenha um sol. (Desenha um sol).

Escreve sol. ... Nio sei.
Desenhaste ou escreveste? Desenhel.
Escreveste também? Nio.

Torna-se claro que a dificuldade de diferenciar as atividades de escrever €
de desenhar é apenas momentanea: Silvana propée desenhar como uma alter-
nativa ao escrever, o que lhe resulta demasiado problematico. Mas nao tem difi-
culdade em identificar os atos do adulto na oposigio desenhar/escreve
contramos aqui a mesma problemética que abordamos no Capitulo 2 s0bre.
distingio imagemytexto num livro: as dificuldades momentaneas de disting’”
0 que € para ler” em um livro correspondem aqui as dificuldades BoBQM.Bw
neas entre as atividades de escrever e de desenhar: ambas sio produtoras degra m_m_o
Interpretdveis, mas o modo de remeter ao objeto préprio do desenho na0

EnmEo . . . _,wnma
£ que 0 modo de remeter ao objeto préprio da escrita (nem seque

r. Reen-
sobre @
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/

; te desta problematica é o de Ed;
_Enﬂﬁﬂmmv—‘- : i e Edith 42 v
- an_M it modelo da cursiva, virias palavras mo_SmAn nMWW m_,w
m = ’
om_n nmnR<M”_m<w uma oragao- :
O que € ; i
}:% 9 rever “minha menina
?ﬁ_am esC 3
” 1 1
o roma sol) M nha menina toma sol? Fago o sol?
e o o) :5.30:5%.882:5 um sol).
Aw%nﬁm a w WV_ Q__N.: depois vou fazer uma mening
iz sol. :
0 n:n éum sol? 2
: “
it %% que escTevesses e ;
fute e S Oo:.S 15s0? (mostra uma de suas
enind tom escritas anteriores).
e (Faz uma escrita muito parecida s
como 9U anteriores, sobre o modelo de “mamjze”
em cursiva).
e Minha menina toma sol.
m.m“wn o que é? (o sol desenhado
i 1.
R&wam:ﬁmv. mo: .
pr s Nao, um sol, nada mais.
Diz SO
Um Gltimo exemplo que vo&waom citar e que mostra ainda mais claramente
2_%_08% de encontrar uma diferenca precisa entre escrever e desenhar é o
it Rorana, um dos sujeitos menores da amostragem de 4a CB:

Sim, um brinquedinho (desenha um
boneco).

Sabes escrever?

Diz brinquedinho ou € um

brinquedinho? E um brinquedinho.
Escreve para que diga
brinquedinho. (Debaixo do desenho junta uma escrita

sobre o0 modelo da cursiva).

(Desenha outro boneco semelhante ao
anterior e diz): é um menino.

(Junta debaixo uma escrita tipo cursiva
onde alternam curvas com tragos
ondulados, que poderia corresponder

Agora escreve menino (nene)

Entio, escreve menino.

Escreye ;.: a enene).

e 2

(Repete w:::rw menina toma sol”. (Desenha um sol).

Al di; ..Bm”wanav. (Desenha outro sol).
B que 4 menina toma sol”?  Nio.

TO que €screvas para que Q-Wm.

Ij :
nha Menina tomy so)”,

(Acima do desenho deum sol, juntauma
escrita tipo cursiva, composta de tragos

curvos, préximos a ¢ € @)
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Podes escrever “0 menino come um
alfajor™? (Faz um traca

0 que & Um alfajor. )
O que diz?

. 1as e),
alfajor. ) Mey m
Podes escrever “pau”? (Desenha cine
O que escreveste? Paus.

E para que diga pau? ;

(Junta uma escri, tipo
tragos tipo e e tipo ),

Edith e Roxana ji tém uma wan:.v de escrever ber, d
nho. Caberia perguntar-se se estas criangas usam o desenhg come “q da g
dificil ordem de escrever, ou se 0 Qnmnsrw_‘. cumpre, além disso, E:meg 6
a respeito da escrita. Os dados que Possuimos nos levam a Preferiy o MME
interpretagao. Assim como antes AOmm_E_o M.v vimos que a images, s
totalmente excluida do que “é para ler” e podia funcionar como yp nozmo ficayg
to do texto; e da mesma maneira que, lendo um texto mnongnr»aﬂﬂosg.
imagem (Capitulo wv.wmmgw_som que num primeiro nivel 3 Crianga voM by
passando do texto 2 imagem e da imagem ao texto com a maior :Eaﬁo _2w
também aparece o desenho como que 325&% um \&55 a escrita, comg que wamawm:_
do seu significado. A aparigao @w representacio gréfica do objeto nos - mmmﬁ,.
ficativa, ja que ndo esta sugerida por nés Asommm.w Intervengaes, tratando de ver se
a crianga distinguia desenhar ou escrever, funcionavam melhor em, sentido cop,
trario). Em Roxana, particularmente, o mnmmdro.. a:n. sempre precede g escrita,
pareceria funcionar como uma garantia da m_mz_mn.mnmo desta ltima: como g a
escrita sozinha nao pudesse “dizer” tal ou qual coisa, mas emparelhada com o
desenho pode servir para “dizer” o nome deste. Este emparelhamento pode le-

<w~.w:n~nm.m=3m8:895&0Emolnmnmnw:wam::o&omnmn:ro.nosoonga
com David (5a CB):

Cursjy,
a, Co
m

mmmnosnmw p

€se.
?:ﬂ.s
€gung,

Queres escrever? Desenho? .

E 0 mesmo? Nio. Eu nio sei fazer desenhos. Eu sei
fazer uma casa (desenha uma casa com
uma arvore; acrescenta a fumaga que sal
da chaminé).

O que diz?

Aqui? Fumaga.

Esta desenhado. . .
Vamos ver se sai... aqui dentro... ( mQ
grafismo tipo cursiva dentro am_ M‘MME_
ilustracio 2; ha uma proximica

Diz ou esta desenhado?
Sabes escrever “casa”?

"N.de T. Um tipo de doce muito comum na Argentina e no Uruguai.

€ : ter indagado previ
ﬁ%_&ﬁma ser escritas sem 4 previam
W

Jw: v g

de nossa técnica — que talvez seja parcia]

imi : A mente 5
mitases - é que, pedind Tespons;
yma __o de tais desenhos que, p 0a Crianga que escr Ponsve]

ici

I 1 ragao, a 1a €va MF——UM_N 1
uma o Ci . -
A

X e, $sas
i o Capitulo 4, re] i 4 Opinido da Crianga ,

ois do que vimos n -v » Telativo 3 m;.nasnm de statys d
pep de palavras aB.R_w@wo a escrita, esta objecio nos bareciliy awm
que estamos realizando atualmente, Procuramos explory, Bm_._ L
s a

blema. li
0s exemplos que anal _wm::om., correspondentes 5 este
Em Bmowmn%w-ao&n_o € a cursiva. Assim, escrevem um tog) de
o%om:wmna (trés de 4a O@, um de 5a Ow e dois de CM,de5¢6 anos)
%%&» wa i nmn«:m-aomm_o também womn S€r a Imprensa. Neste €aso, estam ow
de grafismos que s€ aproximam dos niimeros oy dag letras. Liliana
10 como Diego (42 CM), apresentam caracteres

D SR res mesclados (além de
s inversoes)- Simplificacdo e modificagdes na orientacio dos caracteres
tao A.c

Gao

Primeiro ni-
seis nim:nwm

__a_%_u ,. L. Lurgat também o demonstra (Elena tem en
%»Rmﬁ :

As %Ba?sm _Qn.ww. ainda nﬂ..m .55.8 u:m_.wa.mm. &manmcna-mn dos hibridos
anteriormente utilizados na imitagio da escrita (...) As €squematizagoes sio
frequentes: as letras sao reduzidas a seus n.n:.n.Eom. barra e circulo, barra b
dois circulos; aparecem angulos, retangulos e triangulos que se substituem 3s

Jetras. Quando as letras sao identificveis, as inversées de orientacio apare-
cem (p. 87).

Asrazbes da aparigao simultinea de letras e de niimeros ja foram expostas
w Capitulo 11. No que se refere a modificagio da orientagio espacial dos
aracteres, neste nivel e em niveis subsequentes, assinalamos que nao pode ser
mada como indice patolégico (prentincio de dislexia ou disgrafia), mas como
dpp oalmente normal. Ndo somente normal como também, em alguns casos,
8 inversdes 3o voluntérias, e testemunham um desejo de exploragio ativa
tsas formas dificilmente assimilaveis. Assim, por exemplo, Cynthia (5a CM)
#reve-nos todos os niimeros que conhece, uma vez com a orientagio correta, €
W invertendo as relagges direita/esquerda ou em cima/embaixo. Essas inver-
%850 voluntrias, algumas aparentemente gratuitas, e outras motivadas: as-
0 quando inverte as relagoes esquerda/direita ao niimero 2, diz que assim serve
_“H_Mwmwcs Pato; quando m=<mn8 as qo_wm@nm em n.Bm\nEvExo no namero 9,

Que M que, na nova posicao, E...o é mais 0 9, mas sim o 6. —
smsvo:ﬁsoan_o de escrita wmno_r_ao.ma.m a cursiva oua :.:v.qwawwqw o i
gy, aosmquu que um dos tragos distintivos de NOSSa escrita jd apareqa: neira

nte Diego — 42 CM - usa, na primeira entrevista, de uma m
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m.O\\\\
folha sem alinhar os caracteres m/

N de Oﬂu—,n um .
mais livre, © espago Areta i,

Ver Figura 6.3-) do o modelo escolhido € o de impreyg,

te quan
Porém somen 4 ; .
duas Evoﬁ_wnm de base sobre as quais trabalha a crianga, e, acerc aﬂ ey
u s : S - Trca
¢ zer No quE s Segue: as grafias sao var; $
{Ancia, teremos muito adi q gue: as grafias sdo vay A

%55

iden
.G
o _Evo_“.,

ﬁSEEEr
criangas deste se d
ro de caracteres —mas sempre 0 MeSmo ~ quga e

el a::
falta um certo num o . :ao ﬁ
escrever algo- Que este algo” seja uma s6 palavra ou seja umga o € trag, i
pouco importa. Assim, Gustavo e José escrevem sempre trés grafiag Cao intgipy

sempre quatro (todos sao de 4a 0.5. Uma ‘.B:wmwo na nwm.smam % a.n e mw_wm.ws iy
surge pela oposiao vu_»iogﬂo. mas Sim Pe’a Oposicao nome de :Bsm Do
wnn:o:o\:oan de um objeto .m..wbn_o. a que mnost‘nJﬁn aludimos, Objetg

Essas 3 ou4 grafias sao diferentes entre si (no méximo aparecem, A "
s a <w~,m.&N_MM
nm\a € O Pringj.
—.:thH.Ow com
Sessao, obvia.

conserva a quantidade, mas perde a variedade: urso d fog
ar g

¢ constante. ;
%ﬁﬁ& nivel pareceriam trabalhar sobre a hipéte

iguais na mesma linha), w:&w que, quando a crianga esteja cansada
tenda a desaparecer. Assim, por exemplo, Diego &a.p CM) utiliza, q
pio, 4 ou 5 grafias para qualquer proposta de escrita, mesclando
Jetras e multiplas inversoes, mas cuidando a variedade. No final da
mente cansado, .

uma série de cinco circulos, € pato a uma série de quatro (4) invertidos,

Assinalemos, finalmente, qué, neste nivel, a leitura do escrito é sempre giopy)

as relagdes entre as partes €0 todo estio muito longe .ao serem analisaveis: mmwmso
cada letra vale pelo todo, como 0 veremos a propésito da leitura do nome Ea..

prio.

NIVEL 2 - A hipétese central deste nivel é a seguinte: Para poder ler coisas
diferentes (isto €, atribuir significados diferentes),deve haver uma diferenca objetiva
nas escritas. O progresso grafico mais evidente é que a forma dos grafismos ¢
mais definida, mais préxima a das letras. Porém, o fato conceitual mais interes-
sante € o seguinte: segue-se trabalhando com a hipétese de que faz falta uma
certa quantidade minima de grafismos para escrever algo e com a hip6tese da
variedade nos grafismos. Agora, em algumas criangas, a disponibilidade de for-
mas graficas é muito limitada, e a Gnica vommm.c:mﬁ_wan de responder a0 mesmo
tempo a todas as exigéncias consiste em utilizar a posi¢ao na ordem linear E
assim como estas criangas expressam a diferenca de significagdo por meio de
variagdes de posi¢o na ordem linear, descobrindo, dessa maneira, €m plen©
periodo pré-operatério, os antecessores de uma combinatéria, o que consit
uma aquisigio cognitiva notével.

Trés criancas de 4a CM dio exemplos impressionantes de uso
(cf. Figuras 6.4 € 6.5). (Para facilitar a apresentagao, faremos uft
dessas escritas em termos da proximidade com o modelo adulto, sem
conta as inversdes.) A série de escrita de Marisela, com suas corresp
Interpretagdes, € a seguinte:

deste recurs
a transcrici®
Jevar €
osmnanw

FIGURA

|

—-m._nox.

r_A

6.4 gxemplo de escrita do nivel 2. Maristela (4a CM).

VO

—

.y

e

8.5 Exemplo de escrita do nivel 2. Romina (42 CM).
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Marisela. /

All3 =
A311 = Romero (seu sobrenome).
A3l = Silvia (sua irma).

A1l = Carolina (sua maie).
A131 = papai (papd).
AIIC = urso (0s0).

A113 = cachorro (perro).

Esti claro que 2 combinatéria nio € exaustiva por duas
porque Marisela comega sempre com a mesma letra (0 A nio e
¢oes de ordem, € talvez funcione, COMO em outros casos que lo
indicador simbélico de comego de escrita); segundo, porque May; ;
nenhum método para comparar entre si omn_..:mm que nio sejam nMa M N30 tep,
préximas (em outras palavras, para saber quais das combinagges vomm\em._s.az P
ram realizadas). Porém, a intengio de usar as permutas na orden, :Ema jifo.
expressar diferencas de significado, mantendo constante a p:uzzamm:mﬂ Para
géncia de variedade, é indubitdvel. € e a ey

Valeria faz algo semelhante:

n.mNhlvﬂw. .
. vﬂ—s s
S s . €lr,
ta SUjeito 5 <~Jo_
80 veremos, Ssy ;
0

Aron = sapo.
Aorn = pato.
IAon = casa.
rAol = mamie sai de casa. (mamd sale de casa)

Finalmente Romina € talvez quem mais exaustivamente explora as possibil;
dades de permuta na ordem linear, com um registro de formas grificas extrema.

mente limitado. Ainda que se negue posteriormente a interpreti-las, propse como
escritas diferentes entre si as seguintes:

RIOA
OAIR
AROI
OIRA

Parece- 4 ; ] 3
ciara QQM_”_O S que casos como estes sao particularmente instrutivos para apre-
Wty 8"-:.&:_80 do desenvolvimento da escrita ao progresso cognitivo.
resolver os problemas que a escrita lhe apresenta, as criangas enfren-

tam, necessari )
Biir que a:wm._w_ﬂmﬂznm.ﬂ.dzniﬁ gerais de classificacio e de ordenagao. Desco-
1s diferentes dos mesn duas
; . N0 5 ar a dua
totalidades diferentes ¢ y s elementos possam dar lug

desenvolvimento 8@59:5 descoberta que tera enormes no:man:m:&uw para 0
'O N 1 2 . P w1-
dade de pensar. 0s mais variados dominios em que se exerga a atV!
No curso d
es olvi : )
e il En“M AQQ: w_, mento, a crianga pode ter tido a Obozcn_%&m de
pvodeiicgs m:&:nﬁn %m 2“6; de escrita, certas formas fixas que € capaz de Mm-
e & 0 modelo. —V@ms BT as
. S uma
mais importantes (se nio for formas fixas, o0 nome proprio €

que, como veremos, a qria a mais importante). Falamos de formas fixas mo”
:ﬂ.anmﬁs?n:n:mow :unmr.:.ocﬂam vowm?nmm escrita

e Mg i lnguaEra 205
41 nome que apresentem as mesmas letras,
ondéncia entre a escrita e o nome ¢ uimm lobal ¢ ng .
dade que constitui esta escrita faz-se no:svo:%n_.m € ndo =§.E§_.. a totali-
R%e:mnnsv, mas as partes da escrita ainda nj utra totalidade (0 nome
cor . Cada letra vale como parte de um todo 1120 correspondem a partes do
:o:w ﬂw * ais claramente quan dotkalisemos nw: :Mo tem valor em sj mesma. (Isto
. M:m ?dvlov. ; etalhe as condutas relativas ao
no O que € importante aqui ressaltar ¢ que a aquisigao d
4 sujeita 2 contingéncias culturais e pessoais: cultura; e certas formas fixas
33 oferece, com maior frequéncia, contextos para nwmwa. Porque uma familia de
Mwo seja mais Qn.. acn.vn_o simples fato de escrever o “MMMM_MN%M: (ainda que
desenhos, para identifica-los); e pessoais, porque, s vezes, a 5:? QM seus
rmao maior, que comega a escola de .n:wm:o fundamental, awwﬁcm:s M_nn w nm um
de incitagao compens ador de outras incitagdes culturais ausentes s
Mas também € importante observar que a partir desta we_._w.wnwo (possibili
dade de reproduzir um nnﬂo.zaan_.o de formas graficas fixas e nwaémv wm_»_ i-
cem dois tipos de reagoes de signo oposto: a) bloqueio e b) utilizagio dos BOMLMW
»mm&l&om para prever outras escritas. Vamos analisi-las separadamente
O bloqueio parece responder ao seguinte raciocinio: se aprende a n.wQQQ
copiando 2 escrita de outros; na auséncia do modelo, nio hi possibilidade an,
escrita. Por exemplo, Eugenia (4a CM) conhece somente a inicial de seu nome
(diz “uma que tenha todos os risquinhos iguais”, enquanto desenha um E com
seis linhas horizontais paralelas); porém, diz “eu sei escrever papai e Laurinha”,
e o faz em maitsculas de imprensa assim: PAPAI, LAURA. Ela se nega a escrever
qualquer outra coisa com o seguinte argumento: “Nao sei. Nenhuma coisa que
nio me ensine minha mamae, nao sei”. (Na segunda entrevista, Eugenia nos diz
que sabe escrever Ana. Comega escrevendo AM, detém-se e objeta: “Falta outra
letra, a, para por Ana”, e a acrescenta: AAM; mas, tampouco estd satisfeita, e
dizendo “um erre primeiro”, acrescenta M, de tal maneira que o resultado final é
MAAM, obviamente uma tentativa de reprodugio de MAMAE (mamd). O que acon-
tece é que Ana é o0 nome de sua mae, € Eugenia, como muitas outras criangas, cré
que tanto 0 nome Proprio COMO O NOMe genérico de mie podem ser lidos na
mesma escrita.) : s
Roxana (5a CB) sabe escrever mamae em cursiva e papai em .BEEE_E de
imprensa, mas se nega a escrever qualquer outra coisa com 0 seguinte argumen-
to: “Minha mamie fez assim para saber as €oisas, primeiro ela fez an.v»_d.a_%
e deu-me uma folha e o fiz tudo eu”, aludindo, obviamente, a uma situagao de

copia de modelos escritos .
: ’ i i nsa e papal
Marina (5a CM) sabe escrever seu nome €m maitsculas de imprensa ¢ P P

a escrever outros nomes, ainda que esteja sem-
copia espontaneamente,

€m cursiva, e tampouco se arrisca ; :
Pre disposta a copiar nossas w&vq._um escritas (assim,
mas em espelho, GATO e CACHORRO).
Obloqueio pode ser profundo ?E:_m.nmn_:ao u
€ uma concomitante inseguranga a respeito de suas pr

ma alta dependéndia do adulto
6prias vomm._r.__._mwag ou
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w\.\\.\\\
eo (na situagio com 0 nxvnl.:m:ﬁuao

; momentan i r
simplesmente te ltimo nos di Laura (5a CB). Suay, Ou pq,. um
n-.:v

exemplo des PSR . do|
tempo)- Um de assim: “mamae, papai he
r, respon » Papai, ur Pe
mos o que sabe €screre = %0 Laury Fﬂm::s,
_.

- = i, urso e mamae aprendi eu ¢
mamie, € papal, u € um iy .
nha ’ M livejp), e

. ~ . -4
ensinou minhz A diferenga de origem de seus conhecimentog se ref) Pa
. . ete : 3
ha Q——.n:

renga de letra: an.nﬁrw:BnE EE_.anEmm Qn::?d:mwno _.nmﬁon
(corretamente, exceto para papai (pap ) que se converte em ..vovo._v. m. Curgiy,
escrever as outras palavras que lhe v:%o.:.ow porque “isso njg aparece €gage
Jivrinho”. E interessante notar -2 Hm_ua:% n~o Aw_n em seguida o o .
Laura, na situagdo de lerp w._ms.m.m RO P A A g e wm::ow ~ Que
“urso” num texto em que m_m v:_icwmom. nn__z ME.me“ porém, que amﬁb%:nca diy
2 imagem de um urso de brinquedo; quando lhe perguntamos se el gy m
ver urso, nos responde: Eu sei escrever de outra MANeEIra’, € escreve yrg, e
em cursiva. Finalmente, na segunda m::dSMS com Laura, noswmnoqns,
eio: ela escreve afoao, €M CUTsiva, para representar “mjp}, Buimog
ando assim as letras conhecidas para antecipar umga =o<mmnﬂs.:.

crit

mente,
romper o bloqu
na toma sol”, us

(ver Figura 6.6). .
A utilizagio dos modelos conhecidos para prever novas escritas compart,
a

as caracteristicas das escritas de nivel precedente: quantidade fixa de grafias
variedade de grafias. Somente difere do procedente em que as letras sz, mma_o
mente identificiveis (salvo raras excegdes) € em que as disponibilidades de fo,.

mas graficas é maior. Exemplos:
Mario (5a CM) sabe escrever corretamente seu nome, papai e mamie em

maitisculas de imprensa. Mantém uma quantidade constante de quatro grafias

para todas suas escritas:
bkl

;cfz
Yo/
rhe

S\ 4

FIGURA 6.6 Exemplo de escrita, Laura (5a CB)
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e TR

OMOP = urso. (0s0)

MOPB = menino. (nene)

OMPB = sapo. Auvvov.

oPBl = minha menina toma so|, (mi nena toma sol)
50|

Rafael (6a CM) sabe escrever corretamente seu nome €m maidscula
1usculas de im-

prensa, mas conhece, além disso, outras letrag € propé
opoe:

SAIFAR = papai. (papi)

MRAFRS menino. (nene)

Mantém, N\mmmﬂ. um ndmero constante de seis letras, n
Jetras de S€U Proprio nome. .

Martin (5a CM, ver u.«.mc_.w 6.7) sabe escrever, sempre em maitiscul ;
sa, seu nome, papai (escrita em espelho de direita para nﬁwﬁwww Mmhmh_qm..u

|

Gmero igual ao das

n
pre - ~ Pap
(mam4) (= ~.<—:\<:“ pelas confusGes tipicas entre as vogais, tomadas como mutua-
mente substituiveis por formar um conjunto, e as alternancias Proprias A escrita

Al MR

E> ]
J / = pato (pato)

~ AN
5 C ..4/”. /7 = urso (0s0)
AT MY
= coelho (conejo)

ZA

FIGURA 6.7 Exemplo de escrita do nivel 2- Martin (52 CM).
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i s modelos, Martin, conservando um ng
A partir desse Mero
deste nome)- Rt
€4

ou m m‘amuw- mu—d—.v@ﬁn
?:Z?PP = sapo.
MIMIT = pato

= urso.
MM._._M*Z = coelho. A%.G.& :
MILTE = minha menina toma sol.
sabe escrever seu nome em maitsculas de i

Avuv%nv..m”“a“”nm_ww letra; porém, com m_ﬁmﬁwoom da om&ﬂ: (= %MMWMN w%.a
com uma mistura de cursiva e de imprensa. 50 re o modelo das letras de msvmﬂn
sa, propoe: g

GAELF = sapo (i€"sa-po”, mas sem correspondéncia n:cd?mmsn:n

GEVAO = pato (lé “pa-to”, ._mn.:v. 03)

MNEO = gato (Ié “ga-to”, idem).

RLEO = urso (escreve primeiro RLE, olha o resultado e objeta “cop,

trés letras ndo diz nada”, e junta o; 1€ o-so (“ur-so”), e
AOVE = minha menina toma sol (escreve primeiro AOV, como wzaw .

logo acrescenta E; em A diz “minha menina” e no E diz “s’
sem que haja correspondéncia para os elementos centrais) ,

Estes exemplos nos colocam na pista de uma interpretagio que se impoe:
até aqui temos visto que a crianga trata de respeitar duas exigéncias, a seu ver
basicas, que sdo a quantidade de grafias (nunca menor que 3) e a variedade de
grafias. Porém, ocorre que quando lhe apresentamos outra tarefa, nio jé a de
escrever algo, mas a de decidir — sem interpretar formosamente - quais coisas
escritas podem dar ou nio lugar a um ato de leitura (cf. Capitulo 2, parte 1),
encontramos exatamente as mesmas exigéncias: que faz falta certa quantidade
minima de grafias (geralmente 3 como minimo) e que essas grafias sejam varia-
das. Reencontrar essas exigéncias na prépria escrita da crianga nio faz nada mais
do que reforgar sua importancia (Gustavo diz “com trés letras nio diz nada”,
Wﬁwﬂﬂﬂﬂﬂ%ﬂ% Mc_qua sua prépria escrita, uma expressao que temos mmw::ao
mente interna, isto M i n_wmm:._nwﬁo de cartdes.) Como esta exigéncia ¢é pura-
M maczw v&o..M_,s expressio das ideias infantis sobre a escrita cw que
nao se leem ensinado que palavras tais como “em/de/o/a/e/€”, €IC-

. » NOS parece extremamente j &- do nos mais
diversos contextos, o que é, nat 3 _Gvo\_.s..:n té-la encontra
Para terminar, 8&»_8'58 o Opinido, indice da sua forga.
que podem servir d que a aquisigio de certas formas fixas € €5
em CM d € modelos de outras escritas ¢ f: - ivel — mais frequente
. 0 que em CB, em funca " g o. —1ato _u:w..:min |.E e i
» €M fungio de influéncias culturais exteriores 3 PrP°,

. ra 13 & e-
.Qa_uh Porém, além disso, 1S que Ja podem ter sido incorporadas no vm.:on_o v“&

t4veis
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sl

nmwn_n::w. e 8_8 : w_» maom:w_ LV mo_..Bum €m cursiva, indicando cla

. em extracscoar este conhecimento (jé que, recordemos, ng o
orig réa cursiva); mnmcnn_o.. Porque a qualidade da escritz M:E %u..mg::m. a _nt
jmprensa doque nn_u ncnm_ﬂwm (em termos de semelhanga com o EM_MM__MM_ vnwn__o_.
7ido)- J L pREDesAES B e e »,mz.v. indicando que sua filha aos Awﬂwm:-
ci0 € capaz de copiar corretamente M»m_mw palavras em W——— e
“n::a. na e._w_ essas mesmas palavras “sio rapidamente anﬁao_,ma.ﬁ: e no:n_nhw
“a w:wnnmmnn_m do modelo em caracteres de imprensa parece clara” (p. ,oov i

NfVEL 3 - Este nivel estd caracterizado pela tentativa de dar um valor

ma das letras que compoem uma escrita. Nesta tentativa, a cri s

U

a E&& A s o . anga passa por
45 wmn\omo da maior importincia .a<o_==<m“ cada letra vale por uma amga m o
qurgimento do que chamaremos a hipdtese sildbicas. Com esta hipétese, a crianca

déum salto n:m:ﬁ&&o com nnmv.m:o aos niveis precedentes.

A mudanga qualitativa consiste em que: a) se supera a etapa de uma corres-
ondéncia global entre 2 forma escrita e a expressio oral atribuida, para passar a
uma correspondéncia entre partes do texto (cada letra) e partes da expressio oral
(recorte silabico do :on.anv“ mas, além disso, b) pela primeira vez a crianca traba-
|ha claramente com a hipétese de que a escrita representa partes sonoras da fala.

A hipétese silabica pode aparecer tanto com grafias ainda distantes das for-
mas das letras como com grafias bem diferenciadas. Neste Gltimo caso, as letras
podem ou nao ser utilizadas com um valor sonoro estavel. Vamos analisar cada
uma dessas variantes.

Que a hipétese silabica possa aparecer sem que haja grafias suficientemente
diferenciadas é absolutamente surpreendente. Porém, hé, pelo menos, um caso
nitido: Erik (5a CB) usa somente formas circulares, fechadas ou semifechadas, as
quais, ocasionalmente, acrescenta uma linha vertical (dando como resultado algo
préximo a P). Com essas formas, e trabalhando com caracteres separados entre
si, Erik propoe dois caracteres para “sapo” (lido silabicamente como “sa/po” en-
quanto vai mostrando, fazendo uma clara correspondéncia: para cada grafia, uma
silaba); escreve também dois caracteres para “urso” (0s0) (lido mz.wEBEn:m.n ..Ew\
$0” como antes); porém, escreve trés caracteres para “patinho” (lido como pa/t/
nho” com o mesmo método de correspondéncia). (Cf. Figura 6.8.)

Um exemplo de uso da hipétese silibica com grafias @_mnazowm&, mas sem
utilizar as letras com valor sonoro estavel, oferece-nos Javier (42 CB), 0 nw& -
creve assim: AO € “sa/po” e PA é “ur/so” (0s0). (CE Figura 6.9.) A escria mnowwww-
Como AO poderia fazer pensar numa escrita silabica gmnw%. em now_.nwwmom -
¢ estivel das vogais, mas, no contexto total n_o\m textos escritos pro NMEBWMQ
Javier, nio hs tracos disso (assim, 0 A aparecera frequentemente €

Mais diferentes valores sonoros). .

Pelo contririo, ha outros casos (todos les de 6a CM) em n%%m B\MHMM Mmpﬁ__ﬂ.v__.
@ (“sapo” como AO) adquire outra significagao gracas 4 n.mSm_ Eﬂﬂo e e
$onorg de algumas letras e, muito 1»32_530:5 das vogais. Facu o:c.dn> b
€SCrever corretamente seu nome, €SCreve “pau” como AO, e escreve

p
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; O
\ \ 4 = 53p0 (sap

s

O
- = urso Aomov

O ﬁ\. O = patinhg Gm::cv
O = minha menina toma so| (mi nena toma sol)

A==p=m

= Erik Abel Gémes

FIGURA 6.8 Exemplo de escrita. Erik (5a CB).

masse s oo __ _h. de amacita lauviar (A2 n;v.

e nao consegue term;j
" _uu_mﬁu que gu lerminar de escr,
“onflito ::vomw?n_. a.m resolver: nio pode um_.nmu_.w_ﬂvo_, .n_\n?oz-
m o . AA, que é n&n_ﬁ_mw pPelo critério de variedade ao Ajiqueo
ode por um N:voﬁmco € "o p€” e ele necessita “o pa” ATy
ouc? W se AO para pau (palo)e logo escreve tambem AO ara “sanc”
Juan P P .dade de grafias o perturbe, j4 que uma d B mapd,

2 > as —nﬁu.Nh 46
ue 2 _amno::o, e um dos O € "lo” num caso e “po” no o::% m_ okl
i > = &__. p - Ele aplic:
“sa 14bica —vwnv €sCrever a oragao minha menina toma sol” M:nm&m
’ a

@5 12 a0l 2140 (a tmica sflaba o apresentada 10", 4 que. o

Rm::»mw o caso particular, ?:Qmam COmO representacio da &Mﬁdﬁw? M
:ano também escreve :wmvw como >.Ow O entanto, escreye “pan” AWN_B
. ele faz uma andlise silabica exaustiva na oragio “minha menina toma
om0 P9 © 1EAOAO (ver Figura 6.10).

” N0

a)
Mariano (5a CM). Exemplo de escrita do nivel 3 (silabica)

m?@@@ b
>>\\,:/ o 7A©>m ZD

WZXB%KQ

b)
Mariano (6a CM). Exemplo de escrita do nivel 5
NGURA 6,10 ,b) Mariano

(6a Cwm), =_.<m_mmv.63v_om de escrita. a) Mariano (5a CM), nivel 3 “silabica’s
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m sua representagao escrita tém valor

;ogais €
Se bem que a$ vogals também € certo que podem ?:omosm €stdve

¢ los, . r Lo
; 0s €5S€S exemp is a Co LY
= Sun qualquer sflaba na o a&wﬂﬂﬂﬂ:ﬁ WMRQE.. Nossog .Mw_gvg,
ME& para responder 3 P Tl TeSpeit % 53
an—m
0.

antes. :
Um ponto interessante € 0

indo utilizam

seguinte: estas quatro criangas de 6a Cy
as
i
estamos Nnos refert Guag

a hipétese sildbica para escrever as pal
apesar de que todas elas saibam 2.n..3<n.. corretamenge avryg Que
Lhes propomos, P © -~ 5mo “mamae” € “papai”). Cabe, entzo ® Prépr
nome e outras pa uu al Coisa OCOTTA. O certo é que estamos mdmﬂmaam::srwo
como é possivel %ﬂo otencial entre nogoes diferentes que levam , A um ¢y
evidente de con™ ::m lado, as formas fixas, promovidas por estimy] TeSultagy,
8:5&.&%“. vomao tais, com uma correspondéncia global entre 34630 extey.
e uh.u .M_”M_ _o_wmh lado, E:.m hipétese construida pela crianga ao 8::” :wsa €a
M”.“W%M:%:Qm global para a correspondéncia termo a aw::o. que _os—w.wmwﬂmw
buir valor sildbico a cada letra. Como veremos a ?,om&m_.s \n_w leitura d o :w..
proprio, 2 coexisténcia de mo_..Bmu. fixas &..n SRR MAND.A r.voﬁnmo silabica ¢ moEM
de multiplos conflitos da maior importancia para o desenvolvimento POsterior
do processo do qual nos ocupamos. s K

Quando a crianga comega ».:ucm_rw.n com a hipétese silabica, duas da ca-
racteristicas importantes da escrita anterior .voani A_mevw..nnn_, momentane,.
mente: as exigéncias de variedade e de n:»::.aw&n.-:_\:_im de caracteres. Assim,
é possivel ver aparecer novamente caracteres idénticos (por certo, quando ainda
nio ha valor sonoro estivel para cada um deles) no momento em que a crianga,
demasiado ocupada em efetuar um recorte silabico da palavra, nao consegue
atender simultaneamente a ambas as exigéncias. Porém, uma vez Jjé bem instala-
da a hipétese silbica, a exigéncia de variedade reaparece. (Cf. a escrita de Erike
o caso de Facundo, j4 aludido, quando evita a escrita AA como representagio de
“mapa”.)
No que diz respeito ao conflito entre a quantidade minima de caracteres ¢ a hipé-
tese sildbica, o problema ¢ ainda mais interessante, em virtude de suas consequén-
cias. Trabalhando com a hipétese silibica, a crianga est obrigada a escrever s¢-
mente duas grafias para as palavras dissilabas (0 que, em muitos casos, estd abaixo
da quantidade minima que lhe parece necessiria), e o problema € ainda mais
ﬂn%:ﬂmo o trata de substantivos monossilabos (pouco frequente em €sp&

» ainda que “sol” e “sal” constituam conhecidos exemplos das palavras iniciais
““_“v:_ﬂﬁw__”wﬁn:wMww_mn_whwc. O exemplo mem claro de conflito wsncMMwMoM
logo lhe sugerimos a:n.nmﬁmﬂ_,om»ao ....o MiEzin: .n_n mamasr.u o ucmmxmﬁow 0
menino escreve quatro letr Mm carro” (a denominagio habitual no i
veu, diz “ca/rro”, 585:&»% mos_gO AR Alis kot nm_m _m_u o m_cu, mos-
trando as restantes; ele vacilae lo n:M..w >..m“ vﬁwxd_ﬁ::ow. oniao;, ¢ mm: mmmmaro
0 motor do automével era bem no il Eom:um_ac Joems te
nho, havia dedicado a maior :m_u el por transparéncia, € a €552 par

atengio). Nio resta diivida de que aqui €2
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; em virtude da
@ " O—.:—-NAMO com N )

. 5. u 9 5

0 interpretar, jd que nio o pode eliminar (ficaria no:_ﬁonxn&ams e

mente duas letras

“__ =~
s letras “nao se pode ler”). ;
e neste Ea:.:.omU uma d s Interpretar essa “sobra”
& nwﬁu_‘mhnn e m” as condutas que no Capitulo 4 ra’, vemos
comO condutas de tipo F: quando no texto se €ncontra uma :unMBm»n:NMEOM
obra’, se faz a

; se de nco\nmawo €sCritos outros nomes, pertencentes a ob;

com a significacao total. No caso da oragio “papai chuta a %oﬁV | S ey
Eﬁm%qmﬁwnonm. aw_m como 8.:9& ", “jogadores”, “arco”,
aparecer motor, __::m parte inerente ao oE..mS. algo que “vai com o automével”
necessariamente, algo a que aludimos implicitamente quando o nom ovel”,
Ja @:m:&o b \_n:.wm.noﬂnnws a ser usadas com um valor w.__m%waw.m.
conflito entre a hipétese silabica e a quantidade minima adquire novas MM_.»c”owo
ticas. Isabel (62 CM) o resolve de uma maneira muito original ESR&»MME-
jetra U, como “elemento coringa”, e sem dar-lhe valor sonoro: ; o2

AUO é “pato”

IEAOAUO é :Em:rw Egm:w toma sol” (mi nena toma sol) (vai realizando
uma correspondéncia sildbica perfeita, utilizando as vogais; quando chega a
“sol”, em lugar de escrever simplesmente o o, escreve UO).

” ’,
4", viamos aparecer
cadeira”, Aqui vemos

TUE é “mate”. A escrita é acompanhada das seguintes verbalizagoes: “nio
sei fazer o te. Ah, sim! (escreve T). Minha mamie, com essa letra, poe ‘tia’
para o telefone. Tem que juntar u (escreve U). Falta o ¢ (escreve E)”.

Antes de passar ao nivel seguinte, € preciso ressaltar trés pontos importantes:

* J4 assinalamos, a propésito do reconhecimento de letras individuais (Ca-
pitulo 2) que uma das primeiras maneiras estiveis de identificar as conso-
antes consistia em outorgar-lhes um valor sildbico em fungdo do nome a que
pertencem (assim, vimos como G é “o gu” para Gustavo; Fé“ofe” de m.%ww.
etc.). Isto, obviamente, também pode ocorrer com as vogais, mas ali nio
podemos testar a presenca da hipotese silabica, ja que as vogais consti-
tuem silabas por si mesmas. Neste Capitulo, pelo contrério, vimos que >
pode representar “pa”, “ma” ou “sa”, em fungio do nome que se deseja

escrever.

* A hipétese silabica é uma construgdo ¢
w:.m%haw a uma transmissdo por parte do adulto. Nao somente pode
coexistir com formas estaveis aprendidas globalmente Qmwvn_. por exem-

MAMAE e PAPAL; porem, utiliza a
plo, sabe escrever MARIA, PAULO, e
hipétese silibica para o resto), mas que voam\uvmnnnnm am..:c
tem letras escritas no sentido estrito Anoio éo caso nan on._nonm L

* Quando passamos da escrita de mcvmﬁ.n:w:.,‘om a mmn:nww e Z»_wv:o :
anga pode seguir usando a hipotese silabica (casos 1

original da criangas que nao pode ser
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dos), ou passar a outro tipo de u:m:w7

4 cita S ; bus
Jusn,ge compoem a totalidade que se tentq rep “andy empr,

) res que . Tesentq

unidades _‘_:_N_m as, a andlise lingufstica da emissio de “Sentar po, esers
Em outras P do se parte de uma palavra e g
rizacio inicial: quando s€ P > trabalhy e (€80,

constituintes imediatos (as mnvcw.mv" a—.—»:ao S€ parte de un), o om Seyg
balha-se com seus constituintes imediatos Amc,_nzo\vwn&nwao Tagio, P,

ou g1: .
verbo/complemento). SWeitgy

Erik (5a CB) (ver Figura 6.8) propoe u_m.nim:.nw_:m::u tantos caraye,
lares como sflabas para 0s nomes, escreve algo assim comg 00C s e
menina/toma/sol “. i .

Atilio (5a CB) escreve 000 para .:.:ru.:.w:_nn toma sol”
P65 (com 0 5 em rotagio de 90° paraa direita) para “o sap

Javier (4a CB, ver Figura 6.9) utiliza regularmente duas letras Pars
mes dissflabos, € também duas para as o..nmm@om. porque faz um ESM, no-
sujeito/predicado. Assim, escreve OA para “minha menina/tomando so|" Mms
(na realidade, W € um 3 invertido) para “os meninos brincam com 5 gr,.\.,\
Neste tltimo caso, quando |€ sua escrita, o faz assim: “os meninos (O)/brincan
(sem mostrar nada)/com a bola (W) m

S Cirgy,
ara ..:::ry

€ algo ag

0/olha/a flor”,

M comy

NIVEL 4 - Passagem da hipétese sildbica para a alfabética. Vamos propor, e
imediato, nossa interpretagio deste momento fundamental da evolugio: a criang
abandona a hipdtese sildbica e descobre a necessidade de fazer uma andlise que vd “mais
além” da silaba pelo conflito entre a hipdtese sildbica e a exigéncia de quantidade minina
de granas (ambas exigéncias puramente internas, no sentido de serem hipoteses
originais da crianga) e o conflito entre as formas grdficas que o meio lhe propoe e a leitura
dessas formas em termos de hipdtese sildbica (conflito entre uma exigéncia interna e
uma realidade exterior ao préprio sujeito).

O conflito entre a hipétese silibica e as formas fixas recebidas do meio am-
biente se evidencia com maior clareza no caso do nome proprio. Antecipando-nos
20 que veremos na parte seguinte, € preciso mostrar aqui alguns dados para que s
compreenda a importandia desse fato. Marfa Paula (42 CM) nos oferece um &
_wss nx.oav_o. Tratando de compor seu nome em letras méveis, realiza a sequem

Ga seguinte, que se desenvolve com uma s6 intervengio do nxvnianss%n

AQ—OQ- um M e um —u. —vn—: .N-?,

o d i) “O pe, vai em Ma-ri
Paula”. (Referindo-se ao M AN . 1 5

i 20 M, acrescenta) “Maria, o i, falta 0 i"- enta
Az scenta A e [ junto ao M) MAI P. (O experimentador Lhe apre” nio
umRe ==.w PETgunta se vai no seu nome.) “O erre? Sim. Zw-_.m-w.ww.:-_u_
$€1 nao val. Nio vés? Maria Paula”

(Busca um L e o acrescen Jetras dess?

" ta): M Al P L (sobre cada uma das e
ﬁo_.:'_m.—-ggo —m assim): ¢ . . 1 P A—\OWO ;

b 5, vﬁ_my Ma (M)-ri (A), 0 i (1); Paula (P), o//(L)- 2= U

): “pau ... ia a: . g acrescentd
€ troca o L de lugar): ZM_ E.c_w a; pau ia ou Maria Paula (

\\‘

(Reflete sobre esta Gltima conf 3

outro A): MAI L PAU. o ey lugar o L ¢ introduz
(Reflete novamente e diz, silabeando

“Ma (M)-ri(A)-a (I); este “ele” nio se asn%”..w nwma”;:ns % o o
(Trocade lugaroLeo segundo A i:oaﬁaw e _.m assim):

ma/ri/a pa/u/la ... 0 a, falta 0 a”, 3 weEMNRaT:.

(Porém,
assim):
MIA
“ma/ri/a ... nao!” (corrige):
MAIA

tB\N\ﬂm\Nnn-
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no lugar de introduzir outro A, tira um dos A do primeiro nome e 1¢

(Hesita Q:B.:m _.oa._m.o tempo entre uma interpretagio silibica ou fonética
das duas letras iniciais; virias vezes pée e tira o A que segue imediatamente
ao M; quando lhe restam somente trés letras, tem tantas letras quanto sila-
bas; porém, estd obrigada a deixar de lado a imagem visual do nome, na
qual sabe que se encontram MA como as duas letras iniciais; quando intro-
duz este A, tem duas maneiras de ler o resultado, e ambas lhe resultam
insatisfatérias; ou tomar duas letras para a primeira silaba e somente uma
para as restantes, ou realizar uma leitura que comega sendo fonética e pros-
segue como sildbica — “m/alri/a”.)

(encontra uma solugio de compromisso):

M MAIA PUL
“ma/m/a/ria Pa/u/l ... 1a”.

(Resulta-lhe também insatisfatéria e volta a MAIA PUL, com a impressao de
que Maria estd escrito certo, mas Paula esti incompleto.)

Resumindo a série de escritas de Marfa Paula com as leituras corresponden-
tes temos:

o P “o pe, vai em Ma/ri/a/pa, Paula”.
) “Marfa, o1, faltao1”.
MAI wr “Ma/rifla i; Paula, 0 I”.
ﬁr WMM «Ma/ri/a; este “ele” nio se encontra aqui”.
MAIA PUL «Ma/ri/a/Pajulia ... 03, falta 0"
MIA PUL “Ma/ri/a ... ndo!
“M/a/ri/a”.

Hl ’ 4 »
? WMF «Ma/m/a/ri/a Pa/ull ... l-a”.
MAIA PUL
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o

s — ainda queé de maneira resumida €sta |
me proprios porque nos parece nxﬁggmsa:mw
dera n:w:mmwmn de nogoes QUEA MENIna traty pen Nte
:%Rn:@ an h4 uma hipotese silibica, que nx_mo tantag _%”w.
na basé, fa” passa penosamente de 3 ag
como silabas (por isso0, 2 nw_nnw_.ﬁw?:_m; nunca supera as .u _n:um.. e isso M..Mw,mx
por isso mesmo a escrita ;meira silaba). A hipé6tese silabicy entry M:v,

: ri

e uas vogais da P

dissociago €A™ ummu_oﬁ sOnoro atribuido as letras quando Mg €5Crita g
contradigdo com O

woi0 que neste caso se 162 silaba’ nﬁvwww_dw”““” n% mn_mvw 2" sobre um
“Maria”, <_m~on._ e resolve com a escrita i , 4 €sCrita é Mais
;s cnotsadi’s al do nome que a escrita MIA, por causa da for

st : o Visn A Ca part;.
T s iniciais. O longo perfodo de:divicas entre MADA e MIA ter,

>v3mn=m==om
série de tentativas
ilustrativo para ©©
mente de coordenar: ita de “Maria

s letra MAIA,
s w::wanao de resolugdo, quando se .8:87% o R P TCSCN vy,
s vzwa desdobrar os dois valores potenciais de M ("ma” € *m’); porém, 3 de,
tagem d¢

novamente da mEmmm—: visual do nome que excluj o,

M iniciais. (Assinalemos que M também é “eme” para esta menina, como P ¢ “De”
FeT ue se origine nenhum conflito deste fato.)

el non_n .mmm_h_nd a hipétese silibica e a exigéncia de quantidade minima de

QBQ«MM:S:E-% mais evidente quando se cin_.mm escrita de nomes para g

quais a crianga nao tem uma imagem visual estavel:

vantagem de distanciar-se

Pablo (6a CM) que trabalha basicamente com a hipétese sildbica, consegue
escrever “mesa” como EZA. ., e "
Gerardo (6a CM) em plena transigao entre a hipétese silabica e a escrita alfa-
bética propoe:

MCA = “mesa” (mesa)’

MAP = “mapa” (mapa)

PAL = “pau” (palo)

Carlos (6a CM) no mesmo nivel que Gerardo, escreve assim:
PAO = “pau” (paio)

SANA = “Susana”, mas logo corrige para SUANA.

SAB =

“sibado”, mas logo corrige para SABDO.

Quando passamos da escrita de nomes para a escrita de oragdes, a alternanct

do valor silabico ou fonético para as diferentes letras torna-se manifesta: Carlos
escreve “pato” da mesma maneira que “pau” (palo):

PAO OMSO = “o pato/toma sol”. (el pato toma sol)

Gerardo também utiliza o espago para separar sujeito/predicado:

.z. jo origi
P T Comm s oG, s i o o s e s <40

ol. Nos casos 3 o 5 S ea
nhol. A excrita das i €m que nao ha parénteses é porque o portugués correspor

tem sido respeitada idéntica ao original.

e

MINENA TOMCSO = “minha men;

cém, € de se registrar que TO ¢ dad

(mi nena ¢
> el . Oma wO—v A 0-
OG—.NHQO que pergunta pr—m& éo nO.v:vW . nxvn:an—,—ﬁ;—cﬁ por ﬁnQF—OﬁQm

Martin (63 CM) escreve "pato” como pg, py
escrita da oragio “minha menina tom; sol”, nowsno%w.".nn que falta algo. A
esta: eitura subsequente, ¢
NI N APO MA S
“mi/ne/na/to/ma/s” ...n30 me lembrg” (isto €, “no sej con
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Nna/toma so)”

O continuar”).

Miguel (6a CM) defronta-se com os mesm

i 0s problemas: 4 ]
outros mais quando tenta escrever a mes » porem, ainda com

ma oragao:
MINAT ¢ lido como “mi/ne/na/t ...leva o acrescenta O L assim:
MINAT OL, com plena consciéncia de que falta algo no meio; no entant
refletindo sobre isso, muda de hipétese, como se o tinico que qnm.__:nsa mﬁmu
se que esCTever, neste caso, fosse menina (nena) e “sol”, e termina assim:

MINATEN >Or..=m .n:w_ a parte acrescentada ENA significa ..=35=.A5n-
nina) e o final OL significa “sol”.

Quisemos apresentar varios exemplos para que se perceba claramente a ex-
traordinéria riqueza deste 'momento de passagem e o dificil que se torna, para a
crianga, coordenar as miltiplas hipéteses que foi elaborando no curso dessa evolu-
¢do, assim como as informag6es que o meio forneceu. A crianga elaborou duas
ideias muito importantes, que resiste — e com razio — em abandonar: que faz falta
uma certa quantidade de letras para que algo possa ser lido (ideia reforcada agora
pela nogao de que escrever algo € ir representando, progressivamente, as partes
sonoras desse nome), e que cada letra representa uma das silabas que compdem o
nome. O meio ofereceu um repertério de letras, uma série de equivalentes sonoros
para vérias delas (equivalentes sonoros que a crianca pdde facilmente assimilar
para as vogais, que constituem de per si silabas, mas que necessariamente assimila-
ram de uma maneira deformante no caso das cosoantes), e uma série ﬁ.wn formas
fixas estaveis, a mais importante das quais €, sem davida, o nome v&m.:o.

Quando o meio nio prové esta informagao, falha uma amm ocasides .mn con-
flito: isso vemos as criangas de CB chegarem até o nivel da hipétese silibica, mas
N30 além disso. o o

¥ Mas o meio, de per si, nao pode criar 8::36@:8. E Mwm_a_noq“m“”m.
criangas de CM, as quais apesar da estimulardo do meio, ﬁ:_m: naﬁu. mwva escre-
¢ do que o meio supoe. Alejandro (6a CM) € um exemplo eloquente: ai” (papd)
Ver seu nome em maitsculas de imprensa € “mamae” (mamd) e “papat” (P

{I

= nio foi traduzida.
N-de Para que as letras e silabas correspondessem, 3 oragio ndo foi
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. “_ " 1 N- : -
ré uando vé 3 escrita vr..»ﬂ“ammw T by £ I taref, de
1 »q o inte 1 *
em curstva. Poren 2 inicia 0 s€gY i :
classificagdo de e £ uma parte de papai, a Primejr,
parte, 2 de pa.
Qutro um, outra nogc:&mzrm SR
ue falta? i
Amomu»%s o cartio f’ %ah% i35 4
escrita anterior da criangd Ah! Me esqueci amv 1. Se quer, fago g
6%%. novo. (escreve pipr, em cursiva,) o %.
papai (papd). iz
m cursiva) Também papai, de outra form,_
. e 3
Mw?_wwm “M“M em cursiva)- P Também, de outra forma.
e ita da .
O que dizaqu! s Af papai, mas de uma forma ... g
crianga)? Esta é a que todos sabemos, ¢ mcsﬁwpr»; ;

E aqui (pip)? facil. Esta (pepe) € um pouco difici]
esta (pupu) dificilima. ;
Mamie; ja estava esquecendo; pengej
e me lembrei.

Outra forma de mamae; essa é a majs
fcil (acrescenta acentos sobre ambog
os as).

Mamie, essa também sei.

Diz mamae. Todas as formas que tenha

- a tem que por isto (= acento). Se ndo
tem nao é.

e .v
O que ¢é isto (mimi em cursiva)?

E isto (mamd — mamae) em cursiva)?.

E isto (meme em cursiva)?
E isto (mumu em cursiva)? .

Obviamente, nem os pais nem a professora de 2&&:&.3 lhe o:&.:wﬁ:. isso.
Porém, o que Alejandro cré tampouco € distante a esse €nsino do meio. Simples-
mente, 0 que 0 menino reteve € o que pdde reter e nao o que se supunha que
deveria reter: “papai” e “mamie” se compdem de uma alternincia de caracteres,
e enquanto esta alternincia se respeite, pode continuar dizendo “mamae”. Po-
rém, isso sim, como remarca Alejandro: Se escrevemos “mamie” (mamd) com 04,
tem que por-lhe o acento! (Ressaltemos, nos finais da anlise posterior, que 1550
ocorre numa crianga que reconhece por seu nome vérias letras e que recita ver-

balmente, na sua ordem, as vogais, e as dez primeiras letras do alfabeto - oW,

como ele diz, do “dicion4rio”.) : .
_ Finalmente, indiquemos que algumas negativas em escrever podem ser atri-

buidas s dificuldades préprias a este nivel de transigio. Gustavo (6a CM) é, sem

divida, um exemplo de bloquei o N s P
siveis de transpor: Oqueio por consciéncia aguda das dificulda

-

(Sabe escrever GUSTAVO e MAMAE

o

mas se nega a escrever “papal
(papd) e “urso” (0s0).

RS
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podes €SCTEVer “sapo”? Nio,

Com qual nomﬁawm Com 0 5. Porém nzio se:
(Oferece cartdes com letras para M N30 sei escrevé
que 3 van:@.

D:w_ outra <m_w: .
podes escrever ‘mapa ?

-lo.?
Esta ¢ (z).

Naio sei. Por Gltimo diz o,

Comega com ma.
MA A

.WQE_ (espago vazio
‘ ras letras.

Uma ou muitas? Muitas,

podes escrever “gato”?

) tem que fazer ou-

Oan\nm com o a, depois o m; é a0
Mﬁﬁio de mamie, (mam4)
Aqui diz ga; 0 0 é a dltima,
AM O

(Nao sabe o que falta no meio;
que talvez outro M).

Aesta Bmmn.gm €poca pertencem, na nossa opiniio, as longas e seguidamente
infrutuosas analises sonoras da palavra e as multiplas perguntas e pedidos de
Rmmmomdnmam:ﬁo. perguntas que, as vezes, se referem a uma silaba e, as vezes, a
um fonema isolado (a mesma crian¢a pode perguntar “Qual é o t0?” e pouco
depois H.D.cw_ éot?

NIVEL 5 — A escrita alfabética constitui o final desta evolugio. Ao chegar a
este nivel, a crianga ja franqueou a “barreira do c6digo”; compreendeu que cada
um dos caracteres dé escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba
e realiza sistematicamente uma andlise sonora dos fonemas das palavras que vai
escrever. Isto nao quer dizer que todas as dificuldades tenham sido superadas: a
partir desse momento, a crianga se defrontard com as dificuldades préprias da ortografia,
mas ndo terd problemas de escrita, no sentido estrito. Parece-nos importante fazer esta
distingio, j4 que amitde se confundem as dificuldades ortogréficas com as difi-
culdades de compreensio do sistema de escrita. Vanina (6a CM) é um excelente
exemplo para compreender o alcance desta distingao:

pensa

(Escreve MESA.) Creio que vai com
“esse”.

E se ndo é com “esse”? Com “ze”.

Com qual comecga zapatero
(sapateiro) ?

E se eu o0 escrevo com “esse™?
Podes escrever palo (pau)?

Podes escrever “mesa”?

Creio que com “ze”, ndo sei bem.
Nio acontece nada.
(Escreve PALO) Esta estou certa que

“w,_n
outro “pe”, nem outro "2, nem outro

“ele”, nem outro “0”, a nao ser que seja

em cursiva.

vai assim, porque nao tem nenhuma, nem
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5 2 ”» A:ﬁ—‘— Fo Zm —.l;
. o me llamo Janina (Escreve MO VAN]
s \anina”) silabeando, €NqUANO escreve,) g
e tou certa se val “ELLE™ ou comy _vm_ﬂf
(LLO). Com as duas quer dizer , 50:
mo, s6 que em diferentes .., e
e (Escreve :.er? hesita.) Nig ge:
Trate de escrever lluvia (chuva) qual vai (hesita com LL e com w% nOos
“elle” é como )¢ (pronincia 10-2»553
Oagd. - :
Que letra € est2 (H)? Por exemplo, huevos (ovos) se escreve
Para que serve? com agé antes do u.
Porque se escreve assim.
Por n:mm

Quando 0 leio em huevos se diz sempr,
huevos; porém, quando o leio em ... ¢,
chapa, se faz ch.

(Escreve HUEVOS) Se estd comum e
na frente se diz “chuevos”.

E como s€ 1é?
m

Escreva huevos.

E assim? (tapa H inicial, fica

visivel UEVOS). Huevos também. O aga € para escrever

huevos; porém, se tu nao sabes que tem
0 agé e nio o pde, também diz huevos.
CIELO - (“céu”) O que diz aqui? Cielo. W ; ;
H4 outra Msmanmn. de escrevé-lo?  (SIELO) Nio sei se vai com “ze” ou com
“esse”.
Podes escrever cubierto (TALHER)? (CUBIERTO). Ou com ca (K). Com,
“esse” nio, porque diria “subierto”.
(QUUBIERTO) O “u” € para que diga
K: sem o “u” ndo diz nada; é uma bola

“_ "

semo u.

Poderia ser de outra maneira?

Como achas que se pode escrever
examen (exame)? (ESAMEN). Porém, pode ser também
assim (ECSAMEN), ou assim

(EKZAMEN), ou assim AMO.CNZSMZV.

‘Quando perguntamos a Vanina como faria para saber qual € a maneira (con-
vencional) de escrever uma palavra, nos diz “perguntaria a mamae”; ela sabe,

WM_MNM perguntou 2 sua mamée quando era pequena; se nao, lhe ensinaram na

Parece-nos evidente que Vanina ji na i : i
' s : J4 ndo tem mais nenhuma dificuldade relativa
4 Icis de composicio do c6digo alfabético; todas as suas dificuldades se centram

N.de T "ELLE” refereae a “LL"
igual ao ™. s

» que pode ter a mesma pronincia de “Y”. (Em vcncmdmﬂ o

|
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para escrever “palo suas dvidg,
Vidas d “
s%_a:_ nenhuma, nem OULtro pe, nem outro a, esaparece

2 em cursiva”, tanto como quando » Nem outro o, 3 n3

A" “ . 55 Nos apr ‘ » 4 NA0
ra “cillo A&:V,. cubierto (talher) oy ..gﬂ.“mzﬁ as diferentes escritas
mBnanEu_o_. n_vnanncu_mw (exame), nos ests Qv:.

di

ndo .S.M% internos do c6digo alfabético e as Mwﬂmwww om:qn a compreensio dos
Banumomﬁlm—:om. aqui, de fazer uma observagio: <~m::ﬂohw”m”m8«.

de ortografia (um 830__‘ que € quase “terror” em mujtas nmm.m% B VR
la 113».:3. Oo.wsw ela mesma diz, s€ se escreve de outra :5:&“: " M..:QE:
convenci nal ~“n3o acontece nada”, ou, no caso do 2 i - diferen-
(em O agé e ndo o poes, também diz huevos” » $€ tu nao sabes

; . Em outras
que Jnicativos; a5 diferentes formas de escrita pod palavras, com fins

: eriam funcionar “
oM ser dizer o mesmo”. Entretanto, Vanina sabe que h4 porque “com
as duas d cada palavra e seguram 5 ue 14 uma maneira habi-
al de €scTeY er P guramente nao teve maiores dificuldades orto-

sficas futuras- ;

Um total de 4 criancas de CM (duas de 5 anos e duas de 6 anos) siuam-se
(aramente neste nivel. Todas elas Anxnnﬁo.gsmv escrevem sem deixar espagos entre
as palavras quando se 55.% uma oragio (isto €, MINHAMENINATOMASOL), e
omente quando Ihes sugerimos que fagam alguma separagio, indicam que se pode-
ia separar (como uma .Qns\amrawan. mas ndo como uma necessidade). A tinica
separago que elas propdem € a que consiste em distinguir o sujeito da oragio de seu
predicado (isto é: MINHAMENINA TOMASOL, ver Figura 6.10).

Todas elas enfrentam problemas ortogrificos semelhantes aos de Vanina
(Mariano escreve KESO® e CAMION (queijo e caminhio), mas aceita também
KAMION; Rafael escreve CUE]JO para “cuello” (pescogo), etc.).

Todas essas criangas escrevem em maidsculas de imprensa, o que ressalta,
uma vez mais, o carater extraescolar dessa aprendizagem (‘A manuscrita néo a
sei bem; sei a de imprensa”, diz uma; “N3io a sel em cursiva”, diz outra).

2 - 0 NOME PROPRIO

O nome préprio como modelo de escrita, como a lenmJ forma escrita
dotada de estabilidade, como o protétipo de toda escrita posterior, em muitos
Mumom. cumpre uma fungio muito especial na psicogénese que estamos estudan-

0.
; . > ito im-

A escrita de nomes proprios parecera haver Sﬂuao. um muvnMme_MWqQ
Portante no desenvolvimento das escritas através da historia. Assim, ’

./
Ndep ot

BB B ks et
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estudando os comegos da escrita sumeriana (aproximadamente ar¢ 3100 ac

sustenta esta interessante tese: .V.

,ados na escrita Uruk mem.uzam» sdo claramente sinajg

ressio de nUMETais, de objetos e de nomes am Pessoas ma.nqvau
etapa da escrita que denominaremos ?Nﬂmﬂ? ocn.am..n_,_s léxica, o que amﬂs €a
diferenciado radicalmente da chamada “ideogralia” [...] € ser

Nas fases mais primitivas da logografia, torna-se ficil EXpressar pq),

concretas, como uma ovelha pelo mwmnsr.o de uma ovelha e o 5] pelo anmoﬁmm
do sol, mas logo se faz :onnw.r\.:o imaginar ME método que permit, nzwro
desenhos possam expressar nao somente 0s M J€tos que originalmen,e n_n.onm
vem, mas também palavras com as quais podem estar associadog mnE:auq.n.
mente. Assim, um desenho do sol pode RO secundariamente 5 wm.
vras “brilhante, branco”, mais B&m S.vamu dia”; de igual forma, ¢ aowwm %.

de uma mulher e uma montanha significa “moga escrava” - combinagig ge 4

vada do fato de que as jovens escravas eram levadas, geralmente, 3 wmc:o:a. 2

das montanhas ao redor. : ; a

A logografia deste tipo oferece, por certo, inconvenientes por sua incapagi.
dade para expressar muitas partes da lingua e das formas gramaticajs; isto
entretanto, nio é muito grave, ja que o significado que se pretende pode S
entendido com frequéncia por meio do “contexto de situacio”, para usar ym,
expressio introduzida por B. Zti.oimr_. no seu mmEQo. sobre o significad,
nas linguas primitivas. Muito mais sérias sao as limitagoes do sistema quanto 4 escritg
dos nomes priprios. O recurso primitivo dos indios americanos para expressar
nomes de pessoas pode ter sido suficiente nas condigoes tribais, mas nio hj

divida de que nio podia satisfazer as exigéncias de grandes centros urbanos
como os de Sumer. Numa tribo india, onde todos se conhecem, é normal que
cada individuo tenha um nome exclusivo. Nas grandes cidades, apesar da pro-
ximidade em que se vive, as pessoas nao se conhecem entre si e pessoas muito
diversas levam nome igual. Portanto, nos documentos, as pessoas de nome
igual necessitam ser identificados com maior detalhe por sua filiagao e lugar
de origem. Além disso, nomes de tipo indio, como “Biifalo Branco” ou “Urso
Grande”, que podem expressar-se por escrito com certa facilidade [ ... ] eram
relativamente raros entre os sumerianos, enquanto que nomes sumerianos co-
muns, do tipo de “Enlil-deu-a-vida” sio dificeis de expressar com o sistema
fndio (p. 97-99).

Estas observagdes levam Gelb 2 conclusio seguinte:

A necessidade de uma representagio adequada para os nomes proprios levou final-
mende ao desenvolvimento da fonetizagdo. Isto se acha confirmado pelas escritas
asteca e maia, que utilizam s6 raramente principio fonético e, em tais €asos,
quase que mxn_zm?manin para expressar nomes proprios. [ ... ]

A fonetizagio, portanto, surgiu da necessidade de expressar palavras € s0ns
aw.n nio podiam ser indicados apropriadamente com desenho ou combina-
¢bes de desenhos (p. 99; os grifos sio nossos).

Os sinais utili
limitados a exp

\Bomnwun Gelb extensamente

a nﬁ:ﬂu R .
Sfirm damente, exigindo progressivame
B—Mwm f—am. [o(0)

’

@Cﬂ te
ceisde

is€ - el
Qu fala da passagem 2a mo:oﬁwnwo..w clare;, de Sua ar,

Qn_c * mo:<n=n_o:wmm com valor sq

’

N3 ge Sumenty 5
ref; . Cao.
Noro €stéve] o €Te aind, a E::»MSM-
0 de

do = ore ; .
%_&nmn ‘o seguinte: usar as identidades ou s MO nossy |
AncfP'”  entar novas palavras, comg c..: Chancas €tras), mas 5
—g a ﬁﬂ@ﬂﬂ “5alo” A N:v bi O seria 0 casq ONoras entre 1
Qﬁdmm:ﬁw um P ( M b Moa nado cop, Outrg de usar um anmn_wn i
‘ r m
reP ressar’ palomar’ m - al), ou o desenhy g, E:m:o Tepresenta o g, e
P “soldado”. Estd claro que nestes sol com ¢ ge I, para
«%Rmmm&o vinculado com o objeto e pori €as0s 0 que se - Um dado par,
' .m.—ﬁw § ” . & T 1580, com (Teve nao lev
sig"" 12 “ideografia” — mas sim A sonoridage 4 > "™ Geib, difere ro .20
mente uma vez introduzido, este princi € do nome 8:3.6 qu radical-
’ CIP10 de “foper: Ndente. Geih
Onetizacsg” - vl

0 Tapi nte >
to rap 2 convengio da g

énci R
ﬂmmwonan. cia n.maﬁ_ entre sinajs ¢ valores silh: Ormas empre.
s relativas a orientagio e diregio da i gy si wgn.om, 2 adogio de
dem de sinais que corresponda 2 ordem de n?wwwwnnnmm._%% de adotar
Finalmente, queremos também fazer notar que Geih a #.Emsmms.
E g T * vy
ha sido a necessidade de representar os elementos mﬂu_ﬁh hipétese de
“ 3 1 1 . g - .
desenhar” como asideias abstratas), o que tena conduzido 3 ..mownﬁww .Em
Gao”.
O fato de que a necessidade de indicar elemento, o
; AL © . 3 S gramaticais nj
_Bv.OqgQw .:w origem da fonetizagio pode ser deduzido awﬁwo_ﬂn mﬂ:.%
clusive depois do completo desenvolvimento da fonetizagio, a nﬁsﬁw in-
durante longo tempo de indicar adequadamente os ; e
elementos ticai
99). gramaticais (p.

Este ponto Nos parece muito importante, porque também na génese indivi-
dual, como vimos no Capitulo 4, a crianga nio espera senio muito tardiamente
que 0s elementos propriamente gramaticais estejam representados na escrita. Sobre
isso, voltaremos mais adiante.

O nome préprio, como dissemos, pareceria funcionar, em muitos casos, como
a primeira forma estavel dotada de significagio. Suspeitamos - ainda que nio
haja dados precisos a respeito — de que uma pauta cultural tipica de classe média
consiste em prover a crianga de ocasides prematuras para tal aprendizagem. Seja
porque os pais marcam com nome e data as reprodugdes m&mg de suas 8»:%&
(desenhos ou pinturas), ou porque marcam a roupa da crianga. _voaam,dw_na S__m:
0, nd0 devemos esquecer que todas as Criangas de nossa amostragem %M..mas-
Jardim de infincia (ou o primeiro ano do ensino fundamental), € ncwm Bcn i

tina, onde o uso do avental escolar é a normal geral, pede-se a0s pais q

1 i nfusdes.
quem esse avental com o nome da crianga para evitar €0 e
muitas criangas sabiam

n Mmomentoiem que a5 intermogatos de imprensa maidiscula. Porém, as
0 el :
Me corretamente, e sempre em caracteres mowﬁ a tabela a seguir:

] & . o m
a_mﬂnunmm sociais sio evidentes neste ponto, com
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Escrita /

g mbaﬁ.amnm .
4aCM = 2
5a CM 13 1 -
6aCM ,w 1 7
4aCB 5 1 5
5a CB - 9

OIWO‘@.‘I‘\‘-“\\‘ e
anos ambos 0s grupos se parecam, visto que a miaioria g

sabe ainda escrever seu nome, Sanva:anEmBmEa Ma
origem social, aos 5 anos as diferengas $a0 marcantes, € aos 6 anos sig g M
todas as criangas de CM sabem escrever seu :o:wa (exceto uma que conhece o
mente algumas letras), enquanto que nenhuma de CB sabe escrever o nome, A
diferenga entre 0s grupos de 5 e 6 anos Om se .am<n. na nossa opiniao, a0 seguinte
fato: as criangas de 6 anos msﬁnamu%m. nao tinham ?B:m:ﬂmao antes, na quase
totalidade dos casos, 0 jardim de infancia. Fora de uma estimulagio do tipo esco-
lar especifica, e na auséncia de uma pauta cultural incitadora, chegam 2 escola de
ensino fundamental nao somente sem saber escrever seu nome, mas também sem

possuir outras formas gréficas estavels.
Esclarecemos que, quando a crianga na

as grafias, lhe ofereciamos letras méveis para
se a crianga era incapaz de escrever ou de compor seu nome, tr.

podia reconhecé-lo quando nés o escreviamos.
Visto que, além dos problemas relativos a escrita do nome, interessava-nos

saber de que maneira a crianga podia proceder a lé-lo, outorgando um valor as
distintas partes, acrescentamos na continuagao as seguintes situagoes:

Se bem que 20§ &-
criangas dessa idade nao

o era capaz de realizar por si mesma
que com elas compusesse seu nome;
atavamos de ver se

* Ocultdvamos, por meio de um cartdo, uma parte do nome, € vonm::aé.
mos se, na parte visivel,- “diz ainda x” (x = o nome da crianga); s€ 2
resposta era negativa, perguntivamos “entao o que diz?”;

* Efetusvamos diversas transformagdes, modificando a ordem das letras
dos nomes; estas novas escritas se realizavam sob a primeira escrita do
nome, indicando, 20 mesmo tempo, a nova posigao de cada letra (‘est
o nho aqui, esta aqui”, etc.); também perguntévamos aqui s¢ “diz, ainda

vn.nESmosnnmafd.:oacn&N.v...m:mmmasaooapcn8

: %wmw_m:a
UG ::._::: sido escritas (“todas as do teu nome €stao; por qu¢ Rao
nﬁ_:n:x.‘..v.

ura do nom™®

Vamos a
presentar agora os resultados relativos 2 escrita e a leit o do
com

_u—&. 1o (levan 4
P do em conta que a leitura envolve tanto leitura de partes

costum
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assim COIMO as reacoe:
Smov,q B ipdowidemzan on_a.m as transformagges (o nome. T
estes .aco resultem A - lentaremos apresentar
uﬁnnwnamn_g PaNEaTIcEen Paraveis com os niveis de
escrita

NIVEL 1 - A escrita do nome préprio ¢ j
cteristicas das outras escritas, com um ng ivel ou se realiza segundo as
m&mmaom de uma tentativa 2 outra. O nome p
ca cOMO na que 0 adulto propée, sem importar qu
menté- Mais ainda: na mesma escrita pode ler-se S%e
completos, de uma maneira global, sem buscar cor
D:mnmo.moann.:w uma parte do nome fica visivel,
(por m:m_mmnmsn_mnm\o entre o valor do todo e o das partes). A ¢ni i

a aparecer € que, se somente uma letra fica visivel, i4 lnica restrigao que
;ntervengao &m._ hipétese de quantidade minima de mﬂmmmw nao se pode ler por
mente temos Visto aparecer. As transformagdes do nome so £ QueCansiterada-
Mas uma <m:u§m que vo.mn surgir ao ler essas ~B=&o:=,mvmm certo, irrelevantes.
partes do nome, é a seguinte: de uma transformagio do Esxn S, 0U 20 tentar ler
nomes de outros membros da familias. proprio originam-se os

Vejamos alguns exemplos que nos ajudario a compreender melhor:

_.nmmwzgmznww eéntre as partes
também ali se pode ler 0 nome

Guillermo (6a CB) somente sabe escrever, em cursiva, as vogai i

corretamente. Escrevemos seu nome, também em qum?u mh“m..ﬁﬂﬂowﬂ s

:r.on..n. @p.-wmmo somente a parte final do seu nome fica S.m?n_ ali diz ..HM..

mae”, diz “papai” quando somente a parte central do nome .mB visivel. A

primeira c,wswmoawnwo do nome (Gulleirmo ao invés de Guillermo) “diz N&s

€ com as seguintes tenta prosseguir com outros membros da familia sem ncm

lhe ocorra quais possam ser.

Silvia (6a CB) tampouco sabe escrever seu nome. Escrevemos em imprensa
e nio o identifica: :

Ai diz Silvia.

Nio, Silvia somente.

(SILV // /) Continua dizendo

Silvia Pereyra.
Silvia somente? Sil-via (sem mostrar).

Silvia? Silvia. Um vo:ni:wo s6, porque esta
tapado.

E assim(/ / / 1A)? Silvia Pereyra.

E assim (SILV //)? ... Silvia.

E assim (/// IA)? Silvia.

Alejandra (6a CB) ndo sabe escrever nem Rno:rmanmnc:oBo.Zomova-
S€ntamos escrito: em qualquer parte de duas letras ou mais — quaisquer que n_m.u
$¢jJam - diz seu nome, mas, se somente uma letra fica visivel, jd “ndo diz Alejandra”.

Flavio (5a CB) usa sempre a mesma p:w::%% de caracteres para escrever
SeU nome, mas nio os mesmos: na primeira entrevista, compoe seu nome corm

letras méveis e resulta 3VE (com o 3 espelhado); n2 segunda ent

revista, ele escre-
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hob n%a:.mmov. Eio i /

bos o
0 (com Casos,
ta 500 ( i Bloby,

_n:u::oﬁmu.mnaa
. : —-Q:_n hO:._ nﬂ C:.—
3-:0&% . >no=. . mm:.
Javier (42 CB) nmomm»_.mm. Resulta: Zmz_mwwxc A . a:mw INVersge, tecipy,
tidade 1 tinuar ou nio). Quan on“_..n Perguntap, de Sen,
cada letra: em cada um;, (; 05 g
: mos - E:w_ marca de seu av % diy aviep e
diz Javier, vai MOST .y ¢ stramos a €l€ ental, onge m“sn. no
todo, sax_“__,%oao ¢ Ihe perguntamos o que diz alj, gy, 5?5.
que diz ..._uann.zv compde seu nome com letras moveis, assim; ZDAzp,
Diego (42 “nada”, mas nas transformagées ¢
do nome nio sei qual diz”.

visiveis
_un.—.ﬁa f i) di “outro nome,
is) d1Z ® ¢
todas as letras Visive ] sentados nao é, precisam
mplos apre ’ ente, um
P > "2 perfg;.

e
ue RMC_B dos ex 3
< neidade de respostd, mas uma variedade de respostas que compy,:
ta homoge s sio comuns. Nenhuma dessas nausnmmvﬁw_.
Sabe

rametros qu¢ lhe 3
lham certos pa uando o vé escrito; quando o escre

em o reconhece q
escrever seu nome It T i
’ izam uma certa quantidade 5 ;
o0 compdem com Jetras movelis, utl 9 A€ N30 derivy g,

uma andlise do comprimento sonoro do nome correspondente, mas das igej,,
da crianca sobre a quantidade de GAractercs necessirios para que algo possa ser Jido ;3
que usardo a mesma quantidade para qualquer outra escrita); uma indiferenciags,
entre as propriedades do todo e das partes (0 nome voan. ser lido tanto em togy
as letras como em cada uma delas, ou em grupos de mais de uma letra) altern;,

formacdes do nome podem dar lugar a outros nomes,

com a ideia de que as trans .
é, nomes de outros membros da familia); finalmente

proximos ao primeiro (isto
ali onde est4 escrito o nome proprio pode-se ler também o nome e o sobrenome,

Este primeiro nivel estd 8188:8&0 em proporgoes bastante semelhantes
105 4 € 5 anos em CM e CB; nio h nenhum exemplo desse tipo no grupo de 6a
CM, enquanto que todas as criangas de 6a CB (com uma sO excegao) se situam

macigamente neste grupo.

* Nag

o —.—OEO AOOB

NIVEL 2 - Comecemos por dar um exemplo intermedidrio entre 0s niveis |
e 2, antes de caracterizar este nivel.

Débora (4a CB) escreve a partir do modelo da cursiva com variago
forma fixa “mamae”, que € a tinica que conhece. Escreve seu nome também em
cursiva, o que resulta algo préximo a nsana, que 1é como “Débora”, globalmente.
Porém, somente com o inverter a posigio da folha, 1& na mesma escrita “Elena’,
seu ﬁm::go nome, e termina por ler “Débora Elena” em qualquer posigao-
nome, “%w”“ :SM arde, na mesma entrevista, pedimos que componh2 m.ﬂ_
Duas letras lhe $ moveis, ¢ poe somente duas letras (CZ), uma para g :oahn“
quentes vazn%hmanvm__“ 5.”%%0:8. 3.:.: ta outras duas (EMCZ), n.w » omhmw%

resto, prolongando a vo v_ By _m._::d“ lé “Débora” no E € ik
Sobwe catn Sl mo“n._ v“..» fazer coincidir gesto ¢ emissao <o&~.. -magoes

modificando 3 - _3335 letras méveis, efetuamos transto 4ando

naau .o:oe__»:ao&m::ﬁw.m v_dﬁmmw_:n.:n n

es sobre a

e
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duas letras ficam visiveis (//¢Cz

enté
moa . ” v que a 1
: ra, € mais nada”; com trés L menina sy T
i mm.?nwm diz ..Umcm_,m Elee _ms.wm Visivels diz “Débora E] senta que ali diz
Jetras v ena”. Mas, subitamente, 5 me .n:M S quatrg
4 nina decide que
uma

" etras esta demais e, ficando com Somente trés, | “
Débora Elena Gémey”. A

€matica: se duas letras quais-

ﬁw—‘.ﬂ—ﬂ L7 AL A 1
s0 visiveis, 1€ seus dois nomes; se a5 trés |
etras estio visiveis, 1é seus dois

nomes € © sobrenome.

O caso m_n Débora é muito ilustrativo ne que se refere 3 5
a este nivel 2: tentando encontrar um limito it _o as razdes que condu-
; na

zem 5
do nome préprio — e um lim 2 para a quantida
Jetras B 1te compativel com a hipétese m_w a:u:%Man
e

inima necessara —a crianga descobre a possibilidade e uma g
jermo entre cada letra e uma parte do seu nome completo. Insi correspondéncia termo a
ante: a correspondéncia se estabelece entre as * w_MSEom_:nmﬁ:vo:S o
w&uao e as letras, mas nio entre “partes-silabas” mov:omﬂvwnwiw do nome
(que ¢, justamente, o que caracterizari o nivel seguinte). RN
Este :?.o_ 2 tem, entio, em comum com o nivel | que cscrita &
pode ser .Sa_mnnn:\n_mmwanan. também escrita de todos .8 nomes M,MS_V o
Porém, difere do nivel 1 no que a crianga comega a desligar-se da _n:o qﬁwon_nm.
a tentar uma correspondéncia das partes entre si. A limitacio 5205.”» mﬁovw_ ;
¢ a seguinte: a correspondéncia se buscara entre partes “completas” QM - MM bect
nome, € Nao Q:wn 38 partes que constituem cada nome (suas silabas). g
Este nivel é o Gnico que esta representado em todas as idades estudadas e
em ambos 0s grupos sociais. Isto significa - pelo que vimos antes — que inclusive
as criangas de 6a CM, que sabem escrever seu nome, encontram sérios problemas
quando se trata de interpretar essa escrita. Assim é porque, obviamente, 0 nome
préprio escrito é recebido, inicialmente, como uma forma global, dificilmente
analisavel; na dura tarefa de encontrar um valor para as partes, compativel com o
valor do todo, nada é 6bvio nem imediato.

Vejamos alguns exemplos:

David (5a CB) nio sabe escrever seu nome e escolhe letras méveis para compd-
-lo. Escolhe inicialmente sete letras, mas logo fica somente com trés e com-
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poe vs/ (com o v numa rotagio de 180°), com a seguinte justificativa: “David

Bernardo Méndez ... e mais nada porque € curtinho; entio, seriam trés”. (A
ordem em que se situem esses trés caracteres é completamente irrelevante.)
mpor seu nome com letras moveis, nmooEm
. isto €, um nome para cada letra. (E

Silvia (6a CB), tratando de co
TRS, onde diz “Silvia Beatriz Landeros”
coerente com esta interpretagao quando se ocu

José (4a CM) escreve seu nome com
escrita de suas iniciais (José Luis Fernin
0 jota”, mas, ao ler a escrita completa, diz
faz a mesma composigio e 1é da mesma forma.
sistem em modificar a ordem das letras nao o perturba
ele modifica sua ordem de leitura para conservar as co

ltam partes desta escrita.)

J LF, o que constitui, na realidade, uma
dez). Ao escrever ] diz“0 jo de José,
“Jo/sé/Luis”. (Com letras méveis
) As transformagoes que con-
m em nada, porque
rrespondéncias entre
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. Assim, em FJL. também diz “Jo/sé/Luis”, ¢y,
= Luis. ’
=sée F

Quang

faz com LJF, mostrandg , 0

=jo, L 9.3-1; 0 mesmo & S letryg

L ek 25 ¢ de e 2 < o e £

na ordem 2-1-3- Que as partes da escrita do It diz “nad ) diz, Jorge ¢

claro quando tapaTC s e Jorge™; em (/L)) nao iz “naca, porque tey, 56
Luis”; em (1Y) diz rEQOm voltam a ser visivels € pergunta

2 do as

mos onde g,
ta mﬂ:»saﬂ...
s analisando aparece de TSR TN Ly 5&3 mais pyr,
O nivel que ntBo-o vanmmwinsﬁ. as que ignoram a maneira convencio.
1as criangas de CB que mwo. D As criangas de CM que receberam e assimilaray,
nal de escrever 0 NOMe Mo Moan proprio tratam €sta forma fixa como um toq,,
precocemente 2 nwn:Mo:w das; porém, sem Q.::m:wwsan.. as razdes desta orden,
composto de partes orce | terd um papel muito importante a partir ao. nivel 3,
Esta forma gréfica estave amos, ela pareceria bloquear toda a possibilidade
mas no nivel do qual nos ﬁM:ﬂn de letras escritas supera qualquer tentativa de
de u:m:%.m Jja que M MMJMN&N e nomes. E o que ilustra claramente o caso de
correspondéncia €

. n
uma —ﬂalw € QCN

ostrar tudo dizendo: “Agora Ferndndez; fal
- 1 i - n m a
José, limita-s

Zm:ubo.. M) sabe escrever seu nome, mas o reconstitui como uma or-
Manano .Amm 0 ) onhecer as leis de €cOomposi¢ao dessa ordem. Por exem-
dem arbitréria, sem C r MA hesita e diz: “creio que aqui vai o erre ... ou vai
plo, depois de anmw MEn . creio que o tenho escrito aqui atras” (no aven-
u&:ﬂ.«om wwq__wnw Rnoaa.n.:m. mas mvn_msao nxn_:mZmEn:.S para uma 5.5-
MM_W_ <_M=w._-. sem nenhuma anilise sonora. Em nozwnn:ms.n_w. :mw_vwwnnm visi-
veis do nome “ndo diz nada”, e rejeita as transformagdes apelando para
ordem rigida memorizada.

NIVEL 3 - Este nivel se caracteriza pela utilizagdo sistemdtica da hipotese M.§MT
ca aplicada ao nome proprio. A leitura tende a se limitar a0 nome, com omn_cwmm 0
sobrenome. Entretanto, a leitura do nome e do mov_d:o:.n. nao mmﬁm\ excluida,
podendo aparecer em dois casos: quando 0 nome préprio é dissilabo (ja que duas
letras, como sabemos, é amiiide uma quantidade demasiado pequena para que
“algo possa ser lido”), ou quando a crianga é capaz de escrever corretamente seu
nome (jé que se encontra com uma “sobra” ao tratar de 1é-lo silabicamente, quer
dizer, fazendo corresponder uma silaba a cada letra).

A diferenca com o nivel anterior nio se situa, pois, na maior ou menor
CorTecao com que se escreve 0 nome, mas sim na troca — extremamente importan-
te - mw passagem da correspondéncia entre uma letra € um nome, para a Corres®
pondéncia entre uma letra e uma parte (silibica) do nome.

Quanto & maneira de abordar a lej
ocultamos uma parte

tura de fragmentos do nome (quando
3a no qual € possiv

. - - - . 1 1 \<n_

)» podemos distinguir dois subniveis: um primeiro mcc\z_.nm
- - £ —
el ler silabicamente o comego do nome, se € esta € 3 Ul
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ncs_ o wnn.on.:w sildbico é mais m._wnnawﬁ._no € conse m um segundo subnivel
ctes Visivels do nome. gu
(a$ vﬂ\&waom alguns exemplos do subnive] 3,.
walter (5a CB) umv.n\nmn_,gnn SeU nome em majg
56 0 COMELO RensiabekGAnEY; /)18 “Gual”, j3 que ele o
rém, ncu:mo somente fica visivel, o finai (/| .Hm?.csc.:n.w Gualter”;
ﬁmeNaOm de(WAL///)a ?<>:~:n_omoua ] ﬂ\v Nao pode ler. Se
Wm_n:muo comega a hesitar com uma, duag i :.mmnnww nuno ..Mm _._E.Q.w_. visivel, o
Jer 0 MESMO, jé que W €, para ele, “gui” ou “gua”. - Enimﬁw_m pode se
inicial mﬁ JMBM MVOoMMVMMMMM sildbico do mesmo, G20 entre a
Rosario (5a €U nome corretamente; poré oy
mma:nﬂ&wu OIRASOR eolé EBJmE @u direita para M MMM:BM_.MMW_“N %M_.v M_
o", fazendo corresponder s res primeiras sflabas s rés primeiras letras.
deixando sem e T o:&ﬁém sonora as duas seguintes e nomeando no:.n..
tamente as duas cmcawm Vogam, Dcuwao..vwmmwag a leitura de partes do
nome, a menina dé a primeira sflaba “Ro” - para qualquer parte visivel (/|
JASOR; O u.uﬂ \ \\\ “.\ /'11/0OR), mas _..vmo muda de hipétese: com as quatro
letras iniciais visiveis (///ASOR) l&, silabicamente, “Ro/sa/ri/o”, mostrando
cada uma da direita para a esquerda; se somente as trés iniciais estio visiveis
1é “Ro/sa/ri”. O conflito surge quando cinco ou mais letras ficam visiveis, e
sua maneira de solucioné-lo € continuar lendo silabicamente, mas deixando
algumas letras sem assinalar (por exemplo, “Ro/sa/ri ... 0”, indicando as trés
primeiras e a Gltima quando todo o nome é visivel) ou repetindo alguma
sflaba (por exemplo, “Ro/sa/ri/ri ... 0”).

Atilio (5a CB) €, na realidade, um caso intermediério entre os niveis 2 e 3;
do nivel 3 compartilha o cuidado em encontrar uma correspondéncia sildbi-
ca para cada letra escrita, e sobre seu nome - corretamente escrito por ele —
1&¢ nome e sobrenome para dar conta da “sobra”. ,_,B.Ssao de encontrar
uma correspondéncia exata, procede a miltiplos ensaios, e sobre a escrita
ATILIO &, sucessivamente: “A/ti/li/o ... A/tilio/Riva/sio ... Atilio/Ri/va/sio ...
Ati/li/o/Riva/sio ... Ati/lio/Ri/va/sio”.

sculas de imprensa, Quando

Em CM, nio faltam exemplos semelhantes. Assim, Gustavo e ww»..w.& (6a OWSA_U
ainda que escrevam corretamente o nome, somente podem ler sila _BBZQ la
tomego € nio tém a menor ideia de como se pode ler o final do 85”.;%“ 2
(também 6, CM) di a primeira silaba - “mar” - para qualquer vawnm dificalda-
ome que ela mesma escreveu corretamente. O exemplo EEN ..._B.M B
des inerentes 3 tarefa — inclusive para uma crianga de 6a CM - n:m: %M "

Alejandro (6a CM) escreve corretamente seu nome, mas, q

fica visivel o comeco, iniciam-se as dificuldades.
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Alejan-e; a-iesja; alejg, do (6a CM) sabe escr.
. . e QNQ‘§Q. ever seu nom .
(ALE//1111) A-le-j4; ja-000. Nio! Ficg el € em impren .
e (mostra 0 A final). Adeiajg; con "2 m.qwnmu. 1é assim: e .o, Brandes” ) sqppe o o3 (Cursiva
A-le-j6. Assim me chamap, M 04, jo P a escrita em .
Nio sei. » Algjo, AON\\\\\ ) &
(///JAND RO) o aie o8 ) ] AONE ) G
subnivel 3b, é ficil de se imaginar quais s3 5 ol (//DO) e

: ito a0 % o
No que diz R%a__ jé que 0 avango consiste na possibilidade de encontry, ( /RARDO) adeo
’ cs o

Wi : d
tas que ﬂﬂﬂwﬁﬂ”o final do nome. Dois exemplos vmm.::.w.o Paradar umg ; 1 | ( IRAR/ /) o
Mdnonn m_.Mh e wa dificuldades encontradas e para distinguir estas nosacﬁans ;
agni S z P s
Hndaﬂ:_ow no nivel 4: < ing sznw o =_<mr aescrila e a leiturg operam soby,
q Emilio (42 CM) escreve as letras de seu woiw (maitsculas de impren sa) ¢, COMO o dissemos na mnmwo anterior, os novos proble ¢ 05 principios alfabéticos
ordem correta; porém, invertendo M e L, e 1€ assim as partes visiveis: % de indole ortografica. A leitura de partes do nome =m_ww%=n e cutam sio
mmﬁm Q.——thmﬂu €rece Ja Sgr—.—g difi-
(EM//11) i ! s
(/ 1LIO) DL s - Mariano (5a CM) 1€ assim:
(///LIO) Emili, emili ... mili (MAR///1) R
(EM//1]) ﬂﬂ__u.m_uvaca M ¢ “mi”, por hipétese (/111 NO) d A No; diz no.
silabica). Com o nome de sua amiga Florencia, que també¢
: s (FL ORENCI) an“.n mbém sabe escrever:
Lorena (5a CM) escreve seu nome correto; quanco mudamos a ordem das FLO///11]) nci
letras do nome, mas deixando constantes as duas iniciais (LOERNA - LON ARE) ( | /RENCIA) Flo :
responde que “nio diz Lorena; porém, este pedacinho (LO) diz lo-re”. A leitura ¢ -endia.
das partes d este resultado: Os problemas ortogrdficos estdo muito bem exemplificados por Miguel:
iouel (6a CM) escreve seu n 3 o
(LOR///) Lo Migue U nome corretamente; quando modificamos a or-
(//1 ENA) re m‘nn.: das _o:.wm do seu nome, K_m:n_ tenta ler o resultado da transformagio (coisa
(//RE/)) Nio sei essa. tipica deste nivel, antes irrealizével):
(L/7111) Tampouco. (MIUGEL) Miug-e; miug-e; miug-ele (ri).
/1111A ] g
¢ ) -na. Ai nao diz Miguel!

(MIGULE) Mi-gue-u-ie; mi-gu-el-ie. E assim.
(Ele pega um lapis e escreve MIGUEL).
Miguel, mi-g-u ...; mi-gu-e-el ...
(totalmente desconcertado com o
resultadode sua leitura) ...migu-e-el;

_ Com esses exemplos, alcangamos os limites do nivel 3: a hipétese sildbica,
aplicada a uma forma fixa recebida a partir de fora, entra continuamente em
conflito com ela. E precisamente este conflito o que, na nossa opinido, engendra
a :.onam_nm% de ir “mais além da sflaba” para encontrar uma correspondéncia
satisfatéria. Isso é precisamente o que ocorre no nivel seguinte.

) migu-eel ...
_ NIVEL 4 - Apresentaremos este nivel e o seguinte de maneira muito breve, - Diz Miguel ou nio? Nio, aqui tem que ir o € (a0 lado doG).
Jd que o que temos dito a propésito da escrita de outras palavras, na Segio ante Fagal (Escreve MIGEUL) Miguel. Mi-g-eu..
P pRsTmen(e aplicivel aqui. Inclusive analisamos n_n:a_ua.azﬁ o exemplo ) Tem que estar 0 ele As.o lado de wu e
de Maria Paula (42 C E entdo o u nio tem! Minha mamae

tipica deste nivel a
alfabético. Isto, que
também se eviden

M) com relacio 2 escrita do n Anri 10

" ome préprio (pp. 209-2 )- ; \
wEEE de leituras derivadas da Eﬁ&%« hmn\Sva de um come(o g mwQQnMoB . MH _A”Mﬂ..n
vimos a0 analisar a escrita do nome préprio de Marfa Paula, (Escreve MIGEL) Aqui sim g

cia i ” : iguel!
na leitura de partes do nome, como no seguinte caso: Migne

nto de uma nova vBEnE»nB. uma

g. % Le r 4
1guel é um belo exemplo de E@Enm sbvio que ele escreveu seu proprio

| Y2 que outros problemas foram resolvidos.
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tempo sem problematizar-se _un_m .M:mﬁmzn_m desse y es
nte 30 tem razao de ser, vj 3
nome durante c&ssnd G e E.Um U que _5% % O—Hn_d-:om cl e Pary
tranho, interposto € m tinico som € nao ,o_m. 108 chamar 5 atencz,
Miguel 0 G representa u ificos” como este sdo, na realidade, indi
es

. .A

:%3%2%%

sobre o fato de que Rﬂ.a”:o:ﬁ_:o de passagem entre Uma forma global Tepetid,
. tram

&m %3“&.&9 BOm ::Nm

alisada, € uma composigio razodvel anm_mmm mesmas fo,
a0 an a = té nomento, lugar, »
tal qual, mas I graficas nao tém, no N » lugar. (Defrontyy, P

encoes orto . . :
na qual as cony nn w‘uan:a semelhante ao .A_F Z_mcn_.. outra Q_w:nm..a:o tinhy
um problema inte r QUESO (queijo), sem "€ITOS ', POE=S¢, um belo dia, a escre.

- <ﬂ Q &
aprendido a €screv a2 ica herdada, porém nio .
ewq KESO, justamente quando a forma gréfi 5 POssuida,

a forma m%o:&:nw. v:x_Eo da prépria construgio da Q.mw:nm.
cede seu _cmmn a Ihos de Ch. Read (1975) sobre a ortografia espontaneq o
Hé uma .mm:_a QM :wam oow_SEnEm instrutivos, j que mostram de que Em:o:M
MMM:%MN %mmowmnmmosaznm reflete os julgamentos fonolégicos das criangas de o
_%mnh sso didlogo com Miguel nao termina aqui. Na segunda entrevista, Miguel
nos 3%38%. devolvendo-nos a R%o:.wuﬁm_amao Mv “descoberta .oZom_,».mS.,
que ele mesmo tinha realizado, € nos diz: “Tu me disseste que Miguel nio se
escreve com U, € Se escreve com u. o <o._.8 a escrever mnw nome nonwo m.::nm. Bio o
nega a lé-lo pormenorizadamente. > forma standard an-mmc Proprio nome vol-
tou a ocupar seu lugar proprio, oc:mum&o a compreensao A.ma ZWW.EW_ LR
um retrocesso: € assim, e tem suas propriedades; como um oEmS)mw_n.o que segue
sendo como é, ainda que o sujeito nao seja capaz de compreendé-lo inteiramen-

te.

$ - DISTRIBUICAO DOS NIVEIS DE ESCRITA POR IDADE
E POR PROCEDENCIA SOCIAL

Tal como temos feito nos outros Capitulos, damos aqui alguns resultados
quantitativos sobre a frequéncia e a distribuigio dos diferentes niveis que caracte-
rizamos. Insistamos uma vez mais em que a anilise qualitativa é, para nosso tra-

. . . ‘ -n .
balho, a forma principal de anilise; os dados quantitativos niao podem ser toma-
dos como representativos desses grupos de idade no total da populagio de Buenos
Aires. Eles servem, entretanto, para nos dar certa ideia global. As tabelas que
apresentamos a seguir situam a cada uma das criangas nos diferentes niveis. Os
totais correspondem, pois, a0 total de sujeitos e nio ao total de respostas (algu-
R nwu_m..d_.nwm produziram muitas escritas, e outras, poucas).

Y mm »vn.w 6.1 s3o apresentados os dados relativos 2 escrita do nome pré-
wo:,.om nomma. €ramos os trés grupos de CM, vemos que os niveis sucessivos se
s _wow ns com a progressio em idade: a maioria dos sujeitos de 4 anos s¢

tua nos niveis 1 e 2, e nenhum chega ao nivel 5; aos 5 anos, os sujeitos s
distribuem em todos os nivei M g ’ ivel 3

j 15, com certa tendéncia a se concentrarem no nivel
(isto mostra, entre outras coisas 2 r

» as enormes diferengas que se pode encontra

\ Psicog

criangas da mesma idade e da

90 enhum Sujeito que se situe ng g,
\Q A
pd% o5 N
—\—_BBOm . Cani
s no 17 ntidade d °p!
P’ em conta, além disso, como ingerpre,,
jeva™ Jeem Partes visiveis do nome escriyg, -
%aoom dados das criangas de CB sio completamenge d
pos €sta® Sigo .v.axm_-:mm das de CM, desge 08 5 anos a5 g
4 uam" nenhum sujeito de CB Supera o nive| 3. mais aing iferen
@'’ ta uma regressio Com respeito ao grup de 6 u:ow
ot m-Nos mm.n conta dessa Tegressao: por um lado, o mw
pare. i das criancas de 6 anos CB nio tinh .

nfancia; por outro lado, o fato de que, po
%m foi womu?n_ ter mais de uma entrevista com essas CTiangas :
no ot acigo frente a emw_a:n_. situagao de matiz escolar ¢ 3 E.V Nas quais o blo-
Na Tabela 6.2, w:m.__mw-mn adistribuigio a respeito de outras MMM" di
s das do nome préprio. Em CM, os ch_.saom Para os 4 e 6 anos MM, ._mew.
mente concordantes com os da Tabela anterior (aos 4 anos quase todos os é.asw
se situam noS dois primeiros niveis; 20s 6 anos tendem a situar-se nos niveis
m%mn.oﬂmx no entanto, mom.m anos, a maioria das criangas se situa no nivel 2, o
que mwms_mnw. por comparagio coma Tabela 6.1, que, 20s 5 anos (em CM), h4 um
avango Em«nm—::w da escrita e da interpretagio do nome préprio em relagio 3s
outras escritas.
Desta Tabela 6.2, eliminamos os sujeitos de 6a CB, pois a maioria se nega a
Ecacn? escritas: se aferram (quase dirfamos, desesperadamente) ao pouco que
estio seguros de saber, € jd néo se atrevem a explorar livremente outras possibili-

ell, ens Vi €ncia social);

iferentes; e b

€M que aos
€as 530 mar-
%0 N._.c—uo n_n 6 anos

ﬁwr._mm Tazdes principais
Jd assinalado de qye
am frequentado EQ.ES«ES.EME

I Taz ias )
Tazoes alheias 3 Nossa vontade, n3q
:

QCNm

TABELA 6.1 Escrita do nome préprio

Nivel 1 Int. 1-2 2 Int. 2-3 3 Int. 34 4 5
Idade a b
4a CM
(Total=12) 3 5 2 1 1
5a CM
(Total = 15) 2 2 3 2 1 3 2
6a CM 4
(Total = 20) 5 1 4 3 3
S ——
4aCB
(otal=g) 3 2 3 1
SacCB
Motal = 41) 4 1 2 3 g =
6acp
Haeg) "p 1
/
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TABELA 6.2 Escrita de outros nomes

Int..2-3 Nivel 3

Nivel 2

Nivel 1

Modelo Modelo

Nivel 5

Nivel 4

Sem

Com

Sem

Com

normas fixas

Produzem

letras

cursiva imprensa normas fixas

letras

Sem valor Com valor

Se
negam

Produzem

sonoro

s0noro

outras

4a CM

5a CM

(Total = 9)
(Total = 11)

1

6a CM
(Total = 20)

4aCB
(Total = 7)

3

5 CB
(Total = 11)

1
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P i

et J sabem que ndo sabem; pior ainda, pensam que somente copiando chega-

mNUﬂﬂ

No que diz respeito aos sujeitos de 4 e 5 anos CB, os resultados desta Tabela

g si0, €m maﬂn_.. concordantes com os da Tabela 6.1. Porém, da comparagio dos
4. os de idade igual de CM e CB, surgem algumas indicagdes interessantes: as
grup s criangas de CB que chegam a elaborar a hipétese silabica o fazem com
scrita na qual as letras no sentido estrito estio ausentes, ou com letras sem
valor sonoro estével para cada uma (ou alguma) delas; pelo contririo, as

d

rdo a

penhu™ o PYSIIE T T ;
.ancas de CM que elaboram a hipétese silabica utilizam Ja letras bem diferen-

nm_mmm, com valor sonoro.

ci

Este ponto € 5_..:8 ::?.:.S:S. Se somente tivéssemos interrogado criancas
de CM, teria sido facil concluir que a E.voﬁmo silibica ndo é senio o resultado de
a assimilagao deformante a partir das informagges providas pelo meio (por exem-
e M seria “o ma” simplesmente porque a crianga conhece as escritas MARIA e
ﬂw..z&m. com as leituras globais correspondentes, de onde resultaria uma tentativa
de encontrar 0 valor sonoro mwm ~ncﬂmv.. me o fato de encontrar, ao :.x_o, oito
criangas de CB que exploram a r-voﬁwn m__wr_.g (algumas no nome v&m:o, outras
outras escritas, algumas de maneira ocasional e outras de modo sistematico),
- sar de ndo ter possibilidades de dar um valor sonoro estével as letras, parece-
uﬁm ser um fato que sugere outra explicagio: a independéncia da hipétese silibica
Mma relagio as informagdes originadas do meio. Uma hipétese que surgiria pela
necessidade interna de coordenar o valor do todo € 0 mww partes. >
Portanto, o fato de que se possa chegar até a hipétese ENEQ. apesar do
meio, nio indica que se possa seguir progredindo sem ter novas informagées —

. esta vez sim dependentes do meio — para processar. E a maneira pela qual se

tenha chegado a hipétese sildbica (com letras cujo valor sonoro é .qo_maéEnEn
estavel, ou sem elas) pode ser determinante para o resto da n<.o_=nuo. Para .wmvn.n
se isso é assim, faz falta outra classe de estudos, como os seguimentos longitudi-
nais que agora estamos realizando.

4 - AS TRANSFORMACOES DE OUTROS NOMES

Vamos abordar aqui um problema que se situa na metade wo Bh_Esro_n%”M
os problemas de produgio e de interpretagio de textos. A razdo pe M Mm_wm i
cluimos é porque é uma das tarefas sobre a qual v.omniom wvnowgmmq e
parativos entre criangas em etapa pré-escolar e criangas em curso de nm
de ensino fundamental. E, como veremos, 0s resultados 530 53@2._» 0s. P

Ja apresentamos a técnica da situagio de H.B:mmoﬂ?unomm aa&vw .“M” % =i
do falamos das transformagoes do nome mav:o. »ﬁEH H.SBHn. .oww e ‘nmnl-
com referéncia aquelas palavras que constituem o vqoao.mvo mw MM_-M. omw:ﬁ -
ta: mamie, papai, urso. A tarefa proposta pode ser consi _Qw e .
de leitura, ja que se trata de interpretar uma escrita ch ta g i
Macdo a partir de outra. Porém, o fazemos a parur de formas q
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importa é ter cla

scrita. O que 1 T0 O objetiyg 4

b n_MM Mﬂﬂcn nestas formas n_.nBMM.MMRWMM oMn:S € no:MEﬁMJF

tratar de saber q el interpretagao ..So 0 . ara a Criang, Tad,

como essencial vwﬁhmas. qualquer que s€ja a ordem, continuarg a._Nn:%M € e

estdo as letras de Ewm © iatidadede grafias .m:s._w.dm necessdrias? Qy, dem_ . &

mae”? .—.mB nE&mM%H:mMmo dos caracteres serao sempre levados em ¢ » Quay,.
tidade, tipo €

ve a onta,

rd rdem hierdrquica entre eles? Essas sao algumas das " OU by
uma ordem €

colocamos. Os resultados nos obriga Perguntas o - h

ram a propor outras, das quais
vamos. 5 sseguir, recordemos brevemente a técnica: pedim
ro » . ¢
Antes de p alavras; se nao sabe fazé-lo, tratamos ao.<nn S 25 recony.
que escreva €ssas P e concordamos sobre a interp

. u retacs
creve; uma vez que % : Gdo
quando outro as GM demos a reescrevé-la, mas introduzindo certas mq &mnw

ita, Prod
_BH:omH.w. Omowfaov passamos 2 008, 0§, Om.Om. g mpn”v. © Perguntamq se
P da” a palavra inicial, €, em caso negatvo, o que diz. Duas Precauggeg
anNMo_@mem. a escrita da transformagao se realizava sempre embaixg da pal,
m g é

vlaomam mod

Ndo g :

0s 3 nawznm

€ce
pa.
COeg

vra inicial para facilitar as no.:_.vm_.un@am“ w_nﬂd M“mm. om._wwam.wwwinﬁa_w&oﬂ verbalizay,
enquanto escrevia, para insistir € que se to : mr : nicial como Ponto de
partida, mas sem nomear nunca as letras, MM_M = Q.nm <w. -y _mm NOTo. (Assim, po;
exemplo, ao passar de 0SO (urso) para OSOS se indicava: “olha, agora a escrey,,

ho outra desta no final”; ao passar de OSO a OOS se ing;.

outra vez ... € lhe pon . 5
cava: “esta a ponho aqui, esta aqui e esta aqui”, mostrando em cada caso a posi-

¢do inicial da letra em questio).

A - De 4 a 6 anos, sem ajuda escolar

1) O nivel mais primitivo estd representado por aquelas namzmmm (compa-
rativamente poucas) para quem todas as transformacoes sao _Zo_nézs.m
(em todas, “continua dizendo” a palavra inicial), ou ainda que as acei-
tam ou rejeitam sem convicgio. Ponhamos isso em paralelo com o visto
no Capitulo 2: quando apresentdvamos as criangas uma série de cartoes
para classificar em termos de “serve/nio serve para ler”, também en-

contramos um primeiro nivel em que todas servem para ler, ou uma sim
€ outra nao, mas sem critério objetivo. Aqui, todas as escritas v.qovomsw
servem para ler mamie, se partimos de mamae; todas as escritas pro-
postas servem para ler papai, se partimos de papai, € assim por diante.
Ou, ainda, umas servem um momento, mas deixam de servir poucos
minutos depois, sem que haja critério objetivo para decidir por sim o

por nio,
<) Muito mais interessantes sio as condutas que consistem em 2
gumas transformagbes e em rejeitar outras, mas sobre a base d

2 2.

certar al-
e algum

AE), porque exige alternap; = PAPA
z:ﬁ._—naw de saber com qual 859 ; € AMAM =

b
pro Andrea (6a CM) é muito mn:—m_ﬁho Comecar,

as juntog”

nto”
to »€0 NQ.@MHN—.—S

MA “nio diz nada, Porque sio ¢ e
Alejandro (6a CM), ja citado ng 1as letrag”,

» Mas acejty
30 eme fina]!

m q t
Laura (52 CB) apela sucessi €M que se

Or um
. Vamente Parav POr u acento.
22 coordenar: alternincia de

4TI0S Critérios, o

Caracteres, prege o e
m»ﬁ»ﬁﬁonnmn . N2 do acentg ¢ a:ﬂ:.awam Mm
PAPA (papal) - Paynio g
e o .%Mw diz bapd Porque falta acento,
e Porque tem doig A junto:
Lo e falta o acentinho, Y
o Agora diz bapd.
B Paaa, papiaaa; riso g /i
e P4da2a; riso diz papg porque
%m m_ M. mais comprida .., porque tem

O tipico de todos esses casos &, entio, que, de todas
forma gréafica em questao, somente algumas sao retidas como essenciais, ou se
alternam de uma a outra sem coordenagio. Nio é tarefa facil reter de :B% v

aordem de grafias, a alternincia, a quantidade de grafiasea POsicao dessa grafia
especial, que € o acento.

as propriedades da

3) As respostas mais surpreendentes sio as que consistem em supor que as
transformagdes a partir de uma palavra correspondem a outros nomes,
diferentes do ponto de vista sonoro; porém, proximos do ponto de vis-
ta semantico. Assim, transformando MAMA ou PAPA, obtemos os no-
mes de outros membros da familia.

Walter (5a CB) d4 a série de equivaléncias abaixo:

mama = mama (mamae)
dmam = papi (papai)
papa = hijo (fitho)
dpap = :.a.u (filha)
mpapi = primo

O que falta? prima.

aténo objetivo, Aqui € necessirio apresentar exemplos:
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4 a série seguinte, 2 E:d—. de MAMA.

Alejandra (53 cM)d _ paph (papai)

AMAN = mucama (empregada)

Z>>7N = hermano (irmao)

MAMAM

Martin (52 CM): = mama eswﬂmnv

ZMZ% = papé (papai)

MAAM = pap4 e mama (trés letrag Para cagq
MAMAMA nome, ja que acha demasig 3 ady

comprida para que diga umg i o
6

).
B): também leva em conta 0 mm_BQMo am Momzv::_n:s da escrit,
Atilio (52 CB): reres, mas, em lugar de introduzir dois nomes, jung, $0-
por adiio de caracteres, MAMA, AMAM e AMMA sio variantes equ

ivale

ra ele S % Nteg

L g g wwg».v?; diz “mamae Rivasio”.
wramse”, mas elr

de “mamae’, M

Leonardo (52 CB): : o]
X = mama (mamae)
PAPA o 4 -
= papa (papai)
APAP = tio
APPA = abuelo (avod)
»w»w% = abuela (avd)

Este tipo de resposta nao ¢ dos mais primitivos: nao o €Ncontramos aos 4
anos, sendo a partir dos 5 anos, € em ambos 0s grupos. mB,HoS_. 9 criangas
apresentam sistematicamente respostas deste tipo, e outras trés as apresentam
ocasionalmente. E precisamente no grupo de 6a CM que encontramos residuos

sionais disso com autocorregoes.
C Carlos (6a CM), navm_:hmmo com as transformagoes de NENE (MENINO)
diz, corretamente, que em NE diz “ ne”, porém

NENENE = diz nene (menino); porém, aqui tem
mais outra dessas (outro par de NE). >w.
diz nena (menina)! ... mas tem qué por
um A.

NENENEA

= sim, assim é nena (menina).

. A ; g 0
O mesmo menino nos di o exemplo mais evoluido desta variante: Sumusa:_
ler as transformagbes de mamd, terminars propondo “madre’ (mae), isto & U

.,. ‘. -. . . a
nome sindnimo do primeiro, € nio j4 outro nome semanticamente proximo: B
com referente distinto:

Mama BN £ ..

M " = mamé, mima, mamame, Bmanav
= ma-m4, ma -ma... Nao. Como
Ma-ma... madre!

B T

veremo®
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eixamos a i 5 ;
B nm_wo nxn_:m?m”ﬁ.ﬁnn.ﬁwnwo deste tipo de Tesposta po
(o] as 2 rqu
- : nmﬁ:mmu Pré-escolares, haia vi L logo
mbém Nas Criangas que estio em curso d, uv::,a Javista que as encontra-

1Zagem escolar da escrity.
i Vérias criangas de 5 e 6 anos reie;

€ltam as ;
o resultado da transformagso, gmm ransform:

e ando-

ages, sem tentar ler
ou auséncia das letras requeridas e

se exclusivame
nte na
em su S presenca

Um s6 exemplo basta para compreender como sio estas Tespostas:

Laura (52 CM)

= Mama (mamie)

= Mama de volta, ah, nio! Nio sel,
espera ... ndo diz mama. Depois desta

(A) vem esta (M).

Nao, porque tem que comegar com o

eme.

Estéd muito comprida. Tem uma, duas,

trés, quatro (conta letras do modelo

inicial), e aqui uma, duas, trés, quatro,

cinco, seis. E até aqui (as quatro

primeiras letras).

%

5) Finalmente, algumas poucas criangas (de 5 ¢ 6 anos CM) rejeitam as
transformacoes, mas tentando ler o resultado. Esta leitura pode ser cor-
reta ou aproximada, mas, em qualquer caso, 0 argumento para -.n_nmsq
a transformagio é sempre 0 mesmo: N0 somente se Boa_mnoz na for-

b “ 2 ”
ma original, mas, ao fazé-lo, criou-se outra escrita que € legivel” ¢
diferente da anterior.

Mariano (5a CM): y

sk M MMM $S0S0

e 0508, MUIt0s 0SOS.
OSOS (ursos) >
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} M): = 050

Diego (62 C il 5
0) = 0s-0; 50-0- Ndo diz oso,
Mwm e a0 contrério. Porque estz,
= pap4 (papai)

papi = paa-pa
ﬁvm-mv = pa
ppe = paaa.
papap

B - De 6 a 7 anos, com ajuda escolar
ente a mesma proposta de trabalho .mog.n as transformagges e o
AT ha sido feita as criangas que interrogamos no nosso prime..

vras conhecidas un : anos, de classe baixa, que
trabalho Q%nin_n:B_“ criangas de 627 que frequentayap,

pela E.::nmn_ vez o mi:_nm:.u ano. Estas criangas moﬂw:”._ Mv_mﬁ.m Por nos, .E&ia:m_.

.o vnso‘vmo‘ no meio € No m:._ do ano escolar. Precisamente no meio ¢,
”.__Mﬁa propusemos essa tarefa. Entdo, as ?d_?mmoam lhes :E_;:: apresentad,
(e, supostamente, ensinado a ler e escrev SPERBEIOIRES A avras geradoras,
entre as quais se encontravam as n_ua_nwm mama, N&E. nene, 0so, ala, (mamje,
papai, menino, urso, asa). As :u.amo::mnonm e Jom I IPORCLAT CEATN a5:es-
mas ja apresentadas Aaom._mBQ:.. da o._.anB das letras, soma ou m_:uawm.»o de
letras da palavra) e mais uma variante: juntar a uma palavra conhecida a inicial
de outra palavra conhecida Avwmwmzao assim, por G.S:i_o. Q\m E..o (urso) a moso ou
poso). Em todos os casos, utilizamos a escrita cursiva, que ¢ a letra escolar” na

Argentina.

As respostas obtidas podem ser classificadas do seguinte modo:

1) Utilizagio das letras enquanto indices da presenga de uma palavra. Assim,
0 p ndo é somente uma das letras de papd (papai), mas o indice que
confere significado ao todo.

 Estela: oso transformado em poso ¢ “papd”, e transformado em moso ¢ “mamd’.
Griselda: 00 transformado em oos, 0sos e soso é sempre “0so, porque estd 0scomoo’.
: \.@aiqﬁ papd, amd, mald, mama, ald sio todas transformagoes equivalentes

a assa.‘vo.B:n :.u.: dois a e o pontinho”, isto é, o acento.
_na&Ouw_“M__MMwwcnﬁ_,_unMmeavoMn.E ser variados: a m.:m&w_ no caso de Estela, m_“w
no caso de Alejandra Z&M _._mm_a». MU R, i Sajapa m.nm. m
. que é comum a todos eles é que, se 0 0 ou 0s 11 1ce

estio . . .
s presentes, pouco importa o resto, j4 que é em fungio do indice que s¢
e sobre a significagio do todo.

» a €m ,
to”. Este acento po | amam € também “
falta © unnd:n:.c aeela nmﬁvwhw m_ v nB\a quer lugar, j4 que mama, mas
bre © P" si€lta (dmam). As trapgf, que 0 acrescentamos
. m:mnnn resultado slormacoes de papd dio o
€

ppia’™ Papdigapa)

= faltauma
agora diz papd. (papai)

Uu:mn_ aceita .noBo transformaggoes equivalentes 3 o5 (
sistem €m modificar a ordem (em 500 € 005 também “dj; :HVS_N_EE as que
1 < 050 ). Mas na
onsistem €m J-onw_mnm:. a quantidade de letras de cada tipo (em m, g
tem dois s7)- 050 “nao diz oso

»
©
g~

1S
I

3) Consideragao da ordem; porém, unicamente em termos de simetria. Isto se vé
n_mnu.anan no caso de o050, no qual alguns pensam como Rosa, que oso0 ¢
sos sdo duas variantes da mesma palavra, mas rejeitam as outras trans-

moﬁ.smm@nm. porque fazem falta duas letras iguais ¢ uma diferente no
meio.

Estes trés tipos de respostas (1, 2 e 3) podem se apresentar na mesma crian-
a, alternadamente, ao passar de uma transformagio a outra. O importante é que
estas criangas estavam, do ponto de vista de seu desenvolvimento cognitivo, no
mesmo nivel: todas em nivel pré-operatério (ou seja, em fungio da prova utiliza-
da, em nivel de ndo conservagio da invariancia numérica). Depois de apresentar
os outros tipos de respostas, comentaremos sobre a relagdo que nos parece existir
entre o nivel 2 obtidas (cf. parte VL5.).

4) A uma mudanga grdfica minima (a0 acrescentar letras que pertencem a
palavra) deve corresponder uma mudanga minima no significado.

Daniel pensa que oso (urso), transformado em osos (ursos), € osa (ursa), €
transformado em soso ¢ osito (ursinho).

Sandra também pensa que ao passar de 0so a 0s0s passamos, em significagao,
de 050 a osa.

;o udanca sonora que
5) A uma mudanga m&.mg minima deve 83&?&3‘ uma mudang¢a qu

- regados V-
nio afete a significagio. No exemplo a seguir, vemos cop

rolongamento
rios procedimentos diferentes: alongamento W»<MM_“. %mﬁm&moﬁn:. =
da consoante, tratamento em mm?ﬁao aw M M_%n

dentalmente, uma passagem pelo tipo 42
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a transformagao de 050 em oso;, £
osa; 050005 0505 5555 050885 0500.

Z ag Se.
assar a solo (s0) ele alarga a vogal, _nsn_o )
00]

X A..Ommo, 0s0, V- com 0 05O, oso!

vos4€b,a qual dd lugar, .19..503M58m. a belas Solugge,
6) Mistura dos tIp is uma oragdo inteira pode aparecer copy,, 54
de compromisso 5 ¥

palavra escrita nene (menino) e 1€ a cdzmmo::wnmo
ecea
Omar reconh

i 3 nino que j4 é
v dizer, segundo ele, “um me que ja € gran
como “nenépa’, 0 qU€ quer Jetra unida a outra palavra dé lugar a uma jp;,

Pren,
anm

er
) a aﬂmBN e . % ¥ mu—,m:
um papai’- ?M&wn lo contraste, se V€ que nao esté funcionando como indce,
R _

tagao distinta (€,

oso = “0s0”

”
‘OMO = toquN

osos = “0so-p, OSOP - .
Quando lhe perguntamos o que quer dizer “0sop", responde: “um oso (urso)

»
sopa”. 4 : .
L ﬁﬂﬂ__ﬂn mwN vrias tentativas para a transformagio 0sos: “0s0-€sa; 050-se; 0s0-¢”,
sem ficar satisfeito; no entanto, a seguinte transformacio, soso, lhe é clara: “oso 39
contrdrio, osa!” Problemas semelhantes lhe surgem com as transformagoes de sol:
» .

sol = “sol” )

solo = “sol-ol+sol-o+so-0s+sol € nuvem
”

solo = “sol-ol; sol-o; so-0s; sol e nuvem

solos = “os, os-ol; sol-0s”.

Novamente, h4 um denominador comum entre os que usam as respostas do
tipo 4, 5 e 6: todos sio criangas que, no momento de serem interrogados, se
encontravam no nivel intermedisrio (passagem entre o nivel pré-operatorio e
operatdrio).

)2 s .

Vamos deixar de lado os raros casos de respostas corretas (dadas por crian-

qas de nivel intermedidrio ou de nivel operatério) para tentar uma explicagio
global de todos os resultados apresentados.

C-De 4 a7 anos, com ou sem ajuda escolar

O fa IS i :
M an — _wsvozuz_n € ter encontrado respostas muito semelhantes €
~escolares € em criangas a quem se estd apresentando, dia a dia, ©
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0 € seus mistérios
Jigo u_mmvm:nn ascriancasde 6a .Awq:mu €Omo se 3 houvesse nenh
0 demos qe ¢ anos estavam meio d UM mistéric).
w«% o ﬁqo?mmoam terao escrito, annoavozo 0ano escolar, Quantas
s

L e
4% | 1ado essas palavras iniciais? Nada paec m letras e song
mb! de anilise e de si © Mais simples;
4 problema de se € de sintese, como nog eng; %
.n:mm:man_o. Constatagio elementar: enquanto Sinaram
segue : simplicidades aparentes da anilise as profes
a

SOTas
(da pala Prosseguem
i Vra em
%N 4ma sintese apresentada como 6bvia e Natural, a5 .hﬂm noavo%nsﬁmv. e
Criangas apren
0 P em outra
%_mu.ﬂ »mos visto que algumas criangas, tanto em i

M-a, ma; ma-ma,

dade esc

2 1 O~N~. como out 2,
colaress tém em conta as quantidades de letrag de um mesmo i .qom pré-
\mm.xus dodeladoa ordem das letras, e que outras g 1po; porém,
det

. Nta a ordem global

rermos de alternincia ou de simetria); poré
Jfias de cada tipo. Esta atencio centrada sobre

:“Ecnnnsao a quantidade de
mnn rita parece-nos wmamw mais no-:.vnanzm?m_ n:gaoowvwﬁwﬂm%nmﬁmﬁhw_wws
nw_wﬁwm (e as oragdes) com as quais uma crianga se inicia na escola: vv_»ﬁww .
wo Jem S€T lidas da mesma maneira indo da esquerda Para a direita ou da a.:m”m
n&.w * nma:.mnmw ?mﬁ (asa), 0s0 AE.MAWV. ama wwamy ese (esse) ou palavras com sliakus
w%:a&ﬁ_m T.:hSn (mamae), papd (papai) nene (menino) constituem o universo
P Lcial da escrita. Essas palavras foram escolhidas intencionalmente como sendo
palavras “faceis”. Agora podemos perguntar-nos: Faceis para quem? Ficeis a partir

de que ponto de vista? A partir de qual definigio de “facilidade™

As respostas das criangas de 4 a 6 anos que analisamos antes, relativas ao
pome proprio G:n raras vezes cumprem com tais requisitos de “facilidade”™), pa-
receriam sugerir que € mais facil descobrir que existe uma ordem nio aleatéria
das letras quando os caracteres s3o mais variados do que quando se trata dos
mesmos caracteres repetidos. Por certo que uma coisa é reproduzir uma forma
grifica como uma sucessao de grafias numa ordem fixa, e outra, bem distinta, é
dar uma interpretacao estével a fragmentos dessa série; mas, de qualquer modo,
agrande maioria dessas criangas de 6 a 7 anos, tanto como a maioria das de 4 a 6
anos, estao ainda bem longe das correspondéncias sonoras estiveis.

Na amostragem de 6-7 anos, temos um dado-chave: as criangas que consi-
deram a quantidade de grafias com exclusio da ordem, ou vice-versa, sio todos pré-
-operat6rios. Nossa interpretagio serd a seguinte: a escola as obriga a um trabalho
cognitivo que esta acima de suas capacidades. E demais pedir-lhes que ad_.uw_rns
20 mesmo tempo com dissociagoes de um todo (a palavra) e seus constituintes
(silabas e letras), com reconstituigoes do todo a partir de seus elementos, com a
constituicio de subclasses de elementos semelhantes, atendendo 2 quantidade
de elementos de cada subclasse (2 M e 2 A; 2 S e um O; etc.), ¢, finalmente, com
aordem dos elementos no todo constituido. A crianga pré-operatona nao pods
fazer tudo a0 mesmo tempo: ou leva em consideraco a ordem (porém, em :M“.-
Mos de alternancias ou simetrias), ignorando o :sB.n_.o an.n_anEom em ca
Subelasse de elementos semelhantes; ou leva em consideragao as subclasses, mas

: . : , docente, é evidente
©M independéncia da ordem dos elementos no todo. Para ©
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s T

duas sflabas “m a-ma” derivam de um todo a0 qual se pode voltay,
ss
que as dua

Ja

jsar a0 mesmo tempo no todo e nas partes, Que,

docente pode pe et cognitivo, faz bastante tempo que mm_umaom
Porém, do _u_Ma_.mmm niio sio capazes de trabalhar ao mesm,, que 5,

criangas pre-ope

i Szeminska, 1967, Capitulo 7 ) temp, Com
(Cf. Piaget, Sz€ , 1 } o
defeito ser pré-operatorio acms@.o € tem apeng; g y
i sirio haver atravessado 0 umbral das operagdes concretas - em Snsomv
S agetianos — para poder m.vqn.ann a ler e a escreverp Para apye e
dos estdg1os pi mu escola supde, talvez sim; mas para aprender de outra my Nde
da Bm:n“.h ”_—Mo. tal como nos sugerem as criancas vnm-mmno_m_”om que SBOM:M_F
Mwao Estes resultados indicam que, 110 5259 SEaiangas €OM Muito poycyg ogmw.”:.
rendizagem extraescolar, € no nivel pré-operatério, a con dugao gy s
mw m_u:w:nwnowm:. nio estimula um trabalho nomd—ﬁzmv. ao préprio n fvel &@Fuvnn:,
Hnuwwaaﬂis abordar inteligentemente a _F\mcw escrita. > Que
Insistamos sobre isso: para o docente é n<.mn=8 que da palavra «
obtém as silabas “ma-ma”, e que da silaba “ma” se obtém 0s fonema
associados as letras correspondentes. Também _Tn parece evidente pa
e /a/ i silaba “ma”, e da duplicagao dessa silaba a vm_m.ﬁw. Porém, tod
da questio est4 ali: aprender a desconfiar das evidencias adultas, por

5 que tambépy,
é evidente para um adulto que se chegar a0 mesmo niimero contando d

uas cole.
g¢des de objetos isso quer dizer que possuem a mesma a:wdﬂmamam de oc.nﬁom.o%o
entanto, isso nio € evidente para uma crianga pré-operatéria.

Passemos a considerar as respostas mais surpreendentes: aquelas que imagj-
nam que as semelhangas graficas estio associadas a semelhangas no significado,
Primeira constatagao: essas respostas nio sao privativas das criancas de CB, A
tnica diferenca entre CM e CB consiste em que, das transformagoes de “mamg” o
“papd”, pode obter-se “mucama” (empregada), como um membro a mais da fami-
lia, em CM, enquanto que em CB nos limitamos aos avés, tios, primos e irmos,
O ins6lito € que aparegam em criangas que estio recebendo um ensino escolar
que se preocupa em estabelecer, desde o inicio, uma correspondéncia entre grafias
e sons da fala. Aqui surge com toda a clareza o abismo que pode existir entre o

trabalho cognitivo que a crianga esta desenvolvendo e o que o professor supoe
estar efetuando. Uma vez mais, trata-se de uma hi
crianga,

todo e com as partes.
Por acaso € um

mamg” ¢
S /m/ e fal,
$sar de Im/
42 esséngiy

potese elaborada pela prépria
de uma criagio original. Mal podemos imaginar um adulto (docente ou

ndo) responsével direto por ter dito 3 crianga que as palavras com significado

Proximo se escrevem de maneira muito parecida, independentemente das seme-
lhangas sonoras entre elas,

: E, obviamente, uma ma hipétese para abordar um
sistema alfabético de escrita, ja que nao trabalha sobre as semelhangas sonoras.
?_.n.s. Nao ¢ uma m4 hipétese com relagio a sistemas de escrita aptos para <nm£.
e significados. Uma vez mais estamos na fronteira incerta entre desenho e escri-
S0 a..:.m.mmm de que nas origens histéricas da escrita se comegou por
_dv.:umnzs os objetos referidos (dando lugar, necessariamente, a uma represen-
”Wo Proxima para objetos similares entre si) antes dos signos linguistico como

E&:»_n:_om que até agory N0 Jim;

como Nas partes precedente -~ massou "

sponderiam a etapas do desenyoly; :wsau Capitylg, POS de respostas ¢
ciraqUEIMOSs0S anm_ow $30 muito <u1»<M:o. Ha g de :

anm.nmno_m: porque, ainda que quage Wodbes de umy ¢y, *“0¢S para js

v: reconhecer 0 nome préprip (e S ti

P .5—55 al

), N30 0CorTia 0 mesmo com E_Mﬁwhmanooow Nomes 8uma

segunda € que, Taras vezes, um, Criangy M_: ° 35 Que estam,
a°>"2 = e atnica .m:»_ao compatiye| Song ava exclusiy, an,
ostas alternativas compativeis cop, EM M:MM%M T2 em termgq g, t

odemos fazer com o grupo de 6-7 2 ™0 nivel, [t ¢ o< UPOS de
g E xterno (o nivel operatér; 1105, o qug], € Precisamenge ,
critério € ri0), Podemog detect, mwwmww 4 utilizagzo ge um
rés tipos a.n nn%.ozwm (com nxn._cmmo dos outros asq autilizaczg Simultinga g
yma situagao equivalente em criangag intermedisriag An._ssmg Pré-operatoris, ¢
sigio que _uannmn.mo _Bna_wSEoEn. O nive] OPeratério) 5t0 €, no Periodo de trap.

Neste sentido, as alternancias e

entre/duas gty nonc.m\&.&_.mmm sdo e ﬁ_Ennanmﬂ_mEmm::&._»nﬁ apresentam
, uma mudanca grifica minima deve corresponder ‘.Epsm duas hipgieses so:
mwmamnmmo“ auma :an:nw grifica deve corresponder :EB:%:Q minima ne
nio altere basicamente o significado, Quando sl :Ea.w:ﬁ sonora que
hipétese, VEmos aparecer w._osmwan:ﬁom vocilicos oy Saomwmw dessa segund,
um tratamento a parte do signo apresentado (do tipo “oso-e” cos, E.wo como
mento que consiste em dar-lhe um valor sonoro m?oxwaw%w»mw d o »,V gz
silabico — no final da emissio da palavra (inclusive quando o s on % re n_.M:Qm
encontra no comego). Apelar parao &o:mmsnss vocilico ou 8:mw=»=ﬁm~ =o -
g1 00 cspanhal, € fazer uso de um recurso que pode ser usado WH,M
introduzir conotagdes afetivas, mas que nao modifica a significagio da mensagem
(contrariamente a0 que ocorre nas linguas que fazem uma distingio entre vogais
breves e longas). E fazer uso do ¢

onhecimento linguistico que se possui para
responder a tarefa. Um S acrescentado a 050 é bem recebido como a duplicagio de

um sinal prévio, o qual da lugar a um prolongamento sonoro sem que a crianca
saiba ainda se o que € preciso prolongar é a consoante ou a vogal. Nio ¢, todavia,
uma boa correspondéncia grafema/fonema, mas  j4 uma tentativa de fazer variar
4 pauta sonora para coloci-la em relagio a variagio visualmente percebida.

5~ COMO ESCREVEM AS CRIANCAS COM AJUDA ESCOLAR

- 5 5 - : jancas pré-escola-
Anteriormente, referimo-nos as produgdes escritas das Q.w_ ; oﬁ:oms e
IeS; vamos analisar agora a evolugdo da escrita nas 28 cranga

. Sl
itudi o de criangas que frequen
_ozm_EaEm_. Recordemos que se tratava de um grup s enchiaiseuing

s aportes metodolégicos:
am o mesmo método €0

Y3 uma escola publica, todas provenientes %M n_u.wmw Nw_x»
Sstematico em iguais condigdes, sob 0 ponto .n<__w:=~m<
% professoras das duas turmas da primeira sere
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: . servamos a evolugio d .
Jeitura. Recordemos também que n&n:m..co :mo foi entrevistaq, em se ﬂw_nnm 3 nrnmmsow 3s mMa&m criancas, em funcsg g
. . . ’ {
mesmo texto de let? as (durante um ano, no comego, 4 I€10:c-a0 m:mrnmc. aqui esta guintes constatagges (5 T cou niveis de escrita
trés ocasioes w:nnmm_,_m:.ﬁammn ao apresentar esta nova série de dados ¢ estudy, n<o_:nwov i abela 6.3 resume esta
a

Nosso princip [fantis 2 medida que avanga o program, -

evolugio das hipéteses ”“__o (6.1), foi exposta uma génese da escr GRUPO I (Total: 7 criangas). Estas criancqq (4

de mun_.nc a C { y
no La 2 ta 3 p
Jar. No cOMeg0 Mnaa EWM B M uma génese independente de qualquer me Mw do tip© 1e2;n0 Bn_oSaw ano, continuam com conyyy i ivel inicial condutas
¢ suda escolan . : - . ujeitos estacionam n 0 tipo
crianga sem aju © e s€ Segues de ver qual é 0 %mo=<o_<.==n=8 da escrity i aN0» h:.,n.o suj as nomacsm Préprias do :?v_ 2, até o fim do
dologia. Trata-se, I n_.onn dimento sistematicos de aprendizagem. A confrong, Jois sujeitos avangam 1».% condutas intermediArias engre el 2, enquanto que
.pOSICio 2 k- i m a ip6 . S i
casos de Gwonm_wm o mm_wcm coes pode dar-nos novas respostas sobre as formgg de (quer dizer, .m«wanu- MB Iregao as hipéteses silabicas). OoauSM_ 2e0 _.:<n_ 3
- w:.m dois casos: em funcio de um ritmo natural no primeiro e em fyy, em €iNCO mc._M:om nao hiouve avangos e, em dois deles, ym Ecmqnws 05, pois, que
$50 NO B 3 e esse grupo apresen it SO minimo.
. m.ﬂw roposta metodolégica no segundo. . O fato s ncno:Wo \vv tar respostas préximas para o primei .
0 >M~ refa proposta no v_,::m:,o encontro foi a de escrever, sem c6pia, pala- m::mo e tercelr A D € .um:::a revelador, A que podemos atrib ey
nzmmnummmvwn_o professor € palavras novas para a crianca, mas de dificuldade estancam ento? Nao 2 influéncia do meio, j4 que frequentavam noam._ M_ a:: 7
M““:E:S 3 anteriores, isto & que respeitassem as letras e o tipo de combina. criangas, 2 M_z nMBm classe, recebendo o mesmo tipo de ensino n,cm os o:MMM w&
;i : fei i : e dar uma resposta, r . SR
cio dos modelos conhecidos. Esta escolha foi feita para evitar respostas do tipo rém, m-:.mmm LR En:mmn.wm nno&nEOm COmO caracterizamos os niveis | e 2
g o » § . Z, z a s . .
“essa ndo sei”, “ndo me ensinaram, etc. Durante a segunda toma, pediu-se 3 [ proprio Q e €scrita com a reprodugio dos riscos tipicos do
tipo de escrita reconhecida como modelo. O modelo escolhido para todos, de

crianca a escrita de outras palavras, sempre com _o.:,mm no::nnamm, € a escrita de S -

uma oragio. Também durante o segundo encontro _:H.BQCNE-mn uma variante na vam.mnmbn_mw é o proposto pela v..omnuw..o_.w. 0 que caracteriza esse modelo ¢ a
situagio que consistia em apresentar imagens as quais, em seguida, se associava escrita n:nme e a escolha de palavras “chave” tipo “mamae”, “papai” e “urso”,
uma escrita. Chegou-se a essa variante da escrita com imagem para que fosse a etc. (Cf. Omv_\n:._o 1, ,wmzn 2). Os resultados, na escrita da crianga, sio sempre
propria crianga quem decidisse (dentro dos limites impostos pela imagem) o que grafismos proximos as ._n.gm do modelo docente, “m” e “p” combinados com
deveria escrever. Havia dois tipos de imagens: uma em que se apresentavam ob- todas as vogais que o sujeito recorda. Na reprodugio grifica, nio se retém seno
jetos familiares e outra em que aparecia um personagem realizando uma agio -alguns dos tragos que definem os caracteres. Por exemplo, no caso de “m”, o
manifesta. O terceiro encontro se diferenciou em funcio do nivel alcangado pelas nimero de curvas é inconstante de um sujeito ao outro € até no mesmo sujeito.
criangas, tendo a precaugio, de qualquer maneira, que escrevessem tanto pala- H4 “m” com duas curvas, com trés, com quatro e até com cinco curvas. O “p”
vras como oracoes. As mais avangadas, foi proposta uma tarefa com outro tipo de também apresenta representagoes variadas: trago vertical sem a curva semelhante
dificuldade, o plural, isto é, a escrita de uma marca morfossintatica. Para isso,
apresentamos uma imagem na qual figuravam duas meninas pulando corda. 5 . . :

Depois da msﬁn%m.omo 8%3 a mm_.wmn:ﬁ pediamos que Wmn_démmna. Cada TABELA 6.3 Evolugao da escrita nas criangas escolarizadas.

uma dessas situagoes foi solicitada no momento mais oportuno, de acordo com 08 Toia § Toma 2 Toma 3

niveis das criangas. Tivemos sempre o cuidado de pedir, com a entonagao natural

da fala, todas as palavras ou as oragoes que desejavamos que escrevessem. Como Nivel 5
se vé, a técnica da situagio nio representava para a crianga nem uma novidade i
nem comportava dificuldades extremas. O que a diferenciava das situagoes habi-
tuais das quais a crianga participava na escola era a auséncia de corregao de nossa Nivel 4
parte € a maneira de interroga-la. e
Interessa-nos ndo somente a anilise da escrita em cada encontro, mas tan- b
vel 3

bém a evoluca -

e “M”nwm um encontro ao seguinte. As respostas estao mmavuawm -
entre un izaga 4

cada encontro foi feita e m“ encontro e outro. A categorizagao das respostas €M

i m fungao dos niveis sucessivos que propomos pesie :\gm.m.

s mo.:n:u -::mw das entrevistas, testou-se também o nivel ovmn:o:o el
s . i T

(a0 de quantidades descontinuas.

Nivel 1
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i

vérias voltas para um mesmg ¢r.

. 1 o yolta separados, VATt .. TG0 vy,
2 um 1, trago vertical € 1). No que diz respeito a0 g gnitics; mmm_:m_nw.oﬁ:_.
i recer-nos limitada. Com ﬁ,m.u que

ito

e &mmﬂ.mm pa :
to desenvolvimento da coordenagzo se
e ¥
reconhecemos N“n e nés formulamos éa unm.::m_na. se %mn.,n,\nq &3 3@8&:;.?
0

a r%:rn& doeo modelo ?,ovomwo se reduz a duas consoantes ¢ Qnmo

do modelo co cujo contato COmM a escrita provém, : nco
Uase

T crianga,

: ibilidade tem 2 . :
vogais, qué POs* de descobrir os tragos pertinentes de

exclusivamenté da escola, cada yp, i

“ 9 o

caracteres graficos? Trabalhando com "uma letra por vez”, impede-se ¢ el

contrar as distingoes pertinentes entre as letras. (Por exemplo, para sabe, e
en

a quantidade de riscos € uma vari4vel fundamental, € preciso saber que m e ot

cal, etc. (ver 157 osd
3 interpretaga0 €m e e cer
e e escrever Sup

an) Otk caracteristicas desse grupo éo <N_o... dado aos caracteres dj e e
ta: os sujeitos reproduzem sempre € pem a:mscmmmw variavel, como se msgw
funcionassem ritualmente no ato ma.m._no” Escrever nn:.zwm_o a mw.Nn.q emes”, ou “)
significa que o que s€ segue € escrita . (Uma menina utiliza o m inicial em 9 ¢z,
sobre 10.) e
Também encontramos neste grupo a utilizagio de letras com valor indice d,
presenga de uma palavra. (Se estd o m, diz “mamd; (mamae); se esti o p, diz

“papd” (papai) , sem importar o resto.) .
Assinalemos, finalmente, que para a Oposi¢ao palavras-oragio encontramos

as mesmas respostas que no caso dos nio escolarizados. As diferencas entre a
escrita de uma palavra e a escrita de uma ora¢iao nao sio maiores do que as
diferencas entre escritas de palavras distintas. Os recursos utilizados pelas crian-
qas sio de dois tipos: ou mudam a variedade dos grafismos (ha exemplos de
recorrer s letras de imprensa), ou modificam a quantidade, mas conservando as
caracteristicas da escrita de palavras. E este fato nao pode surpreender-nos, visto
que, para as criangas deste nivel, a escrita € uma escrita de nomes. Elas fazem uso
dos poucos recursos de que dispéem — variedade e quantidade — para expressar
uma mudanga de significado.

Para evitarmos uma descrigio detalhada das condutas deste nivel, que nio
somaria nada mais aos dados ja analisados com respeito as criangas vnm-owno_waw.
passamos a comparar estas respostas com os resultados obtidos no dominio da
prova externa - o nivel operatério. A esse respeito, comprovamos qué todo esse
grupo permaneceu no q:xd_ pré-operatério (NC) através das trés entrevistas em
mﬂﬂﬁwﬂﬁ%ﬂﬂﬁ“ mmw nlwwmwm permanecem no :?.n_. NC e uma s0 mé:nwhm
pondéncia, :o:r:S.&wmmecn T PR L o s 5 cor-
S ———— M:._nzom era capaz de ».,wNon uma .no:nmvc:mw:n_m. 5

a. Chegavam a ela depois de multiplas sugestoes, amn

N. de T. Designam .
respectivamente, P-S _.M“EQMO\_Z._.\O os niveis de nao conservagio, intermedirio € aosmaiunw.w.
Prova de conservagio de quantidades descontinuas. Para a descrigio da pro¥®

consultar Inhelder, Sinclair ¢ Bove (1975).

V¥

papai, menino, arvore, mesa (duran- Papai, mamée, menino e mesa (g .
olicitagao) (durante a pri-

- mamae . mamée
meira solicitagsio)

tea primeira $

= minha mamae salga a sopa = (mi mama sala = pato, sol e mesa (durante a segunda solicita-
la sopa) — asa (ala) (durante a segunda solicita-  ¢&0)
¢ao)

A /
v Py g

7
W~ o/l —

YAV

= asa, M4, urso, ursa, és, sol e minha _.swamm
salga a sopa. (ala, mala, 0s0, SOS, sol y mi mama

~Papai, mamae e menino = (papa, mamay nene)
sala la sopa) (durante a terceira solicitagao)

(durante a terceira solicitagao)

Estella (6 anos, escolarizada)

Fl
| GURA 6.11 Exemplos de escrita.
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dando respostas de NC em relacio d avaliag,, %y
anecessem 1d,.
que perme mprovacio? Uma série.de Evoﬁmnm
de. : mificado tem esta n.O P . Dara Q@:&-—N. Poder; » Que avey.
Que signt ca vo%:&: servir P ra se Pensay
turamos com prudén s num dom{nio € 0s avangos no outro, Relagge, a
relagoes entre 0 .u,ﬂ_wms mas de procedimentos subjacentes a amboy, c,s arg
estd, nao de filiagao : o...%:&w. é agio constitutiva no caso do Nlmerg, i a.o,
Jes, o colocar em 8:4%»3338 expressada nos casos de hipétese m.__wzwn.po
subjacente na escrita de, uma sflaba de modo sistemdtico). Q:a
uma grafia B:d%om_‘ _. ue o tipo de aproximagao.aos diferenteg ao:::._o .
Também é vo%ﬁwm %5 que € o sujeito que interpreta o objeto, e que Mmaw
semelhante na me 1 5e limites nas propostas do meio em fungio 8 e Jaa
propria m:u:ﬁ a:nnﬁ__w ensino da lectoescrita, é evidente que o que o pro mMmzn_
operatorio. No Q”.Mwo é o que as criangas “aprenderam”. E se as estagnagges :woa
v_da\sm__m n:ﬁM“:.o nio se podem imputar a agio do meio, terfamog que mvmr”
mm:M“wo Mw :quws (como no dominio das operagdes _om._no-.swﬁiwﬁ._nwmv. para
& : rio sujeito.
@Sam -MMMM:.MWMNMMWQB w.w respostas das criangas nio escolarizadas pode ser.
vir-nos para estudar a influéncia do nzm:_o.znmﬁ grupo 1. Comparando as re,.
postas das criangas escolarizadas com as o‘g.amw no estudo transversal, encontra-
mos, por volta dos 4 e 5 anos na classe média e classe cw\_x.m. condutas deste tipo,
as quais tendem a desaparecer até os 6 anos na classe média (ver Tabela m”mv. Isto
no que diz respeito a distribuicio quantitativa, mas, se fizermos uma w:w:m.n qua-
litativa, vemos que ha diferencas notaveis entre cho.w os grupos. Com efeito, no
caso das criangas escolarizadas, encontramos que a variedade de caracteres é muito
menor; ha uma proeminéncia de escritas que conservam os m e os p do modelo
docente. A disponibilidade de formas gréficas também é menor, enquanto que os
modelos papd e mamd sao mais limitados que os modelos do mundo nx.:mowmo_»n
Com respeito a variedade, a progressao seguida pelo &oﬂ:ﬁ no ensino (“uma
letra de cada vez”, comegando por m, p, s) pode ser seguida perfeitamente nas
produgdes escritas das criangas. Assim é que durante a primeira toma, no comego
do ano, dois dos sete sujeitos escrevem tudo o que lhes é pedido, de mn.oao no.ms
aférmula “m + vogal”; os cinco restantes escrevem de acordo com a férmula “n
ou p + vogal™. Durante o segundo encontro, aparecem aindas, /, ¢ en, finalmen-
e, no terceiro encontro, alguns estacionam usando as grafias anteriores € Outros
somam r e g, sempre em combinagio com vogais. - dos
.no:.o se pode explicar estas diferengas com relagio aos nao escolariza o”.
A inica resposta que encontramos ¢ atribuivel 20 modelo proposto. Se 0 Boam 0
€ tirado do mundo circundante, vai-se encontrar uma maior variedade nas gra _ww
¢ nas combinagbes de grafias; J4, se 0 modelo se reduz a palavras com moanw ;
”Mom”m”%ﬂo.wo Tepetem, a va.gv._:awan de variagio para nm..n:Mwm MM<w3.
—— 1slo se soma a escrita cursiva (como .._n:.w escolar”), %: 30 dO
CleTes muito menos diferenciados. H4, entio, diferengas em fung

e

rno; porém, is 3 -
aogﬂ—o exte ’ mv ’ |H° nao mchﬂ angn—.—m
ste grupo, €OMO Nos nio escola
né

. mos ¢
ﬂ—NNA—OM~ r» A
enos fixa de caracteres, leitura g altern
m

mo:.nn::w._u diferenes Ppois
. nci i ‘

. lobal n3g analiszy L s
se os resultados depois de um 1op,

80 period €l, etc.
£ rio
s ciam das aquisigdes €spontaneas, e g

- S€ 0 aprove;j
g %qmc:sn entao, o que aprenderam e

Z, e

|mente 050, mamd, papd, nene),
Mu_wﬁwm, testemunham regressd,

€S notaveis. Do P
. ’ onto d
'am, 20 MeNOS, a reproduzir ¢ > € Vista e
$]

c scolar aprende.
itual, a evolucio foi S s aPresentados, mag do vwawam

vista conceitual, ) 1540 1ol minima, porque aprender a resposty "

tro de um CONteXto Nao garante o progresso do correta den-

raciocinio Reconh
2z & - . - . nﬂn

zir a5 mgmmm do noa_m.o nao implica conhecer ¢ ?:&o:msgs em e S
alfabético. Frente a situagbes novas, os sujeit

si do sistema
¥ - .y - 08 Hﬂﬂmna. wﬂm—.—.—ﬂnwo
uma aproximagao cognitiva ao objeto, elabo

rand as pautas de
hes propoe se D4 0 08 estimulos que
lar | P P W.CSQO F_mvoﬁnmﬂm ﬁ—.@ﬂﬂ.mw.

0 meio esco-
Outro fato, também importante, foi a persistente resisténcia dessas criancas
a escrever palavras novas. Uma delas se Justifica, afirmando:
cabeca como um burro, sou um burro!”

“Nio sei, tenho a
\ bur - Isto, na boca de uma crianga de 6 anos,
depois da experiéncia an. um ano, € desolador. E revela dois dos problemas mais
graves do sistema de ensino: um deles e que, se a crianga nio

e aprende, ¢ culpa e
responsabilidade sua; e o segundo, o ter restringido suas possibilidades criadoras
(o experimentar, o ensaiar com todos os riscos e 0s erros que isso implica), crian-
do uma dependéncia total do professor que a ensina. Algo

importante a notar é
que a resisténcia a escrever se incremento até o final do ano escolar.

GRUPO 1I (Total: 6 sujeitos). Localizamos neste grupo as criangas que se
encontravam no comego do curso no nivel 2, até o meio do ano no nivel 3 (hipé-
tese silabica) e no fim do ano ou continuavam no nivel $ (trés criangas) ou avan-
(avam, situando-se na transigio entre 3 e 4 (trés criancas).

Recordemos que no grupo I temos sujeitos que partem de um nivel 1-2 e
que permanecem no nivel 2 durante todo o curso nwno_wn‘ no grupo 11, que ana-
wm::om aqui, h4 sujeitos que, ainda partindo do mesmo nivel inicial, podem rea-

1Zar progressos ulteriores.

w_,n:m“ que assinalar o fato, .5@05:;%.59 1O NOSSO n:.ﬁ.:%ﬂ a‘“ MMM r”
Progresso se realiza segundo os niveis estabelecidos para os ménzoﬂmmw_o o
'es. E isto ¢ ainda mais surpreendente nos casos de exposicao a FMM nosso grog
Matico. Com efeito, ¢ Gbvio que nenhuma das duas vswmwon S casio il
Xperimental ensinou que, para escrever “pato”, €ra su _Qns—o %o -
estemunham os seis sujeitos deste grupo. Vejamos um exemp
o (ver Figura 6.12):

Griselda escreve durante a primeira toma:
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b)

a)

3 & ) = maméae
aﬂﬂmﬁov i,\ (mama)

3 b~ =papai
AL e o
(nene)

_JJ..m = menino
L O ess) (nene)

uvmm.m_e J.’Wx =mesa

) (mesa)
§ =pau
(palo)

bt =pou

(palo)

ﬂ!‘x = urso
(oso)

FIGURA 6.12 Exemplos de escrita. a) Walter (6a CB) escolarizado, “primeira solicita-
¢do”; b) Griselda (6a CB) escolarizada, “primeira solicitagao”.

3l

“mama” como ma, “papa’”.
“nene” como mE e “0s0” como mR (ond
o segundo encontro, escreve corretamente 0so, mamd, papd;
“florero” (floreira-vaso) como oeo, “sol” como so, € “sapo” como 0.

.. como mp, “mesa” como mo, “palo” como mM,
e R é um grafismo confuso). Durante
“pato” como ao,

y ez , ; “p 2"
Durante o terceiro encontro, “paloma” (pomba) € escrita como pama, “lein
(ledo) como leo € “nudo” (né) como neo.

Griselda é um exemplo claro da progressio propria a esse grupo IL noBRm

no nivel 2 (combinagoes compostas de m inicial mais algum sinal distintivo queé

marca a mudanga de significado), passa ao nivel 3 (escrita silabica, uma grafia por

cada silaba), e chega ao nivel 4 (escrita quase alfabética com vicios silabicos)-
>:.:=»Eow que este fato € surpreendente, porque, apesar das propostas Emﬁo.%w.
_@m_m«: de escrita alfabética, a menina escreve a metade do ano segundo um il
rio sildbico, e somente em uma etapa posterior chega a uma aproximagao alfabe-
tica. Isto .mns.ozm:». em primeiro lugar, o cardter interno da hipotese silibica en
quanto hipétese construida pela crianca e nio imposta pelo meio. E, em %m::%

P i

sugere © cardter necessdrio de Passagem

0
P omegar a dar valor sonoro 3 escrita, Por umga etapa de hips oy
pa Q uando passamos da escrita de nome

eifta menina estd nan.:ao » fica dma qoly (
q%° , segunda pela menina, a partir de uma anecipy s -0 ©! Proposta por
Esta oscilagdo, claramente representads em Gri _oao?a Uma imagen),
s letras, mas escrever sem deixar esp: s
(s, mas Sem m:.n:.u_:n <m_ow, $Onoro as grafias,
po. Dos seis sujeitos _o.om__.Nma.om nele, cinco de]
ou OULra solugao. —.mﬁo indicaria que, quando o sujeito pensa que d
o valor sonoro (seja segundo hipétese silabica, seja %m::a%ﬂm %Mn :w_vmaﬂs_.
ndo é capaz de pensar nas separagdes da oragio em unidades :wn:omn Mca:@
wlo 6). E, enquanto trabalha no nivel dos constituintes wan&wﬂw W s
wa&gmov, nio pode pensar simultaneamente no valor sonoro dos a_w%ﬂwwo.
Comparando as respostas deste grupo com as respostas obtidas na prova
operat6ria, constatamos que todos os sujeitos se encontravam no nivel _Zm_. até
por volta do final do ano, tendo seguido as progressdes: NC/INT/INT em um
caso; NC/NC/ INT em dois casos; e INT/INT/INT em trés casos® Estas condutas
de flutuagdo encontradas no campo da escrita coincidem com as condutas tipicas
do estagio INT, no qual o sujeito pode dar diferentes tipos de respostas, confor-
me os aspectos da situagdo que leve em conta. Os sujeitos deste grupo mostram
um progresso na conceitualizagao da escrita paralelamente a um avango no nivel
operatério. Embora seja certo que ainda nio possamos dar o detalhe do avango
em cada toma e, portanto, dar uma explicagio exaustiva dos mecanismos e ra-
20es de passagem, o que fica claro € que as aquisigdes se realizam por vias que nao
sdo as esperadas escolarmente.

cteristicas dest
! e gru-
€S propdem alternativamente umg

GRUPO III (Total: 12 criangas). Encontramos este grupo ja no nivel 3 (hi-
pétese sildbica) no comego do ano escolar. Até o meio do ano, alguns (se1s \méﬂm
10s) continuam no nivel 3 enquanto que outros (seis Sujeitos) passam a0 B vE
(passagem entre a hipétese sildbica e a alfabética); por=m. i wa.
Situam no nivel 4 no meio ou no fim do ano escolar. (Dois sujeitos que %mn _wnma
travam no nivel 4 durante a segunda aplicagdo nio puderam ser testado

éscrita pela terceira vez.)

O progresso evidenciado por ést
Mar o exposto a respeito do segundo
apa que denominamos hipdtese sild
hivel. Mas acrescenta um dado a mais, 0
€hcontrava no nivel 3 no comego do ano

o faz mais que confir-
grupo: 0 cardter interno € SEEESa “M
bica e a necessidade de passar por et
qual queremos comentar. Wﬁnsﬂcwa -
e chega a0 nivel 4, macigamente,

e terceiro grupo na
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final do mesmo. O qu¢ nos diz este m.mn_owwmawansa que se nos g
ponto final do processO = acesso a escrita alla tica - sua wﬂ_&:w ki
relagio com © ponto de —.x:.:am. Ou, m:% M_M ocp.an palavras, um
comega sua escolaridade mJEm:mo-mn no .“* ve un_y:_ »nmn_.:o tem “bo,
tico” a respeito da aprendizagem que ¢ esenvolverd em um ano es
“bom vamzamano,. se mn<.n a quem iniciara a uﬁi:&ﬁmmai g
especificamente 2 linguistica para abordar a escrita.

A respeito do nivel operatério, todos 0s sujeitos, exceto um, encq
se em INT ou Caté 0 final do ano escolar, apesar de grandes variagoes
respeito a0 nivel inicial. ; : :

Quanto a escrita de uma oragao, as ::Emno.nm descritas em termos de e
gar valor sonoro 3s letras, mas escrever sem deixar espagos, ou realizar wavmov
goes na escrita, mas sem pensar no valor sonoro dos elementos, continuam :Q.m.
terceiro grupo, ainda que sejam caracteristicas ogn?wamm somente até o meio Mm
ano. Posteriormente, 0S sujeitos superam esta oscilagio, registrando-se uma go
ca mais exaustiva das unidades constituintes do todo do qual se parte. <£.NBM

um par de exemplos:

Javier escreve na segunda aplicagao “a menina cozinha” (La nena cocina) da
seguinte forma: nana moisin. No terceiro encontro, “um sapo salta na pisci-
na” (un sapo salta en la pileta) dd lugar a usapo salta enlapileta.
Marcelo escreve durante o segundo encontro “minha mamae salga a sopa”
(mi mam4 sala la sopa) como mimamdsabonsa. E, durante a terceira aplicagio,
11 “um sapo nada na piscina” (un sapo nada en la pileta) como 1 sapo nada pi

le.

Como vemos, as respostas de ambos na segunda entrevista mostram clara-
mente a flutuaco entre as unidades que se estao buscando. Javier separa a ora-
¢ao em duas, atribuindo a uma parte o sujeito e a outra 0 Ena:nmmc da mesma.
Marcelo conserva mais a preocupagio pelos valores sonoros do que pelas unida-
des menores da oragio e escreve sem deixar lacunas. Durante o terceiro encontro,
ambos chegam a separagées em unidades menores, 20 mesmo tempo que conser-
vam, aproximadamente, os valores sonoros. Porém, enquanto um deles - Javier-
Junta onde teria que ir separado, 0 outro separa 0 que teria que ir junto. E esta
diferenca :m.o € casual; se se analisam as produgdes anteriores, vemos que Javier
esteve anteriormente mais preocupado com as unidades a encontrar, enquanto
e Marcelo se preocupava com as correspondéncias grafico-sonoras- A conside-
ragao m_mn:s:.sw de um ou outro aspecto e as tentativas de conciliagdo sa0 o.ea

caracteriza este grupo e o que explica a alta porcentagem de “erros” cometidos

o todos os sujeitos. Com efeito, é entre esses 12 sujeitos que encontramos 4

maior a:w::@mmn de respostas categorizadas pela escola como werros”; entra”

Mnmmhw:nw_nmo:m todas as omissoes, inversoes, substituigdes, €tc. (Assinalem e @”M

- wnwsn_wonﬂ nwwﬂ_.” %%w”“ Mo::wm de .omQ:w que a escola ?_m.% .,Qwow M._, %w%w_.

3 dgoin. & kepftieno nrwBMqBo um simples garrancho, ou seja, €0 Tho intele®
erro ao produto de um profundo traba

it

cm::om 5
i Que
™ Progng,.
colar, g este
ma va&ﬂnma

:-.N<N5:
10 que diz

\\||| _um_hcm \
sando a crianga aplica a hj !

Eu_m Q ue, na sua HBsmnMnmo m_”,_ __w w:.nua m__mzs, £
labas 4 ? spanitiol) dastet abética, poden 1, COrTesponder ypy

<omu_m NM.BO que Qnmnor—annn“.:.wmhwmg quatro _n:ﬁu m:“.ﬂ _n:m AnoSo :ownm_.mwmw a
¥ ’ nscrigs .~ €Viden, as
escre a0 alfahe € que elag 4

a vez, podem também ser o resulaq, da tica de cada sl ﬁ.oa_ss,.
p ondéncia grafico-sonora, tarefa de grang ecessidade g r, - IVersoes,

e dificulq fazer y
.=es 2 perda da ordem. Um exemp] ade, a quq] ma corres-
93 | Plo pode esc COMPorta em ys;
arecer este T Muitas

César, €nquanto trata de escrever o voss.
Bsun:w" Wm-.o. o t (escreve: pa), pa #

fica “&@ . AO escrever :mvmna A—umV, P r ,0p, o
(acrescenta a esquerda de p, fica: M» v Pie, pie (acrescenta p

g, finalmente, também as substityj
sujeito nao identifica o grafismo corresp

sonoro de cada grafismo, inevitavelmente Produz substity 0T S010T0 0u 0 valor
. i

ma, é preciso advertir que, ainda desconhecendo todas g0es. De qualquer for-

sfica, m&.uoa que se trata de dar valor sonoro 3 835& regras da transcrigio
E%lo principio de nosso sistema de escrita. Estas Eémo.“..“ Mw. @o«.ﬁa:::u. o
sGes, elc., aparecem tanto na escrita de palavras como na ma omcnw_ﬂoa, omis-
encontramos com tal frequéncia os chamados “erros” QESQ»HQQ. Por que
neste grupo do qual afirmamos ter sido o que %53.8: melhor “ w%osom_waw
Nio estara a escola tomando como resultados definitivos os v»mwom nomh“%w,n. .
intermediarios de um processo? Ao contririo do que se sustentou até o vamhuww
momento, nés consideramos que esses “erros” colocam em evidéncia os mecanis-
mos de construcao do conhecimento.

ﬂ@ﬂm voana ser ,
ondente a cada <va__8&5. Quando o

GRUPO IV (Total: 3 criangas). Este grupo, o minoritrio, estd constituido
por criangas que, desde o comego do ano, situam-se no nivel 4 (ou entre 4 € 5)
que até o fim do ano sabiam escrever, quer dizer, conheciam as regras do codigo
alfabético. Apresentam, entretanto, dificuldades a respeito da ortografia e da se-
paragio entre palavras. Ha neste grupo trés sujeitos, todos com nivel operatério
o.ﬁ.m o final do ano. As progressoes seguidas foram as seguintes; INT/C/C, 1
sujeito; INT/INT/C, 1 sujeito e C/C/C, 1 sujeito. .

O fato de que os membros deste grupo, 0 quais Ja conhecem no sentido
&trito o funcionamento do cédigo alfabético, apresentem vaﬂwaa o.:Mun_wmrow
s ou de separagio entre palavras nos indica que € necessario ¢ mw__w”“_.mca »

mu aspectos. Ter descoberto a wowm?_am&n mn. RvaM:S.n“uo ? um nio implica
n .z i do o sistema scrito. e
guagem nio é ter compreendido (0 ente a representagao grifi-

- ita ndo é som .
icamente, o outro, porque a escr! ; € s 4
, Lot crita contem “marcas n.ca té gni

W%% aspecto sonoro da linguagem- Aes

0 especifico.

Tajs avnsmnSom. por exemplo, no pl

5_5% nomes se formam agregando
o pela grafia s. Aparentemente,

itos plu-
ral. Sabemos que, 0O a%w.:ro—. ”E“H Rva,
« .Bonmnau /s/ 20 morfema de bas m_.mwm. -
om escrita de um nome m._ca_ niot
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entar dificuldades. Porém, <a..u_=om o que ocorre quando o pry
que %RV uaCio consistia — cOMO dissemos — €m apresentar uma jmq
criangas. ,m_ . %Mv - _E_E:_o corda e em solicitar a escrita > Mn.a em
que figuravarm foi %R.&:Smm a seis sujeitos: OS trés sujeitos do gry Po _nsam a
ela. Esta situagdo po IIL Todos eles descreveram , m“n trds
mmna

e i m«ﬁ:ﬂumom do gru

sujeitos dos mals L : x 1 S
: as meninas estao pu ando”. ;

como “duas meninas pulam’ o P Dos seis SUjeitog

deles, localizado no grupo IV, pode distinguir , plu
ra]

i um
entrevistados, somente 4 . ..
mediante a grafia s final, dando lugar a “meninas pulando”. O restante dag P

muito curiosas: em dois casos, acrescenta-se o niimery MMJ.
1-

cas propos solugoes
ante da oragao escritd
ficando escrito “a meni
e um caso de repeti¢ao,

E evidente que s€ S€

ta no singular; em um caso, se repete “menina” duas v

na menina pula”; hd um caso de oragao escrita no s ezes,
duas vezes, da oragio completa. Ngular
pensa na transcrigao mﬁmnm do fonema /s/, ela
comporta dificuldades para estas nlmsm»nm. ?m.n..-mn.._m argumentar que a :wnmnwm
gio nio se realiza devido as caracteristicas dialetais da fala rio-platense (os /g

finais nao se vno:::&m:: em muitos casos). Porém, o plural, mais que um probls

ma de transcricao sonora, ¢ a descoberta de uma “marca” com valor funciona]
dentro da escrita. Que as criangas oferecam solugdes diversas a esta situagio, ¢
)

uma demonstragdo a mais da aproximagao cognitiva que colocam em jogo. Como
vemos, o problema de quais sao 0s elementos da linguagem que a escrita repre-
senta e de que modo os representa segue sendo vigente. A crianca nio faz, exclu-
sivamente, uma andlise em termos Sonoros, mas também faz uma anilise em
funcio do contetido a representar. E devido a este ultimo que nos oferece solu-
¢coes bem originais: ou repetindo o nome duas vezes — visto que ha dois persona-
gens — ou a oragdo completa duas vezes. Porém, também se pode acrescentar o
ndimero 2 como marca que adquire um valor ideografico deixando intacta a escri-
ta alfabética do enunciado. Se apresentamos €stes tltimos dados, foi para mos-
trar, uma vez mais, que a escrita nao pode ser reduzida a uma transcrigao da fala,
pois tem, além das regras de transcricio sonora, outras regras proprias que a
crianca ird descobrindo paulatinamente.
Voltando a nossas perguntas iniciais, os resultados deste seguimento eviden-
ciaram alguns pontos que poderiam ser assim resumidos:
* Enquanto o docente segue um programa, utilizando uma metodologia
igual para todas as criangas, nem todas avangam no mesmo ritmo.
* As que chegam, finalmente, a aprender a escrever durante 0ano escolar,
sd0 aquelas que partiram de niveis bastante avangados na conceitualizagao:
.>.4.. que nio aprenderam, no curso do mesmo tempo, $€ situam nos nivers
iniciais de conceitualizagio.
* Naose ocmn:m:: saltos bruscos na aprendizagem. Tod
dem seguindo os passos na conceitualizagio que descrevemos na
¢a pré-escolar.

0s 0 SUjeitos progr
crian-

Ndo se encontraram &mnqn:mu
gas escolarizadas com relagio

o
S

a0S pré S I
Pre-escolares, €Spostas das criap.

Recordemos que os dados aqui apres
olarizagdo foram recolhidos por nés ay, Mﬂﬂ%m
jangas P am.amno_wnm.m” Nossas técnicas nzo nﬂm o
yas ©0mO P ara permitir-nos observar o %B_rnzwnnzso, suficientemente defipi;
res pepmitiEnog sy voltar a estudar o desenyoly; @ evolugio. Estudos wo:_nﬁ:-
pre a escrita €m criangas de primeiro ano; porép, M:S das conceitualizagges MM..
20 que 2P rendemos com as criangas pré-escolares € UMa maneira nova, gracas

Ainda persiste um problema importante, que

m::&:w_ P a0 anmo_.<nn a partir de um Emeo nivel inicj

do grup° I avangar muito lentamente e os do grupol EM._Q»_, Vemos os sujeitos
também que 0S avangos na escrita coincidem com um pro 1S rapidamente. Vemos
mos explicitamente de coincidéncia e nio de a_mmm._ovs WM_MS operatorio (fala-
ritmo de desenvolvimento estio vinculados, mas sio &mw )- Os problemas de
de sequéncia de niveis ou de etapas no desenvolvimento 2%:5,, mom Eoznaa
na Sucessao de &a.g. Neste sentido, os resultados que %»QSNN“M E.as centrada
dentes, porque :.H&an uma progressao regular, com ou sem ~.=§§memmﬁw=mwﬂm-
fica, coniona 5.~ ervengao escolar que tenta fazer o sujeito entrar de ma.n&m:w
no sistema alfabético de escrita, vemos as criangas avangarem através de uma
série de etapas nao previstas sem pelo método nem pelo docente.

lizar as jnyeg;
AT as Investigacges sobre as

que somente estudos do tipo lon-

NOTAS

mos os nomes originais das criangas; porém,
de igual niimero de silabas para con-
am ser conservados para poder apre-
s sobre escrita do nome proprio.

1. Em todo o livro, conserva
mudamos os sobrenomes em outros
servar o anonimato. Os nomes precis
sentar de maneira fidedigna os dado do

2. Para nio complicar o texto com uma transcrigio fonética, s, m, ,, €tC. repre-

sentam o som das letras 832@0:%:5. : ; .
\ os estaciondrios no nivel INT tinham

3. En - . ..
: ecessario advertir que 0s sujelt io \
‘ , ; nivel. Na analise detalhada tinhamos

feito progressos no interior deste
MV m ~21—.,|_ —50~5 +.

diferenciado o nivel INT em:

Scanned with CamScanner


https://digital-camscanner.onelink.me/P3GL/g26ffx3k

