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PREFACIO

Didactica da Geografia
em dois volumes

Como ensinar a Geografia? E que Geografia? S3o estas as duas
questdes, nitidamente colocadas, fundamentais em didactica da Geografia.
Questdes tanto mais actuais na medida em que o mundo e a Geografia
mudam.

O desenvolvimento dos media multiplicou as fontes de saber,
quaisquer delas as mais fascinantes. Os alunos constroem quotidiana-
mente uma geografia do mundo gragas a TV, que transmite instantanea-
mente e sem esforgo aparente imagens de todos os cantos do planeta.
Face a esta concorréncia, o ensino da Geografia perdeu progressiva-
mente o monopélio da informagio e deixou de ser o guia da descoberta
do mundo e do sonho acordado que geragdes de alunos conheceram,
através da observagdo de um mapa ou de uma fotografia.

Porque, ainda h& pouco tempo, a transmissdo dos conhecimen-
tos partia de si. Bastava ao professor descrever o mundo e aos alunos
aprender e compreender. O modelo funcionava bem na medida em que
a Geografia definida pela Universidade se tornava um saber enciclopé-
dico. A Geografia fazia a sintese dos mdltiplos conhecimentos adquiri-
dos em determinado territério e estabelecia as grandes relagbes entre
0s meios naturais e as sociedades humanas.

Este modelo desapareceu com a atomizag¢do da investigagéo uni-
versitaria. Os conflitos de concepgoes e definigdes, a especializacdo
acrescida das pesquisas levadas a cabo fizeram aparecer o paradigma
da Geografia como ciéncia de sintese. Cavou-se um afastamento com o
ensino secundério que perpetua muitas vezes o esquema anterior.

Mas outros factores tém contribuido igualmente para a desestabi-
lizagio da Geografia ensinada. A generalizagio de direito e de facto do
ensino aumentou em proporgdes consideraveis a populagdo escolar cha-
mada a frequentar um ensino de Geografia. Ora este publico é diferente,

bastante diferente. Heterogéneo, associa alunos de meios sécio-cultu-
rais diversos, com aspira¢es culturais distintas. Como este ensino é
cada vez mais dispendioso as sociedades, poe-se o problema da rentabi-
lidade. E possivel obter ganhos de produtividade no ensino? O sinal de
uma maior eficicia aparece progressivamente e explica provavelmente
o aparecimento da didactica.

Esta interessa-se pelos métodos e processos de aprendizagem
relativos ao ensino de uma disciplina, neste caso a Geografia. As-
sim, situa-se na interface entre a Geografia (que por vezes recorre a
um termo infeliz, o saber sabendo), o ptblico a quem se destina o
ensino, e a pertinéncia social e politica dos conceitos e dos contet-
dos transmitidos.

Note-se que se trata de uma abordagem intelectual bastante pro-

' xima da do engenheiro. A didactica ndo é a construgio de uma ciéncia

mas antes uma actividade de engenharia que se aplica a diferentes cién-

" cias. A coeréncia da didactica estd sempre submetida a forgas centrifu-

gas que a organizam em sectores ou dominios de investiga¢do como re-

| flexdo tedrica sobre os sistemas de ensino, os mecanismos e etapas de
| aprendizagem, a construgdo de modelos praticos, a realizagio de ferra-

mentas ou de objectos. Tal como a arquitectura, a didactica faz a
grande diferenca entre os discursos de concepgao e as declaracdes ted-
ricas, por um lado, e a resolugdo dos problemas concretos que coloca
na preparagdo de cursos eficazes e agradaveis, submetidos a limitacdes
técnicas, materiais e financeiras imperativas, por outro.

Ilustrando este paradoxo, “Didactica da Geografia” é uma obra
Unica dividida em dois volumes: Organizar as aprendizagens e A Carta
e o Espirito. Um volume estuda os processos da aprendizagem e as fer-
ramentas proprias ao ensino da Geografia e interroga-se sobre a sua
validade e metodologia. O outro conduz a uma série de interrogagoes
sobre a articulagéo entre as questdes em Geografia da sociedade, as ca-
pacidades e as necessidades dos alunos, e a evolugdo dos conceitos e
das justificag®es cientificas. As duas obras foram concebidas para serem
manipuladas lado a lado, consultadas na medida das necessidades, mas
sdo complementares e, no espirito dos autores, inseparaveis.

Y. André, J. David e B. Mérenne-Schoumaker



PRIMEIRO VOLUME CONSAGRADO A ORGANIZACAO
DAS APRENDIZAGENS

A primeira versdo deste livro foi publicada em 1984 no quadro
das "Notas de Cursos" do seminério de Geografia da Universidade de
Ligge, destinada aos estudantes de Ciéncias Geograficas que preparavam
a sua candidatura como professores agregados do ensino secundario de
grau superior (formagao profissional, organizada depois da licenciatura
e preparagao para O ensino), obra que se tornou um instrumento de
formagdo simples e til. Em 1986, um pouco reformulado, o trabalho
(135 p.) era editado pela FEGEPRO (Federacao belga de professores de
Geografia) e largamente difundido nos meios escolares belgas.

O livro hoje publicado pela Nathan é, desde ja, uma terceira ver-
sio largamente revista e reformulada em fungo dos objectivos da co-
lecgao, dos conhecimentos e pesquisas da equipa LMG (Laboratério de
Metodologia das Ciéncias Geograficas) da Universidade de Liége (equipa
constituida por investigadores-assistentes, doutorandos e mais de vinte
professores do ensino secundério), e transformagdes que alteraram
tanto a Geografia como o ensino nos Gltimos anos. :

‘A obra beneficia também de numerosas publicagdes recentes em
didactica da Geografia, principalmente em Franga. Mas, para além das
revisdes e mudangas introduzidas, nés procurdmos conservar O espirito
e os objectivos iniciais: uma linguagem clara, sentido do concreto, e
vontade de abrir vias & reflexdo pessoal, & experimentagao no'terreno e
3 descoberta do prazer de ensinar Geografia.

Ao encerrar esta obra desejarfamos agradecer a todos quantos
(professores do secundério, inspectores, colaboradores pedagégicos)
nos permitiram a formagdo em didactica da Geografia. Estes agradeci-
mentos dirigem-se muito particularmente a todos os membros da
equipa LMG de ontem e de hoje, a todos os dirigentes da FEGEPRO e
muito particularmente ao seu antigo presidente, J.P. Vandenbosch.

Finalmente desejamos também agradecer a C. Sarto, que assegu-
rou em tempo recorde a dactilografia e a paginagao do nosso manuscrito.

B. Mérenne-Schoumaker

INTRODUCAO

1. O que ¢é a didactica da geografia?

Disciplina em grande desenvolvimento, a didéctica afirma cada
vez mais a sua especificidade perante a pedagogia (ciéncia da educacio)
e a metodologia (estudo dos métodos, técnicas e processos de ensino)
(fig. p. 10). De facto podemos defini-la como “a disciplina cientifica que
tem por objecto a optimizacdo das aprendizagens numa situagao de en-
sino ou de formag&o™.

Esta orientada de maneira preferencial para a natureza dos sabe-
res escolares e seus modos de transmiss3o, o que a liga aos diferentes
ramos de ensino.

Formar-se em didactica num destes ramos, recorrendo a geogra-
fia, implica desde logo interrogar-se paralelamente sobre a geografia
(conceitos, linguagens, percursos, especificidades, ...), e sobre a maneira
de organizar a sua aprendizagem no ensino. Trata-se, pois, de privile-
giar no "triangulo didactico™ a relagao professor-saber, tendo também
em conta a funcio cognitiva dos formandos (isto &, a relagéo aluno-saber
ou as investigagdes sobre as aprendizagens e as motivagdes) e as rela-
¢Bes entre o professor e os seus alunos (dominio da investigagao por
exceléncia da pedagogia).

O triangulo didactico®”

]

" A: Alunos " A
S: Saber -
P: Professor . !
ey
N ° Pedagogia Aprendizagem
r
P S
Didéactica

(1) P. Pelpel, Se forfner pour enseigner, Dunod, Paris, 1993, p. 39.
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Realizar um QEM de qualidade nao é coisa facil como vamos ver
no capitulo 11:11.2.3.

Por fim, introduzir a micro-informatica nos cursos de geografia
néo implica s6 colocar a disposigao das escolas material e programado-
res, nem mesmo formar professores, mas desenvolver uma outra con-
cepgdo do ensino da geografia articulada a volta de sete opgdes princi-
pais:

— uma pedagogia por objectivos;

—uma distingdo precisa entre as aquisi¢bes fundamentais e as

outras;

— um maior interesse pelo saber-fazer {técnicas, percursos...);

— um peso cada vez menor do saber livresco;

— programas menos rigidos e consequentemente professores

mais autébnomos;

—uma avaliagdo mais formativa e correctiva do que sanciona-

dora dos trabalhos dos alunos;

—novas relagdes professor-alunos: o professor é mais um re-

curso/guia que um especialista que “divulga” o seu saber.

A introdugdo da informatica modifica bastante as préticas peda-
gogicas de todos os professores. Contudo, o sucesso da informética na
aula estd muito ligado a uma reflexio didactica prévia.

104

5. O raciocinio geografico

5.1. Sua especificidade

Aprender geografia ndo é somente _aprgnder conceitos, nem
aprender a utilizar recursos materiais e técnicas, é ainda aprender o ra-
ciocinio geografico, isto é, a “faculdade de julgar correctamente e esta-
belecer relacoes rigorosas, descobrir relactes [6gicas (...) nas distribui-
gbes espaciais dos fendmenos, suas desigualdades e formas percebidas
como aberturas de pistas de pesquisa e elementos de interpretacdo,
mesmo de solugdo”. A aprendizagem deste raciocinio ftem por outro
lado uma dupla finalidade: iniciacdo numa geografia “cientifica” e, pa-
ralelamente, “contribuir parammmm
senvolvimento do seu pensamento [6gico”. ‘

Assim, convém, segundo a célebre férmula de Y. Lacoste, “saber [/
pensar o espago”, isto é, de ser capaz de increver todo o objecto de estudo
NO Seul ou seus contormnos espaciais e a diferentes escalas espaciais e femporais. }

5.1.1. Articular-se num territério

De facto ndo hé raciocinio geogréfico sem resposta a questao| |
“onde?”, e como consequéncia “porqué ai e ndo noutro sitio?”.

Para responder a estas interrogagdes, nao basta localizar o objecto
de estudo mas é necessério ainda voltar a_procurar relacées, ligacées
légicas com-os-outres-elementos dos ferritérios envolvidos. Estas l6gi-
cas podem ser naturais {de ordem morfolégica ou climatica por exem-
plo) mas também e sobretudo sociais e econdmicas (organizagao dos
grupos sociais, sistemas de transporte, mecanismos imobiliarios, etc.).

Para facilitar a pesquisa destas relagdes podem ser seguidos dois
tipos de caminhos complementares.

O primeiro, a partir de dois grandes modelos muitas vezes impli-
citos (0 modelo zonal, recaindo sobre um corte em zonas homogéneas,
e o modelo centro-periferia baseado sobre um corte em territérios ou

105
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Exemplo de um modelo de organizacdo espacial: distribuigdo

das densidades populacionais numa aglomeracio urbana®®

Andlise grafica da distribuigio das densidades populacionais
na regido de Paris (em 1982)

A. Esquematizagio das densidades populacionais

B. Modelo desta distribuigao

Densidades:

muito forte

1. Auréolas embutidas

O elemento prin-
cipal é o de uma
organizagao cen-
tro/periferia com
um decréscimo
muito répido.

3. Eixos e nucleos periféricos

Sendo a distdncia-tem-
po um elemento deter-
minante, as populagdes
estendem-se ao longo
dos principais eixos,
encontrando-se visiveis
no documento os ni-
cleos mais antigos (1,
2 e 3) e os mais recentes
4eb).

2. Zoom ao centro
O centro de urbe (1) ndo representa um conjunto
simples. O fendmeno do “centro de negécios” (2)
reduz a densidade po-
pulacional no centro.
Os bosques (3} e zonas
industriais (4) também
contribuem para a di-
minulgao da densidade

populacional.

1 - centro; 2 - centro de negbcios:
3a ¢ 3b - bosque; 4 - zona Industrial perilerica.

4. Modelo especifico

Numa regido de
fraca densidade
populacional, os
eixos e os nds prin
cipais concentram
elevadas densida-
des populacionais.

(28) C. Grataloup, “Les quartiers des villes. Jeu”, Géographiques, Espace & vivre/Espace

vécu, CNDP, Paris, 1992, p. 19.

106

O RACIOCINIO GEOGRAFICO

onde se manifestam dominagdes e dependéncias), evidencia as diferen-
cas, as semelhancas, os gradientes (taxas de variagéo de uma quantidade |
ou de uma propriedade referida a uma disténcia) e as descontinuidades. |

Este percurso permite tipificar os espagos, da sentido aos luga-\
res, suscita a reflexdo, a descoberta dos problemas. O recurso material
privilegiado é neste caso a carta temadtica, que, analisada e confrontada
com outras cartas ou documentos, permite avangar hipdteses explicati-
vas. Assim, por exemplo (p. 106), é possivel, a partir de uma carta de
densidade da populagéo da regido parisiense, interrogar-se sobre o por-
qué de uma tal distribuigio e tentar reencontrar alguns factores explica-
tivos. Pode-se mesmo a partir da esquematizagao da carta (simplifica-
cao empirica) construir um modelo gréfico que por sua vez da conta de
regras gerais (diminuigdo da densidade com o afastamento do centro,
extensao do crescimento periférico fortemente ligado aos grandes eixos
de comunicagao) e de particularidades locais {uma floresta, grandes em-
presas industriais...).

O segundo refere-se & procura de correlagdes para a visualizagéo
de hipéteses referentes ao processo e & explicagao das diferenciagdes. O
recurso material privilegiado é a representagio sistematica, que procura
traduzir as relagdes complexas entre os diferentes componentes de uma
situacdo. Assim (p. 108) pode-se construir um modelo sistémico com os
alunos a fim de assinalar as disfungdes das velhas regides industriais.

E claro que modelos graficos e modelos sistémicos séo rara-
mente elaborados a partir de um caso. Mas é possivel, a partir de um
so caso, lancar algumas regras gerais construidas a volta de alguns
grandes principios explicativos como a disténcia e os constrangimentos
{0 meio fisico, o peso do passado, os meios financeiros). O primeiro
modelo assim elaborado serve depois de referéncia para a exploragéo
de outras situacdes espaciais e permite reconhecer nelas a estrutura;
em certos casos, pode mesmo ser melhorado ou corrigido. Por exem-
plo, o modelo sistémico relativo as velhas regides industriais foi apli-
cado a trés regides (o vale do Gier, a bacia mineira do Norte e o Ruhr)
com vista a melhorar a aprendizagem e eventualmente modifica-la.

Para construir estes modelos graficos e sistémicos, o professor
deve recorrer a literatura cientifica; infelizmente os modelos acessiveis

e
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aos alunos sdo raros. Dai o dever obrigatdrio dos investigadores em
produzir alguns modelos simples utilizaveis no ensino secundario.

Um exemplo de modelo sistémico: o sistema das antigas
regides industriais em crise®”

Declinio da inddstria nos Progresso dos . Concorréncia
paises desenvolvidos transportes | Abertura dos mercados

Esgotamento dos
recursos e (ou) custo
comparado demasiado

* * :\ elevado

Crise da indistria

Licenciamento ——=| Fecho Ma
emmassa | de fabricas | ™| imagem
““"‘\_
~_ A
._V Insuficiéncias _ Crises
—D-[ Exodo ————»| estruturais e industriais
desvantagens
socioculturais

Y s~

‘ Estratégias de adaptacéo l
-~ ¢ - ¥
Melhorar a Explorar
imagem Reconversio as crises
Modernizagao Desenvolvimento
das industrias . do sector
tradicionais Diversificagao terciario
Y Y Y Y Y

Para um novo sistema

(29) P. Clerc, “Dépoussiérer la géographie scolaire. Quelques propositions”, Géographes
associés, n? 12, 1993, p. 122.
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5.1.2. Ser pluriescalar e dinamico

Aprender o raciocinio geografico é aprender em diferentes esca-
las a confrontar andlises e a escolher o bom nivel espacial para tratar a
questao. Este problema foi particularmente bem analisado por Y. Lacoste
na perspectiva geoestratégica e pedagogica.

Inspirando-se numa classificagdo elaborada por J. Tricart,
Y. Lacoste distingue de facto oito ordens de grandeza de conjuntos es-
paciais concretos ou abstractos {docs. pp. 110, 111 e 112):

1. aqueles cujas dimensdes se medem em dezenas de milhares
de km: os continentes, oceanos, grandes cadeias de monta-
nhas como os Andes, um Estado: a Ruissia, etc.;

2. aqueles cujas dimensdes se medem em milhares de km: es-
cudo canadiano, mar Mediterraneo, estados como os Estados
Unidos, Canada, China, etc.;

3. aqueles cujas dimensdes se medem em centenas de km: bacia
parisiense, cadeia dos Alpes, Estado como a Franga, etc.;

4. aqueles cujas dimensées se medem em dezenas de km: ma-
cico de Vercors, nos Alpes, grande aglomerado urbano como
Paris, etc.;

5. aqueles cujas dimensdes se medem em km: grande cidade,
terreno de aldeia, etc.;

6. aqueles cujas dimensdes se medem em centenas de metros:
quarteiréo, aldeia, etc.;

7. aqueles cujas dimensdes se medem em dezenas de metros:
grupo de casas, planalto, floresta, grande rochedo, etc.;

8. aqueles cujas dimensdes se medem em metros: sebes de um
terreno, diversas construgdes, ribeiras de uma bacia hidrogra-
fica, etc..
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Os diferentes niveis de analise segundo as ordens de
grandeza dos conjuntos espaciais e as intercepgdes
desses conjuntos®”

(30) Y. Lacoste, “Les différents niveaux d“analyse du raisonnement géographique et straté-
gique”, Hérodote, n® 18, 1980, p. 13.

110
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“Este esquema llustra esta manelra de pensar o espago baseada fundamaen-
talmente na combinaglo de dols métodos da andlise espacial:

- por um lado, a distingBo sistemética de diferantes nivels de anéllse segundo
as diferentes ordens de grandeza, segundo as dimensdes que tém os malti-
plos conjuntos espacials na realidads;

- por outro lado, a cada um destes nivels, o exame sistemnético das intersec-
¢des entre o8 contornos dos diversos conjuntos espaclais da mesma ordem
de grandeza.

E certo que, arbitrariaments, sobre este dessnho, deu-se acs conjuntos espa-
clals a forma de “batata”, como fazem os mateméticos quando expdem os rudimen-
tos da teoria dos conjuntos e das suas intersepgdes. Mas, evidentemante, os conjun-
tos espaclais tém, sobra o maps, contornos Infinitamente variados: séo lineares (um
grande eixo de circulag8o), digitais (uma rede fluvial), “arquipélago”, etc.

No esquema ao lado, o plano correspondente ao nivel de andlise das inter-
secgdes dos conjuntos da primeira ordem de grandeza, aqueles cujas dimensdes se
medem em dezenas de milhar de km, & usado nos planisférios que representam toda
a superficle do globo. Ao centro deste plano 1, o pequeno rectingulo marcado com
o nimero 2 corresponde 2 extens3o do quadrilatero arbitrariamente tomado em con-
sideragso no segundo nivel de andlise, o que permite o exame das intersecgdes de
conjuntos de segunda ordem de grandeza, aqueles cujas dimens&es se medem em ml-
lhares de km. No centro do plano 2, o pequeno rectdngulo marcado com o nimero
3 corresponde 4 extens4o do quadrildtero tomado em considerag8o no terceiro nivel
de anélise, o que permite o exame das intersecgdes dos conjuntos de terceira ordem
de grandeza, aqueles cujas dimensdes se medem em centenas de km. E assim por
adiante...

Limitamo-nos aqui a representar os quatro primeiros niveis de analise. Mas
torna-se necessério acrescentar, na base. deste desenho, quatro outros planos: o da
quinta ordem de grandeza (conjuntos que se medem em km), o da sexta ordem (con-
juntos que se medem em centenas de metros), o da sétima ordem (conjuntos que se
medem em dezenas de metros) e o da oltava ordem (conjuntos que se medem em
metros).

No plano 2 deste desenho, esta representada, a titulo de exemplo, por um
trago largo e suave, uma porglo dos contornos de um conjunto A da primelra ordem
de grandeza e que n#o pode ser encarado completamente sen&o a este primeiro ni-
vel de andlise. No plano 3, ests representada uma parte dos contornos de um
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conjunto F que s6 pode ser encarado completamente na segunda ordem de grandeza.
E assim por adiante.

As caracteristicas geograficas de um lugar bem localizado ou a interaccao
dos fenémenos a ter em conta para agir neste lugar (no desenho, & o ponto X que se
encontra no centro de cada um destes planos) ndo podem ser estabelecidas sendo re-
ferindo-as as intersecgdes dos diferentes conjuntos dos diferentes niveis de anélise.
Estrategicamente, cada conjunto corresponde a um factor favoravel ou a um factor
desfavoréavel para a acgdo de uma empresa” @

Grelha de analise de um problema a diferentes niveis

espaciais®?
Que solugdo
adoptar ou escolher?
Niveis espaciais Qual é o Porque é_que ele Qual ¢ a instincia
problema? é assim?

apropriada para
uma acgdo eficaz?

Local
Regional
Nacional

Comunidade de
Estados (ex.: UE)

Mundo

(31) Y. Lacoste, ibidem, p. 12. 3
(32) B. Mérenne-Schoumaker, “Eléments de didactique de la géographie”, Géo, n° 19,
1986, p. 20.
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Para Y. Lacoste, a cada um destes niveis, é possivel cbservar e
cartografar a configuracao espacial-de-conjuntos de “natureza” extrema-
mente diferente: conjuntos topograficos, climaticos, vegetais, conjuntos
uﬁ)anos,%mias, religiosos, politicos, circunscrigbes adminisirativas. Ve-
rifica-se que os contornos destes conjuntos raramente coincidem, con-
trariamente aquilo que pensavam (ou pensam ainda) numerosos especi-
alistas de geografia regional que afirmam a existéncia de regiées como
realidades especificas fisicas e humanas. Ao interrogar-se sobre as inter-
secgdes dos conjuntos, sobre as interferéncias entre as grandes catego-
rias de fenémenos nas escalas mais perfinentés, o raciocinio geografico
conduz sem divida a melhor “saber pensar_o espaco”,

Por outro lado, este raciocinio geogréafico necessita de uma nova
forma de aprendizagem. Para a tornar mais facil, pode-se, como preco-
niza Y. Lacoste, confrontar diferentes cartas correspondentes as obser-
vagbes feitas nos espagos de tamanhos muito diferentes. Pode-se assim

* utilizar o documento da pagina 112, um exemplo da grelha de analise

de um problema a diferentes niveis espaciais.

Se toda a andlise geogréfica se inscreve num contexto temporal
muito preciso, o raciocinio geografico deve ainda ser dinamico, isto &,
retrospectivo e prospectivo, procurando encontrar, nas evolu¢des do
passado, as explicagbes das estruturas espaciais do presente e, a partir
das tendéncias actuais, de separar os elementos de concepcdo de cena-
rios do futuro. O gedgrafo restitui assim ao espaco a sua quarta dimen-
s&0: 0 tempo.

5.2. Os grandes caminhos

5.2.1. O caminho cientifico

Consiste em:
— emitir hipoteses;
— confrontar hipdteses e factos;
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- construir uma explicagdo dos factos estudados, fundamen-
tando-se no método comparativo e nos modelos de referéncia,
exploratérios e/ou traduzindo conclusdes parciais.

Esquema de organizagdo da pesquisa cientifica na aula®

i Motivagdo I——brObwwac&o |—> Forn:.;laclo

problema

Y
. Estudo de Andlise Hipoteses
Generalizagio|<—| outros |«@—| Sintese |«— das i -
; explicativas
casos hipéteses

\

| Modelo

Na aula, este percurso & aplicavel, como tdo bem demonstraram
diferentes autores: R. Choquette, D. Belayew (doc. acima) ou G. Hugonie.

Algumas condigbes devem ser tomadas:

- formular e identificar bem a questao a estudar;
— escolher as hipéteses de um nivel acessive] para os alunos;

(33) D. Belayew, 1985, inédito.
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- dispor da documentagdo necesséria perante a confrontagdo
(cartas e estatisticas & escala espacial indicada);

- limitar a explicacdo a processos compreensiveis para os alu-
nos, e preferir o adiamento de algumas andlises para um es-
tado mais avancado da formacgao as simplificagbes excessivas.

Posteriormente, e sobretudo para as primeiras aprendizagens, é
necessario que: '

— os problemas encarados interroguem realmente os alunos;

— os problemas sejam bem limitados e claramente formulados;

- as hipdteses ndo sejam demasiado numerosas;

— os saberes e o saber-fazer especifico sejam simples e compati-
veis com os niveis dos alunos;

—uma solugdo razoavel, fazendo intervir mecanismos pouco
complexos, seja 0 acabamento apds algumas horas de trabalho.

Nunca mais estudaremos, para comegar, as razbes do sucesso
da industria japonesa ou as consequéncias da exploracgdo da floresta
amazénica pelos brasileiros, mas sobretudo os contrastes do meio natu-
ral sobre o desenrolar do Paris-Dakar por exemplo.

5.2.2. Integracido das representagdes

Como ja se disse no capitulo 3:3.1.4., é ilusdo construir as
aprendizagens sem ter em conta os pré-requisitos dos alunos, e princi-
palmente as representacbes ou concepgdes presentes nos seus espiritos.

Se este percurso é hoje reconhecido como necessério a maior
parte das disciplinas, em geografia ele & fundamental, onde, sem diivida,
nao se pode compreender as organizagdes espaciais sem ter em conta
as representagdes que os homens fazem dos seus territérios e dos terri-
térios dos outros. Por outro lado, cada um devera ser cada vez mais
consciente de que ndo ha realidade objectiva em sentido absoluto do
termo, como ndo ha objectividade independente das nossdas faculdades
de percepcéo.
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As nossas construgdes cientificas assentam pois nas nossas re-
presentagdes e nas representagdes dos outros. Assentam também nos
nossos sistemas de valores estéticos, morais, religiosos, culturais que
nao podemos negligenciar tal como nao podemos negligenciar nem o
trabalho cientifico, nem sobretudo a aula.

O raciocinio geografico ndo pode apenas articular-se com a l6-
gica do percurso cientifico. Deve integrar as representagdes. Esta inte-
gragao é particularmente necesséaria no inicio de uma nova aprendiza-
gem desde que o aluno seja confrontado com um novo espago, logo,
com um novo problema. Mas é também (til em cursos de aprendiza-
gem desde que se torne necessario progredir nas aquisi¢gdes. De facto,
quantos bloqueios prov@m de uma representacdo errada muitas vezes
avalidvel, ou de uma atitude negativa encarada segundo o objectivo da
representacao?

As representacdes ao servigo de uma geografia activa®?

A integragdo das representa¢des no processo de aprendizagem pde
em causa os contetidos e os percursos do ensino da geografia: “trata-se
de aprender a pensar, pensar o espago que se descobre...” (Frémont,
1976). Insistimos aqui nas dimensdes didacticas.

Partir das representacdes permite antes de mais nao limitar saberes
acerca de individuos de que se ndo conhece nem as formagées, nem
as capacidades em geografia. E evidente que convém ajustar o dis-
curso as capacidades do auditor — essa deve ser uma preocupagao
fundamental. Partir das representagdes transforma as relagdes do pro-
fessor com os alunos. Estes sentem-se participantes e questionados,
tornam-se desde logo activos e motivados e aguardam uma resposta
ou um juizo sobre a sua opiniao. Como as nogdes de verdadeiro e
falso ja ndo fazem sentido no dominio das representagdes, os alunos
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sentem-se valorizados pois o0 seu contributo, por mais pequeno que
seja, ajuda a construgdo de um saber. Tornam-se actores e autores
dos seus conhecimentos geogréaficos.

Partir das representagdes cria uma ruptura com o acto habitual de en-
sino, que mexe com a afectividade das criancas. Ha af uma situagdo es-
tratégica favoravel ao professor, que deve minimizar esta dramatizagéo.
Integrar as representagdes transforma o percurso numa série de pro-
blemas que os alunos devemn resolver sucessivamente. O beneficio é
duplo. Por um lado, o modelo classico de uma geografia cultural trans-
forma-se entdo numa geografia operativa que prova a sua utilidade.
Por outro lado, o ensino ganha em eficacia porque a crianga s6
aprende bem aquilo que manipula (Piaget, 1947).

Integrar as representagbes permite uma passagem natural para a con-
ceptualizagio, aqui justificada e articulada relativamente aos saberes de
uma maneira inteligivel para o adolescente. Esta progressdo permite
igualmente, pela sua flexibilidade, diminuir em parte as dificuldades das
classes heterogéneas.

Certamente, as diferengas naoc sdo eliminadas, mas os alunos com difi-
culdades nao sdo brutalmente excluidos, e alguns revelam nestes dife-
rentes modos de proceder capacidades até ai impensaveis.

Entretanto, pdr em pratica as representacdes exige ao professor a re-
solucdo de importantes problemas de organizacdo material faceis de
adivinhar.

Exige também uma grande capacidade na gestdo da aula. Implica,
também, uma prévia e suficiente reflex&o sobre as transformagées ge-
radas para articular da melhor forma os diferentes percursos e salva-
guardar a sua coeréncia, no sentido de evitar transformar tal processo
num jogo incoerente e fora de toda a realidade.

(34) Y. André, “Lire et dire I'espace. L'utilisation des représentations pour un apprentis-
sage a la lecture et & la maitrise de 'espace”, Y. André et al., Répresenter I'espace.
L’imaginaire a I’école. Anthropos, Paris, 1989, pp. 139-140.
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A chegada do conceito de representagdo & andlise geogréfica
tem profundamente enriquecido e desenvolvido as pesquisas universita-
rias mas confunde também o ensino, porque, a uma aprendizagem
“por alto” praticada durante mais de um século (o professor transmite
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um saber), contrap&e-se uma aprendizagem “por baixo”, que parte dos
saberes, observagées ou mesmo opinides dos alunos. Dai a necessidade
de uma nova metodologia, evoluindo do “querer ver” para o “poder
ver” e para o “saber ver” (cap. 7:7.4.).

Mas esta metodologia implica o recurso a outros materiais,
como os discursos {textos, documentos oficiais, publicidade, imagens,
etc.) e as cartas mentais, isto &, representa¢des sobre cartas ou esque-
mas do meio geogréfico onde vivem os individuos. Também necessita
de utilizar vantajosamente os inquéritos (por observagao, entrevistas ou
questionarios estandardizados) para obter trés grandes categorias de da-
dos:

- factos pertencentes ao dominio pessoal da pessoa interrogada,
ao dominio do seu meio ou ao dominio do seu comporta-
mento visivel ou aparente;

~ opinides que podemos definir como dados subjectivos (espe-
ranga, expectativa...);

~ enfim, atitudes e motivagées, isto é, tudo o que esta relacio-
nado directamente com a acgfio e o comportamento.

Este tema importante das representacdes sera desenvolvido no
segundo volume da Diddctica da Geografia.

5.3. Etapas e sua finalidade

O raciocinio geogréfico & pois um caminho l6gico que integra o
método cientifico, ndo desprezando completamente as percepgdes e a
vivéncia, nem 0s assuntos em causa.

De facto, como muito bem mostrou Y. Lacoste, é indispensavel
“restabelecer a tensdo dramatica no que se refere aos gedgrafos” pois
esta é a (lnica maneira de suscitar a curiosidade, provocar os “por-
qués?” e dar a disciplina um sabor real.

118

O RACIOCINIO GEOGRAFICO

O raciocinio geografico®

Conhecimentos
préticos e
intuitivos acerca de um facto
ou de um conjunto
espacial

Identificagéo e
formulagéo
do problema.

/ Hipétese
Saberes de trabalho
geogréficos *

\ Pe‘s'quisda N Recursos geogréficos
critica ?S (terreno, fotografias,
informagdes

mapas, estatisticas,
* textos, etc.)
Organizagao dos
dados

v

Primeiras
hipéteses
explicativas

Experimentagao
das hipé6teses para
estudo de outros casos
_e a mudanga
de escala

v

Construgéo
da explicagao

Aplicacao
e/ou acgio

(35) B. Mérenne-Schoumaker, “Les trois dimensions de 'enseignement de la géographie”,
Revue de géographie de Lyon, vol. 61, 1986, p. 186.
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Este raciocinio pode esquematizar-se através de uma forma em
funil (forma ja utilizada por R. Choquette traduzindo bem a necessidade
imperiosa de vias de andélise de aceitacdo de todas as representagdes e
das hipéteses variadas, ressaltando sempre a situagio-problema a estu-
dar (cap. 7:7.2.2.); em seguida, o raciocinio deve efectuar uma “selec-
¢do” progressiva das informagées recolhidas, e posterior tratamento, a
fim de se conseguir uma explicagao satisfatéria.

Acrescente-se que se fez desembocar este raciocinio sobre a apli-
cagdo ou a acgdo em fungdo de uma opgdo por nds sempre tomada,
uma vez sabida a absoluta necessidade de construir uma geografia esco-
lar Gtil aos alunos de amanha.

De facto, o raciocinio geogréfico, e para além disso toda a for-
mag&o geografica, deveria formar os homens para:

— comprender e aceitar as diferengas entre os espagos de vida as
diferentes escalas {mundo, pais, regido, cidade);

—ser capaz de criar ofs) seu(s) espaco(s) de vida e respeitar os
dos outros;

- lutar contra o fatalismo e a demisséo, integrando antes as dife-
rentes dimensGes de um mesmo problema.

Assim, “saber pensar o espago” significaria “comprender melhor
o mundo para actuar nele com mais eficacia”. Este saber-estar conferi-
ria também uma certa sabedoria & acgéo, pois “o geégrafo preocupa-se
menos com o imediato do que com o longo prazo, preocupa-se menos
com a rentabilidade imediata do que com a poluigio, a conservagao dos
recursos naturais e com o custo social de qualquer decisio”.

Por outro lado, encontraremos nas paginas 121 e 122 um qua-
dro-sintese das grandes etapas do raciocinio geografico assim como dos
exemplos do que pode ser feito em cada uma delas.
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As grandes etapas do raciocinio geografico®®

Tipologia das situagbes de

Caracteristicas
aprendizagem

Formulagio de questdes colocadas como premissas.
(= conclusdes indutivas ou postulados). Deduz-se dai
uma ou varias consequéncias necessérias. O motor do
raciocinio sdo aqui as questdes de partida. Sao as
ideias-forcas a que se recorre em cada nivel de dedu-
¢&o. Importancia deste fio condutor no raciocinio.

LIGACOES LOGICAS

O raciocinio em geografia compreende aqui pardme-
tros multiplos.
e A valorizagdo do espago:
~— identificar o binémio
HOMENS/ECOLOGIA
MENTALIDADES/CULTURA;

INTERACCOES — desigual dominio, contrastes, estruturas, organizago;
{verticais e horizontais) - dinmica: ﬂuxct)),1 jogo das interfaces, poténcia;
A - mutagbes, problemas, riscos;
APSRIgT%CAOSES s Os fenémenos de interdependéncia e de mundiali-
zag@o;
~analises sobre o angulo das circulagbes, trocas,
fluxo;
— comparagdes grupo a grupo.

Isso supde pesquisas minuciosas, seguidas das estatfs-
ticas, por se tratar de mudangas bruscas.

Raciocinar sobre um documento:
- regras de leitura;

- regras de anélise;

- regras de comentério.
REGRAS METODOLOGICAS Perante 6 concreto:
— decomposigao de graus de dificuldade;

- classificagdo e hierarquizagao;

- valor geral para a disciplina, valor transdisciplinar;
— exame critico.

O raciocinio pode levar a uma consideragéo dos valo-
PROBLEMATICAS res morais: as escolhas colectivas, os riscos, ... e per-
REFLEXAO-JULGAMENTO | mitir uma educagfo activa, dindmica, concreta da ci-

dadania.

(36} J. Maréchal et M. Genestier, in “Enseigner la géographie du college au lycée”, Jour-
nées d’études nationales, 3 a 6 Junho, Amiens, 1992, p. 117.
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