VI Coldéquio de Cartografia para Criangas e Il Férum Latino-americano de Cartografia para Escolares

CARTOGRAFIA E INFANCIA

Rosangela Doin de Almeida

Departamento de Planejamento Territorial e Geogsaraento
Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas
Universidade Estadual Paulista
Rio Claro, Sdo Paulo, BRASIL

Resumo - Este artigo tem como foco as representacOesciagpale criancas em seus
desenhos e sua contribuicdo para uma cartografimgree a infancia. De diversos estudos
publicados sobre o desenho de criancas, forami@edelas duas questdes: a forte relacdo entre o
desenvolvimento do esquema corporal e o desenvehtondo desenho da figura humana, e, a
entrada da figuracdo. Notamos uma importante relagée a construgcéo da figura da personagem
e a representacdo do espacgo: a verticalidade go.cArforma vertical do corpo humano e seu
deslocamento na superficie terrestre influem naes@éo das informacdes espaciais. Portanto, €
na infancia que a nocdo das coordenadas espaeiamsigiha. Outra questdo relacionada ao
desenho consiste em sua relevancia para o estudlagadq do espaco cotidiano ao espaco da
cidade. Os sentidos criados nos desenhos sdosfédpresentacbes em atlas locais, pois
mobilizam continuamente a imaginacao de todos exticdetalhes préprios do lugar.

Palavras-chave: cartografia escolar, mapas esspla@esentacdo espacial.

Introducéo

Nossa preocupacao principal neste texto consistieeantar indicios para uma cartografia
pertinente a infancia. Abordamos o tema a partipefapectiva da criangca no contexto da escola,
nao entramos na discussao a respeito da infarstia kistéria, a ndo ser de modo tangencial para
situar a abordagem escolhida. Consideramos a er@rstias representacées espaciais como eixo
de ligacdo entre a cartografia e a infancia.

O pano de fundo das experiéncias mencionadas rest® foi uma acdo junto a
professores do municipio de Sumaré (SP) para aigéiodde um atlas escolar e a concomitante
formacéo de professores.

Infancia e escola

N&o é exagero dizer que todas as sociedades edammmilmanas lidaram com a crianca e a
infancia. Principalmente, porque o ser humano darhem mais do que os outros mamiferos para
atingir uma idade em que possa ter autonomia pianardgar-se, cuidar-se e comunicar-se com 0s
demais. Apenas na idade adulta, apds a adolescérgige um ser humano atinge autonomia para
“se virar na vida” sem a mediacdo dos adultos.cQjaie isso tem suas variacbes de acordo com a
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época e a cultura de cada grupo social. No entafgam tipo de preparacdo ou socializacédo
precisa acontecer antes que os jovens adquiranmcéesdoara participarem da vida adulta.

Alguns historiadores, ao considerarem a histériaidancia no contexto da historia
mundial ou “grande histéria’b{g history), indicam a passagem das sociedades agricolas para
industriais como a mudanca mais significativa, sequie a transformagcdo mais evidente quanto a
infancia recai na escolarizacdo em massa (STEARNE).

Em nosso tempo, a globalizacdo tem impactado solméncia com a introdugéo, entre
outras coisas, do consumo destinado as criancagéde mercadorias como brinquedos, livros,
roupas, alimentos, calcados etc. como de toda sertmanifestacdo cultural (musicas, shows,
sites, dancas, filmes, seriados etc. etc.). Comaomitambém um modo de pensar a respeito da
infancia que coloca as criancas (e os adolescestasp consumidoras sem outro tipo de
participacdo no processo produtivo.

Esse tipo de consumo, aliado a tendéncia de ualizasa escolaridade (exigéncia de que
todos os paises sigam um mesmo padrdo mundialagadducacédo) e ao aumento do periodo de
escolarizacao (desde os primeiros anos de vida af@dde adulta), vem transpondo fronteiras
politicas e culturais, o que torna o estudo dantif um tema particularmente urgente e
instigante. Principalmente se olharmos as infanc@a®o reflexo das sociedades em que se
inserem e considerarmos que interferir na infapoide levar a mudancas na sociedade do futuro
por meio dos adultos que surgirem dessas criangas.

Destacamos o papel capital da escola nas trangfdaseocorridas no ultimo século a
respeito da infancia, principalmente na sociedazdeatal, e seu fortalecimento recente como
aparelho social para impedir que as novas geragid@sem o modelo de sociedade existente. Isso
para deixar evidente que € ainda na escola queriascas adquirem valores e atitudes, e
constroem conhecimentos. Dissemos “ainda” porque @esguecemos o0 poder dasidias
presentes fora dos muros da escola, nem tampolecteanfluéncia dos diferentes grupos sociais

gue se formam nos espacgos urbanos e nos espacgassvir

Estamos afirmando a importancia da escola pararsiu lugar do que chamamos
“cartografia escolar”. Na verdade, estamos falas@antroducdo de certos conhecimentos que se
tornaram um novo componente do curriculo. Conhatioseque nasceram fora da escola e que
para ai permanecerem tiveram (ou terdo) que meklas praticas e aos sujeitos presentes nas
escolas. Conhecimentos que vém ganhando uma fdvgada do poder adquirido por figurarem
em textos curriculares (entendam-se tanto publesagiestinadas aos professores e aos alunos
guanto os Parametros Curriculares Nacionais e $ukbcumentos oficiais). Para legitimarem-se
como conhecimentos necessarios na formacao das igevacdes eles precisam transformar-se
em conhecimentos “didatizados” ou “ensinaveis, @id@reis e passiveis de avaliacdo no quadro
de uma turma, de um ano, de um horério, de unnsstie comunicacéao e trabalho” (Perrenoud,
1993:25).

Entre outras, destacamos duas direcbes na abordsgmmna da didatica: a visado
transpositiva e a visdo histérica. A primeira discas “a priori” da transformacdo dos saberes
cientificos em saberes escolares, o que correspotrdasposicado didaticateoria desenvolvida
por Yves Chevallard a respeito da producdo do audaide matemética. Para ele existem trés
categorias de saberes: o saber cientifico ou adadém saber a ser ensinado ou curricular e o
saber realmente ensinado na escola. As relacOesemses saberes ficam vinculadas as pressoes
do sistema escolar e das funcdes deste, dadasspelkdade; funcbes que estabelecem as
condic¢des concretas de ensino (Arsac, 1992).
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Para situar o segundo ponto de vista que destacaatws dizer que a sociologia critica da
educacédo voltou-se para a investigacdo sobre egsoae constituicdo do conhecimento escolar,
0 que deu origem ao campo de estudos Historia tasplnas Escolares, no qual se destacam os
trabalhos de André Chervellvor Goodson.

André Chervel (1990) considera que a histéria dexiglinas escolares ndo tem
correspondéncia direta com a histéria das ciénaias, vez que as disciplinas escolares surgiram
com a organizacdo da escola e seu curriculo, meigrasdas se constituiram com a expansao das
academias de ciéncias e universidades, portanttataxtos e épocas diferentes.

J& Ivor Goodson nédo vé a disciplina escolar diretdenligada & academia. No caso da
Geografia Escolar, ela “precede cronologicament@s sulisciplinas-mée” e provoca o
estabelecimento da Geografia académica (1990, 5). Para ele a matéria escolar consiste nas
relacdes competitivas e colaborativas estabeleeigiis os sujeitos envolvidos nos processos que
originam conhecimentos escolares. Parece-nos gudiggram ndo apenas alunos e professores,
mas sujeitos de outras instancias internas e ederescola.

Ora, 0s sujeitos principais que atuam nesse procEss 0s professores e os alunos. Os
primeiros por meio de suas praticas de ensinazegalum curriculo, cujas formulacdes advém de
uma serie de cruzamentos entre: 0 que eles salbesp@ito do que vao ensinar e como ensinar,
suas concepcoes sobre os alunos e como aprendeontetempos comuns do cotidiano escolar,
as expectativas da comunidade escolar a respesteudabalho, entre outras coisas.

Entdo, como seriam os curriculos criados por psofes no ensino de cartografia escolar?

Claro que nédo poderiam fugir muito das praticag@izadas por eles no ensino de outras
matérias. A partir da investigacao realizada poriakah R. Oliveira (2001), em duas classes He 4
série do municipio de Limeira, com o objetivo delmar as praticas docentes com o uso do atlas
daquele municipio, destacamos quatro pontos irs&néss:

- Os professores criam tarefas com o atlas semethagteelas de cadernos de trabalho com
mapas, que solicitam ao aluno completar e pintagpa de acordo com a legenda;

- Os professores concebem o mapa como uma ilustrdgéatexto, e quando o usam
restringem-se a leitura dos textos contidos nandge no mapa;

- Foi percebida uma ordenacgéo na utilizacdo dasdigpgus do atlas: partem para a leitura
do texto, depois observam as fotografias, fazemitarh dos graficos e, por ultimo, dos
mapas.

- Quando o professor mora na cidade e conhece osefugepresentados no atlas pode
ampliar as discussdes acerca de seu conteldo,efieas-se mais as fotografias e pouco
aos mapas;

As observacdes acima podem nos dar algumas pistégpe@to de como professores lidam
com o0 ensino dessa nova matéria curricular. Umalsta € que permanecem modos de ensinar ja
tradicionais nas aulas, cuja base conceitual estérea visao a respeito de “conhecimento”. Em
outras palavras, acima temos quatro pontos inda@sile certa concepcado sobre o ensino:- para
aprender os alunos devem repetir algo (completandpintando o mapa); a escrita € o principal
meio para aprender; outras linguagens servem taar 0 texto; 0s mapas sao representacdes
menos abordadas do que as demais; e, curiosanasnéxperiéncias vividas pelo professor no
lugar podem ampliar o ensino para além daquilofiguea no material curricular (atlas).
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Notamos ainda que o poder do professor na “comdaidbs sujeitos escolares” para
direcionar a producdo do que Goodson considera coatéria escolar (preferimos ndo usar o
termo “disciplina” para evitar que se confunda @udesignacao de Ciéncia) ainda é consideravel,
embora a intervencdo externa (oficial ou n&o) vesbatornando cada vez mais forte. Os
professores, no entanto, ndo demonstraram predbnEagn o aluno e seus saberes a respeito
daquilo que estavam “aprendendo”. O que eles j@amsabntes de abrir o atlas de Limeira teve
pouca importancia, provavelmente porque néo ersiderado um “saber a ser ensinado”. Esta é
uma questdo fundamental para reflexdo dos educadddeante vamos tentar explicitar porque,
acrescentando mais dois itens a este artigo: asseagacoes espaciais infantis, e, a construcao de
materiais curriculares por professores.

Criangas e sua representacéo do espaco

Este € um assunto j4 bastante debatido em diverdalscacdes e nos encontros de
Cartografia Escolar, portanto, vamos delinear n@sadagem em torno da representacao do
espaco em desenhos infantis e sua contribuicdaupaaacartografia pertinente a infancia.

O desenho é uma forma particular de linguagem.u®©fgz com que um chimpanzeé, ainda
que consiga riscar muito bem com um lapis na pataais faca um desenho de um chimpanzé
(...)? pergunta Philippe Greig (2004, p. 13). Pooemizer que a linguagem € um apanagio dos
seres humanos, os desenhos ou grafismos consistermeipo de linguagem presente em nossas
manifestacdes culturais desde a pré-historia.

Mas, o que € o desenho para a crian¢ga? Ha pougistrae diretos a respeito do que as
criancas pensam sobre o ato de desenhar, sdo lissaque escrevem sobre os desenhos de
criancas. Naturalmente, a perspectiva que predot@emaomo referencia padroes definidos pelos
adultos. Ainda que seja estranho pensar que agaggpossam pesquisar suas proprias producoes,
conhecer mais de perto o que elas pensam ao degaaleaa contrabalancar nossas concepgoes.

Levantamos essa questdo para fazer notar quetematizacdes tedricas sobre o desenho
de criancas partem de concepcdes dos adultos e@itcedp infancia. E que predomina ainda uma
visdo evolutiva do desenho proposta no inicio doulsépassado. Nao se trata de negar o
desenvolvimento do homem desde o nascimento dtida adulta, mas de ficarmos atentos para o
fato de que existem outras abordagens além daterol® perigo aqui € considerar que criangas
pequenas sao incapazes ou que suas producdeagmddic correspondem ao que deveriam ser,
negando até certo ponto sua propriedade lingiistica

De diversos estudos publicados sobre o desenhdateas, selecionamos duas questbes
relevantes para este artigo: a forte relacdo emtdesenvolvimento do esquema corporal e 0
desenvolvimento ddesenho da figura humapa a entrada d&guracaa

A primeira questao evidencia a importancia das m&peas corporais no espago porque
sao elas que proporcionam a organizacao espateahan a qual aparece nas representacdes da
figura humana. Estas partem da conquista das fofethsdas que originam a figura-girino na
representacdo de um personagem, a qual mais tai@@ cma insatisfacdo quanto a sua
propriedade para representar o corpo. A crianga dggega um corpo a cabeca correspondendo a
separacéo funcional entre ambos.
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Figura 1 — A estrutura cabeca/corpo se estabdlegtaido de Philippe Greid crianca e
seu desenhdPorto Alegre: Artes Médicas. 2004, p. 59)

Na adequacao das formas da figura humana ao esaquepuaal, averticalidadeé o ponto
mais urgente. Em outras palavras, conforme o esguesrporal ganhar detalhes funcionais
(individuacdo de suas partes e respectivas fungdesjanca percebera que seu desenho da
personagem nao corresponde plenamente a essa imagerourard entdo agregar detalhes as
formas j& conquistadas. Nesse processo, ao al@sgpernas para dar verticalidade ao corpo,
percebera que fica um vazio no tronco, o qual @oder preenchido. Outro caminho encontrado
por algumas criancas é fechar o eixo vertical, daad corpo uma forma trapezoidal. A
diferenciacdo cabeca/corpo pode ser feita tambélm jpacdo de duas formas secantes ou
tangentes. Essas formas vao ganhando detalhestiatgr @ esgotamento do desenho da
personagem (Figura 1).

Philippe Greig (2004, p. 68) distingue cinco etapasconstrucido da representagcéo do
corpo: a sintese da figura-girino, sua verticaia@ organizacao da estrutura cabecga-corpo, seu
aperfeicoamento e acabamento com o desenho dasasfignasculinas e femininas bem
diferenciadas (Figura 2).

Notamos uma importante relacdo entre a construgidiglira da personagem e a
representacdo do espag:verticalidade do corpoA forma vertical do corpo humano e seu
deslocamento na superficie terrestre a partir de posturaortostatica(relativo a ou préprio da
postura ereta) influem na apreensao das informagpciais.
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Figura 2 — Cinco etapas da representacdo da pgemondExtraido de Philippe Greid,
crianca e seu desenhBorto Alegre: Artes Médicas. 2004, p. 68)

Pensamos que este ponto da construcdo do esquepmaat@ o terreno fértil no qual
germinam as noc¢des das demais coordenadas espAciasticalidade vem a consistir no eixo
principal de toda organizacdo espacial humana, @@o horizontal (dado pela diferenciacéo
frente-atras) e o eixo lateral (dado pela difer@g@d direito-esquerdo) estdo presentes na estrutura
corporal dos primatas.

Liliane Lurcat acrescenta que “o conhecimento dgpipo corpo procede do conhecimento
do espaco e ao mesmo tempo o torna possivel” (1923).

Portanto, é na infancia que a nocéo cdasrdenadas espaciaie origina. O desenho de
uma personagem nao é apenas um desenho, poimtsa® germe da cartografia.

A conquista do desenho da personagem vai se extabhdb com a agregacéo de detalhes
na forma definida inicialmente. Trata-se figuracdo da personagem que aparece junto com
outras figuragGes: animais, arvores, casas et@ tlesenho é constituido por uma combinacéo de
elementos, verdadeiro vocabulario gréfico cujadnggria parece servir de sintaxe, pois 0s signos
tém um valor diferente, do mais fundamental — dgga&ra fechada que estrutura a forma e
proporciona a identidade — aos mais anedoticoe-aqgrescentam as nuances da identificacéo e o
suplemento de realismo, apoiados em um observaeéas.”(Greig, 2004. P. 51).

Os elementos graficos da elaboracdo do desenho s&oulo e o traco que podem ser
combinados de trés maneiras: circulo com circugotcom circulo e trago com traco (Figura 3).

Nos desenhos, notamos figuras circulares e ouggagé que geralmente sdo dotadas de
um eixo de simetria A figura fechada consiste no principal suportetoéa figuracdo e a
introducdo de eixos estabelau® fatores espaciaia comecar pelaerticalidade a partir da qual
se define a linha do horizonte, a estrada com dirgfu@ convergem etc.
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Figura 3 — Figura continente para o rosto, figuradiante para o corpo. (Extraido de
Philippe GreigA crianca e seu desenhiBorto Alegre: Artes Médicas. 2004, p. 50)

Até aqui o problema das trés dimensdes ainda namwlocado. As figuragbes mantém o
ponto de vista Unico: as personagens sdo vist@ele, animais casas e veiculos sdo vistos de
perfil (Figura 4).

Figura 4 — Personagem vista de frente, veiculo dstperfil. (Extraido de Roséngela Doin
de Almeida (coord.)Meu Primeiro Atlas de Sumar2008, p. 12).

Em objetos com formas que se aproximam dos sobi@osnétricos, por exemplo, uma
casa, o desenho frontal logo se revela como ineunfe, pois certos detalhes ndo podem ser
colocados, como janelas e portas laterais. Pamdvegsesse problema algumas criancas fazem
uma justaposicao da casa de frente e de ladodor@ssim undesdobramentou rebatimento dos
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elementos no plano frontal, o que € uma das paigiparacteristicas espaciais do desenho de
criancas (Figurab).

Figura 5 — Casas com viséo frontal e desdobrandantateral, tragcado das ruas visto de

cima. (Extraido de Roséangela Doin de Almeida (@goMeu Primeiro Atlas de Sumar2008, p.
52).

A forma desdobrada ainda néo satisfaz, pois ndesmonde ao que as criangcas observam,
as quais buscam outras solucdes para expressaiuagidade. As primeiras angulacdes resolvem
0 problema da expressdo da profundidade. Assimpdequatro etapas na conquista da
representacdo tridimensional do espaco nos objetoponto de vista Unico, a conjugacao
sincrética com rebatimentos, a busca da profundid@estaque de planos diferentes, afastamento
etc.) e a angulacado que define a perspectiva coiorei.

A B C D

Figura 6 — Ponto de vista frontal e Unico (A), e@gcao sincrética com rebatimentos (B),
a busca da profundidade (C) e a angulacdo (D).ptada de Philippe Greigh crianca e seu
desenhoPorto Alegre: Artes Médicas. 2004, p. 97)

Parece-nos que a conquista da perspectiva convmahciao corresponde a uma aquisicao
natural, mas advém de um aprendizado ou da obseresE;producdes veiculadas pelos meios de
divulgacao (livros, fotos, gravuras etc.). A padar Renascimento as artes visuais assumiram esse

8



VI Coldéquio de Cartografia para Criangas e Il Férum Latino-americano de Cartografia para Escolares

tipo de perspectiva que permaneceu por séculos coma “visdo natural” dos objetos.
Movimentos de artistas nos ultimos dois séculosperam com essa proposta. No entanto, na
ciéncia (e, por conseguinte, na escola) a perspeatpartir de um ponto de fuga foi importante
para a construcdo da representacdo do espaco. Ne®SEsSo, a cartografia beneficiou-se
bastante. Mas nao cabe aqui explicitar esta questao

Nossa preocupacdo, anunciada no inicio, foi buseaa “cartografia” pertinente a
infancia. Em outras publicagfes ja apresentamgsoptas para o ensino de mapas para escolares,
as quais podem ser consideradas uma metodologiaegae fim. Entendemos, posteriormente,
que os sujeitos objeto de uma metodologia de erfalnoos e professores) a superam no esforco
de vencer os inumeros entraves do cotidiano espatara construcdo de novos conhecimentos.

Ciente, ou melhor, consciente de que mais valeeaquisador compreender como esses
sujeitos dao conta desses entraves, melhor aim@dan suas conceitualizacdes por meio de
representacdOes cartogréaficas, vimos nos ultimosades trabalhando com a producdo de atlas
locais com a colaboragéo de professores do ensintamental.

Escolhemos trazer para este texto uma experiéndgta particular em que a producao de
um atlas local levou-nos a repensar diversos ppessos ja admitidos como pertinentes por
agueles que lidam com a cartografia escolar.

Um atlas para e por criangas

No documento curricular atual (PCNs) houve o destento do foco dos conteldos
escolares para o espaco proximo (cidade e munjaipi® rebateu sobre a auséncia de producdes
curriculares voltadas para a geografia da locatid&tnbora estudar a “cidade onde mora” conste
como um tema do curriculo ja faz muito tempo, de,faouco se sabe sobre essa geografia,
principalmente porque os materiais didaticos ndwdsam cada cidade e seu entorno. E mais, 0s
conhecimentos da geografia local permitem a inolusfisaberes elaborados fora da escola, por
todos que vivem no lugar e por aqueles que ja aieem diferentes lugares (migrantes). Esses
saberes passam a concorrer com aqueles apresemaslasateriais escolares, criando uma
demanda por novas praticas docentes com o apaiatigiais escolares especificos sobre o lugar.
A necessidade de mapas escolares locais vem famdengsatdo a producdo de mapas e atlas que
abordem o lugar.

Com essa finalidade, coordenamos um projeto palab@racdo de um atlas escolar para o
municipio de Sumaré (SP). A proposta partiu daesé&ia de educacdo na época como uma das
acoes voltadas para questbes ambientais e viol@asi@scolas. O principal objetivo do projeto
foi implantar uma acéo de formacao de professarbgesrojetos de inclusao social por meio de
praticas educativas sobre o municipio, o atlaslastm um dos resultados dessa acao.

Escolhemos trabalhar com uma propostéaborativa a qual se justifica por ser uma
estratégia associada a formacéo das pessoas @agobom apoio de especialistas que subsidiam
0 grupo na medida em que os participantes tenharessielade, porém todos constroem,
desconstroem, reformulam seu préprio ser profisgienpessoal. O modo colaborativo de agir
consiste em centrar-se sobre atuacdes histéricsitiacdes sociais que sdo percebidas pelos
professores comaroblematicas, mas passiveis denudancas De modo que o primeiro
movimento do nosso trabalho foi buscar problematgiecunstanciadas nas escolas que abrissem
um leque teméatico a ser abordado no atlas. A questétral da qual a demanda pelo projeto
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partiu foiidentidade e pertencimentd cidade tem recebido um contingente de pessoasypr
terem se deslocado diversas vezes, foram “desadeszde um espaco social e cultural - o lugar
onde vivem é provisorio, portanto ndo tém refe@nguanto & memoria, a participacao politica e
ao sentimento de pertencimento, o que alimentaganstrucdo de valores para um convivio
urbano tolerante.

Assim que o projeto iniciou nos deparamos com &ratia de informagfes mais seguras
sobre as referencias culturais dos alunos. Esse @uohecimento fundamental para compreender
o contexto local das escolas. Delineamos, entda,p@squisa - diagnostica ser realizada pelos
professores tutores com o objetivo de levantar erfil plas referencias culturais dos alunos.

Em cada escola foram entrevistados 10% dos alsetes;ionados através de sorteio, com
igual distribuicdo de sexo, idade - série, baigorradia. Os dados levantados corresponderam a
indicadores das condicdes familiares (origem, tedgonoradia em Sumaré, profissdo e grau de
instrucdo dos pais), relagcdo do aluno com o lugdeanora (trajeto para a escola, lugares que
freqUenta, lugares que conhece, o que sabe sobrar&e sua importancia); referencias culturais
(atividades de lazer, esporte, religido, frequéadistas, brincadeiras e masicas que prefere).

Obtivemos como resultado um quadro que mudou algud®as controversas a respeito
da comunidade e dos proprios alunos, vistos im@ate como criancas de familias migrantes e
desagregadas, sem referencias de valores e comagsondi¢cdes de vida. Verificamos que a
maioria dos alunos mora com 0s pais e irmaos; arrparte dos pais trabalha como vendedor do
comercio, prestador de servicos, trabalhador dasinid em atividade de manutencéo e reparacao;
a maior parte das maes dos alunos trabalha emocapeestam servico de limpeza; o grau de
instrucdo da maior parte dos pais corresponde sinefundamental (completo ou incompleto); a
maior parte dos alunos nasceu em Sumaré ou Campimasfamilias dos alunos residem em
Sumaré ha mais de cinco anos (alunos das escolraisegesidem ha mais de dez anos).

Outra constatacao desse diagnéstico foi o pouchemimento dos alunos (e de alguns
professores) a respeito da cidade, na verdade apaiaoria, eles moravam em outro lugar e néo
em Sumaré, nome dado ao centro da cidade apesas uito comum entre alunos do ensino
fundamental. No entanto, alunos das primeiras s¢fiesabem muito sobre os lugares, sobre as
pessoas, 0 que fazem, onde moram, onde trabalfdomo estdo aprendendo a escrever e nao
conhecem mapas, graficos e tabelas, ndo se degemespe esses alunos usem um atlas com
linguagens que ainda ndo dominam e elaborem repegdes de pertencimento. Mas podemos
dizer que sabem fazer “mapeamentos” de lugarescqubecem que percorrem e mesmo de
lugares imaginarios. Eles precisavam de um atlegustio ao seu universo cultural.

Emergiu apds a pesquisa um consenso entre os gomesa respeito da influencia das
escolas nas atividades cotidianas dos alunos. Uarta ponsideravel dos alunos ndo conhecia
outros lugares a nao ser aqueles visitados nagsséesuescolares. As festas realizadas na escola
também foram citadas entre aquelas que os alunissfragiientavam. A centralidade da escola
nas experiéncias dos alunos levou os professonsiderarem que o lugar central do atlas
deveria também ser a escola.

Como o atlas destinava-se as series iniciais din&raundamental, e, portanto deveria
estar adequada ao curriculo, decidimos fazer dtas,aim para a primeira e segunda séries e
outro para a terceira e quarta seéries.

Para organizar o espaco-tempo do primeiro atlasnis um estudo do que chamamos
“area de influencia” de cada escola, de maneirefiaidos bairros de onde procedia a populacdo
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escolar. A composicdo dMeu Primeiro Atlas de SumaréSegue entdo os recortes espaciais
resultantes dessa subdivisdo da area urbana, oraeatdos tempos de formacéo da cidade, mas a
escolafoi o centro do recorte dos bairros que formanemmguadramentos dos mapas desse atlas,
por iSso a primeira pagina a ser estudada é aqondmesta a escola.

Os dois atlas escolares apresentam recortes der&wgob cruzamentos de tempos e
espacos escolhidos com o fim de possibilitar queiaacas vejam por meio de distintas “janelas”
imagens que Ihes sejam significativas, que sejamsativas de memorias e que abram dialogos
com suas experiéncias cotidianas. A definicdo ddgs® de aberturas estd apoiada no
entendimento de quetarritorialidade esta vinculada ao cotidiano dos alunos.

Portanto, os recortes apresentam o territorio esardes criados sob a visdo de alunos que
participaram das atividades de ensino durante leaeao do projeto, de maneira que o “olhar”
trazido por uma crianca dialogue com outras quesusa atlas no futuro.

Os mapas partem da escola e distribuem-se em @scarcada pagina com legendas
criadas pelos alunos — a escolha do que deveriadeido e seu simbolo foi feita por eles sob a
orientacdo das professoras. Para exemplificar ept@®os na Figura 7 uma pagina desse atlas.

@

@

Figura 7 — Representacdes do bairro onde fica @aes¢Extraido de Rosangela Doin de
Almeida (coord.)Meu Primeiro Atlas de Sumar2008, p. 10 e 11).

Consideramos que as identidades ndo séo inatasformaam-se e transformam-se nas
representacdes sociais que lhes dao significadpaioplia presente no atlas, semelhante as
brincadeiras infantis, abre uma profusdo de evasagdbre a cidade. Todos reconhecem a Igreja
de Nossa Senhora Aparecida por sua cor azul ineeshlatriz por sua imensa escadaria (Figura
8). Em diferentes lugares e tempos outros sujempsessionados por essas imagens certamente
criardo suas proprias representacdes, estendeedando e atualizando continuamente uma
geografia dos lugares de Sumaré.
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Gagmgy, W anos

Femeus Nozza SowmonaArmacna, Nows Teaea E 574 £ A IGREIA MATRIZ DE SANT ANA
CNDE AS FESS0AS WAD REZAR

Fers

Figura 8 — Igreja de Nossa Senhora Aparecida galdflatriz de Sant’Ana. (Extraido de
Rosangela Doin de Almeida (coordVeu Primeiro Atlas de Sumar2008, p. 54 e 10).

As identidades brotam em tempos e espacos simbplagos significados e sentidos
emanam das referencias culturais, se dao por wiscal lugares, acontecimentos, historias
pessoais, formacédo de grupos..., representam é qoiesideradpertencimento

Considerag0es finais

A infancia aproxima-se da cartografia nos desenremizados por criancas (néao
desconsideramos que existem outras aproximacoss)es&nhos séo representacdes impregnadas
de simbologias espaciais cujas referencias e ssnéithanam do contexto da cultura, assim como
ocorre com outras linguagens. Mais precisamentgeapm nos desenhos de criancas pequenas (a
partir de trés anos) formas gréficas ligadas aréqrias corporais no espaco e ao esquema
corporal, ambos servem de base para a organizagdspdco a partir de coordenadas, sendo que a
verticalidadeé o eixo central que define as demais coordermtiada a orientacédo espacial e sua
representacgao.

Os sentidos criados nos desenhos sao férteis empnedes em atlas locais, pois
mobilizam continuamente a imaginacao de todos exticdetalhes proprios do lugar.

Na escola, o desenho ndo tem a mesma importaneia gacrita para aprender geografia.
Constatamos, no entanto, por meio de uma pesquisaocativa com professores das séries
inicias que h& um imenso enriqguecimento quandoésea dlevida importancia a escrita e ao
desenho como linguagens que possibilitam as csas@astruirem conhecimentos sobre o lugar.
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