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A Atividade de Ensino como Unidade

Formadora
Manoel Oriosvaldo de Moura'

RESUMO

Neste artigo discutiremos o papel das atividades de ensino na escola,

procurando ressaltar as suas caracterfsticas s de sintese do’ curr[culo, a0
arucular Q’bjetng) @nteudos) étodg e (concepcoes sobre o

cardler_intencional da auvxdade para definir o que chamamos de
atividade orientadora de ensino, mostrando que esta pode ser a unidade
de formagdo do aluno e do educador, ao entender a educagdo escolar
como’ slluacao problema, cuja solugio envolve a partilha de diferentes
saberes 0o  espago 0 escolar.

ABSTRACT

This paper points out the important role of teaching activities as
curricular synthesis based on the fact that they articulate objectives,
contents, instructional strategies and conceptions about the construction
ol knowledge.

We conceive teaching activilies as problem-solving siluations whose
solution imiplies the sharing of multiple knowledge within the realm of
school. Such activitics are characterized by their intencional feature and
can he laced as students’ and the teacher's formative.

A escola, como lugar onde se aprende, tem como coroldrio a escola
'em que sc ensina. A decorréncia imediata desta visdo € a de que existem
situagfies em que se ensina para alguém aprender e, portanto, deve haver
atividades de ensino, cuja definigio freqilentemente tem ficado a cargo do
professor, que, cm ultima instincia, € o representante das aspiragbes
educacionais do grupo social que elege a escola como sua unidade de
{ formaclo. Questionar a educagdo tem sido questionar a escola e,
{portanto, as agdes que t&m por objetivo a unidade formadora do aluno: as
‘atividades de_cnsino. Aqueles que tém proposto a atividade de ensino
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como unidade formadora do aluno (Gil, 1987; Gil & Carvalho, 1992;
Léon et. all, 1991; Cafial ct al, 1993; Furié ct all, 1992) o fazem

)conSIdcrandu quc csta redne os objetivos de ensino, os conteudos ¢ uma

"/ concepgdo de como S aprendiz Esta concepgdo do papel da

atividade na formagio do aluno também tcm exigido uma nova visio do
professor sobre o significado do que ¢ ensinar ¢ o que ¢ aprender nas
relagdes dinfmicas cstabelecidas cm aula,

Acreditamos quc a compreensiio do papel da atividade de ensino deve
lcvar a uma metodologia de formagdo do prolessor que asscgurc a
apreensdo dc vidrios elementos que a constitucm como agio educativa
aspectos psicolégicos, socioldgicos, curricularcs, diddticos ¢ puldy)gluvs

Se entendermos obijctivos ¢ conteddos como dois-clementos que sc
integrain em forma de_conhecimento_escolar no descnho curricular, tal
como entende Léon ct al. (1992) ou que a educagdo € [cita por atividades
(Bartolomeis, 1986), podemos dizer que estas concretizam o curriculo.
Sendo assim, o conhccimento escolar que propuscrmos orientard a
programago, e o descnvolvimento das atividades de cnsino determinard a
mobilizagio e intcgragdo de diversas informagdes na aula. ‘m“(f;; T

A atividade de cnsino, como materializagio dos objcuvoa C contcudos,
define uma cstrutura intcrativa- cm quc  0s obycllygm dcterminam
contelidos, e cstes por sua vez concretizam csscs mesmos objetivos na
planificagfio e descnvolvimento de atividades cducativas.  Vejamos um
exemplo. O conteiido nimeros fraciondrios foi estabelecido a partir do
objetivo que vise possibilitar ao cidaddo um saber que lhe permita lidar
também com nimcros ndo naturais que possam representar quantidades
nio intciras, j4 quc cstas, com o desenvolvimento das relagics sociais,
passaram a fazer partc do cotidiano desse cidaddo. Foi, portanto, a vida
guotidiana que deliniu este objctivo como  signilicativo, Daf alé a
definigdo de um conjunto de estratégias para possibilitar o acesso ao novo
conhecimento nio precisou muito. E desta maneira o ensino das fragtes
ordindrias passou a [azer parte dos programas cscolares.

Um cxemplo mais reeente da definiglio de um novo conteido podc ser
observado na campanha contra a AIDS. E um novo conteddo. E parle do
objetivo maior da humanidadce, que ¢é a defesa da vida. E, sendo assim, o
"ensino" do mesmo qucbrou tabus. Pois quem imaginou, alé bem hd
pouco tempo, ver oricntagdio sobre 0o que pode scr uma relagio sexual
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segura, cm campanhas de televisio? E possivel ver a complexidade de
uma atividade de cnsino ¢ o quanto sc faz nceessdria a compreensdo da
acdo cducativa na cscola como elemento sitesc do que podemos chamar
de projeto pedagégico. Este, cntendido como o plano dc aglio do
cducador quc articula a intengdio do ato cducativo ds [erramentas-
instrumento ¢ As dinfimicas escolhidas como possibilitadoras para
instrumentos do cnsino ¢ As dindmicas escolhidas como possibilitadoras
para cducar alguém.

Para (crmos presente que os objetivos educacionais impulsionam os
contetidos a serem discutidos em sala de aula, basta comparar o contetido
AIDS com o contctido FOME. Nio ¢ diffcil saber qucm mata mais.
Também nio é dificil perceber qual o contetido mais difundido nos meios
de comunicagiio ¢ quc se transforma em conteddos escolares.  Refletir

- sobre cstas diferentes abordagens poderd evidenciar o cariter intencional

sobre atividade ¢ seu papel educativo. FOME ndo tem sido objetivo
educacional.

"0 ensino como situagdo-problema e a atividade

+ Zcomo solugdo construfda

Tomar consciéncia do papel da atividade de cnsino no - projeto
-.» pedagdgico parcee exigir uma nova percepgiio a respeito da formagio do
:uducudm E para nds isto ¢, [undamentalmente, possibilitar o

b WA

& desenvolvimento da capacidade de estabelecer caminhos para a formagio

L ¢ continua do prolessor. Pois o conteddo passa a ser assumido como algo
dm.unu.o quc pode ser criado, transformado ¢ apreendido para atender
\:“ ;aos nossos objetivos, s nossas metas, As nossas concepgdes ¢ 40s NOSSOS
-descjos de formar alguém. A atividade de ensing, desta forma, passa a ser
uma solugiio construfda de uma situagio-problema, cujas perguntas

| principais sdo: 4 quem cusinar, para quem ensinar, 0 quc ehisipar ¢ como
i\g!LSi_u.;Lc. Estas questies siio bastantc comuns, diriam. Sim, ¢ certo, mas na
dtica dc um problema para o professor clas tomam nova dimensdo. Séo,

na verdade, busca da resposta a um pmicto de vida, pois tomar a agfio
cducativa como uma situagdio problema ¢ assumir quc formar-se ¢ uma
agfio constante, ji que na dinfimica das rclagdes humanas os problemas
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produzidos exigem a cada momento novas solug(")cs onde o ato cducahvo

se fuz necessdrio. ... ...
o A atividade de ensino, assumldx como nuclco da dgao cduszmly,;, nos

| parccc rece ter duas dimensies: s de formacio do professor ¢ a de formacfio

i Seabelii®

d() .1lunn Amhas lun clc.mcnlm comuns: 4 snuacﬁo pruhlcm.t uma

cumunm dc
dcscnvolv:menlu do prolcssor ¢ o do aluno que permitem a articulagio
destes dados. Constituem-se planos de solugiio do problema ensinar-
aprender estabelecido na atividade desenvolvida em sala de aula. Ji a
avaliagio estd na tomada de consciéncia do conteddo cm estudo.
Conteddo ¢ aqui assumido num sentido amplo tal como o deline Coll
(1987). O quc muda fundamentalmente o cardter da atividade de ensino
para o professor ¢ o aluno € a capacidade de decisiio que inicialmente cstd
com o professor. Estc dltimo detém muito mais poder de definigdo sobre
0 que cnsinar ¢ como avaliar a solugio do problema ensinar-aprender.
Mas a atividade de cnsino que traduz cm contetidos os objctivos de uma
comunidade ¢ que considera as difcrengas individuais c as particularidades
dos problemas deve ter como preocupagdo bdsica colocar cm agfio 0s

drios _conhccimentos  presentes cm sala de aula no processo  de
}onslrug&o de novos conhccuncntos. A atividade de cngino. que respeita
os diferentes niveis dos individuos ¢ que definc um objetivo de formagiio
\como problema cok;t_(_\c 0 quc r.hamamos de auv:dadc oru,madora de

aproprmr-sc do wnhcumcnlo como um problcma. E isto sngmhca assumir
o ato de aprender como significativo tanto do ponto vista psicolégico
quanto de sua utilidade.

A necessidade de respeitar o conjunto de caracterfsticas dos individuos
gue fazem parte da agfo cducativa sugere-nos considerar a atividade de
ensino como atividade orientadora, pois na dinmica do cnsino podem
aparecer elementos novos fornecidos pelos virios nfveis de conhecimento
no jogo da solugiio dos problemas colocados pelo objetivo pedagégico.
Isto nilo quer dizer que tenhamos de mudar a cada momento os objectivos

\r‘

!

*iresolvem os scus problemas.

indica que ¢ neeessidrio, a
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5 do ensino. O que quercmos deixar claro é que a atividade deve manter

uma dinfimica gue permita a interagfio dos  virios conhecimentos

individuais com o objetivo de aprofundar cada vez mais os conceitos em
~jogo. Bl deverd  permitic tornar coletivo  aqueles  conhecimentos

adquiridos pelos virios sujeitos em suas realidades sociais espeeflicas, de
\ modo que todos possam perecber 0 conhecimento como um bem comum
t ¢ mais titil quando assumido colctivamentc como conjunto de saberes que
{ pcrmm, lcitura ¢ intervengdio objetiva nas naturezas ffsica e social.

A atividade do. ensino assumida como solugio dc problema passa a
exigir do professor determinadas caracterfsticas dc um resolvedor de
problema. Ele precisa fundamentalmente aprender a lidar com
informagdces do problema-ceducativo, Quais sdo os dados do problema do
ensino? Informagdes sobre 0 homem ¢ os processos como cstes criam ¢

A resposta. Para esta, cncontramos
contribuigtics indispensidveis na psicologia, na sociologia, na filosofia, na
antropologia, na cpistemologia, na tecnologia ctc, que devem fazer partc
do conjunto de saberes necessdrios para ecmpreender com sucesso uma
ag¢do cducacional. Enfim, siio dados sobre 0o homem ¢ seus processos dc
aprcmhmg,un ¢ socializagio que se tornam dados do professor que
pretende criar situagdes de ensino. % Xednicr

Adquirir capacidade para lidar com inl'ormag:()cq, colncundo -as de
forma acessivel para que outros sujeitos, potcncmlmentu interessados,
aprendam, ¢é na verdade a aprcndlzagcm do prolessor. E por isto que ele
estard cm formagfio constante, como jd afirmamos anteriormente. Pois,

- como sabemos, o conjunto de conhecimentos produzidos a respeito de

~como o homem aprende ¢ para que aprende torna-se cada vez maior,

" constituindo-se uma impossibilidade apreendé-lo na sua totalidade. Isto-)

aquisicio de certos conteddos. para ser <

&
e
e G

» professor ¢ a adogio de uma metodologia de trabalho que permita a o
formagiio constinte desse professor, de modo que continue a adquirir ;f' &
novas informagiies sobre os homens, suas necessidades ¢ modo de |
produzir conhecimento, sobre os conhecimentos cientfficos, os [en0menos
{fsicos ¢ também os sociais. -
O que queremos dizer ¢ que a atividade de ensino vista como uma
solugiio cm movimento s miltiplas situagtes-problema do cnsino € uma

forma possivel de colocar o professor em busca constante de informagdes

X nbad
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e criar uma metodologia de lidar com a informagdo como um problema
em movimento, onde a cada momento deve langar mdo de sua capacidade
humana de avaliar as agOes que realiza, A atividade dc cnsino como
solugiio problema, também em movimento, deve dar ainda a perspectiva
da produgo colctiva do conhecimento 3 medida que o cducador passa a
lidar com um conjunto dc saberes que é produzido nas relagtics humanas

em constante translormacio.
Tomar o cnsino na perspectiva de uma situagfio-problema cnvolve

assumir a ¢t wwghi@a isto 6 os ohjetivos scriio
relevantes para o conjunto de sujeitos no processo educacional. Assumir
que os objetivos scjam relevantes passa a exigir quc sc escolham
contetidos que os traduzam na agfio educativa ¢ na criagio de atividades
que cologuem os sujeitos na perspectiva de aprender algo que os
dcsenvolva tanto do ponto de vista psicolégico como o da

instrumentalizagdo para resolver problemas onde aquele conteddo
especifico se faz necessdrio.

Para nds, existe um motivo primeiro para educar alguém: ¢ possibilitar
que este desenvolva a capacidade de lidar com informagdces, o quc, cm
tiltima andlise, ¢ a capacidade de resolver problemas niio s6 do ponto de
vista matemdlico, mas também do ponto de vista da construgiio social do
conhecimento humano. O sujeito, cnquanto membro de um grupo social,
precisa  produzir conhecimento, saber defender o conhecimento
produzido, ¢ saber também difundi-lo. A agio do professor como
resolvedor do "problema” do ensino €, neste sentido, tornar evidente que
@) o conjunto de saberes produzidos nada mais € do que dados que poderio

i ser utilizados em situagdes-problema que o homem enfrenta ¢ enfrentard.
| Desta forma, a aglio primeira do educador é transformar o ensino cm
3 } atividade significativa, E fazer isto é dar a oportunidade para que o aluno
. | tome a agdo de eprender como uma necessidade para integrar ¢ ter accsso
\\; a novos conhecimentos. E mais: que a crianga ou o aprendiz perceba o
'conhecimcnto como uma referéncia no processo de humanizagdo, cujo

passo inicial € a compreensdo do conjunto de saberes produzidos como
) patnmomo da humanidade.

Assumir a atividade de ensino como possibilitadora de criagiio dec
significado da aprendizagem passa a exigir do prolessor a aquisigio de
_ habilidades quc lhc permitam wnslru:r significativamente o ensino, Isto
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significa que ele deve conhecer o conteddo, o sujeito_cognoscente e

= problemas_potencialmente_desencadeadores de W&mmo

Porquc estamos considerando o conteddo, tanto como um conjunto de
conceilos matemdticos como um conjunto de valores que permitam aos
sujeitos interagir dentro de  determinados padrdes  culturais. J§ o
conhecimento do sujcito cognoscentc cntendemos como aquele que
envolve a comprcem:iu dos processos de aquisigdo do conhccimento e a
realidade sdcio-cultural onde este sujeito cstd inserido.

- O prolessor, de posse dos objetivos, dos contetidos ¢ conhecendo as
possibilidades de aprendizagem de seus alunos, estd munido dec dados que
lhe permitem a elaboragiio da atividade que possa colocar o pensamento
da crianga cm agdo, partindo de situagOes-problema que sejam
significativas. Estas siio o que chamamos de problemde descncadeadores
de aprendizagem,

Colocada sob a perspectiva de conter o contedido, um problema
descncadcador ¢ a possibilidade do sujeito se inserir no processo dc
aprendizagem, a atividade de ensino passa a exigir do educador uma visio
do scu ato de censinar como contribuigiio para o desenvolvimento da
autonomia do cducando ¢ de suas capacidades dc intcrvengdo nas
rcalidades fisica c social. Isto dd para o professor a dimensio e a
complexidade de scu ato de ensinar, o quc passa a exigir agics conjuntas
na escola para a criagiio de atividudes de ensino que du,m conta dos
elementos que até aqui discutimos.

~ Um outro aspecto que se torna relevante quando assumimos o ato dc
ensinar como uma  situagdo-problema € que detcrminadas tarefas
cducativas passam a scr mais significativas que outras nia problemética
cducacional. A definigiio do conjunto dc tarefas a serem dcsenvolvidas ¢
produto da negociagdo cntre aqueles quc constréem o projcto educativo
da cscola. Quercmos dizer que na escola temos pessoas com as mais
variadas cunccpci’ms ¢ habilidades quc se foriaram nas suas histériaq
individuais ou_n
mgmhca dizer que o wmunto dc sabcres mdlwduals dos quc fazem Q
escola deve ser colocado em movimento na criagiio de atividades de
ensino, de modo que esses conhecimentos combinados possam produzir
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agécs cada vez mais aprimoradas para resolver o problema permanente do
ensino: a otimizagfio da aprendizagem.

A formagfo continuada do professor nos parece requerer a partilha do
conjunto de saberes do espago educacional que lhe permita colocar-se na
busca constante de conhecimentos que o capacitem para a organizagio de
atividades orientadoras de aprendizagem significativa para os alunos e
que, em tltima instancia, concretiza o projeto educativo da escola, Por
outro lado, a atividade de ensino deve conter em si a formagdo do
professor que toma o ato de educar como uma situago-problema, ji que
esta possui o elemento humanizador do professor: a capacidade dc avaliar
as suas agoes e podér decidir por novas ferramentas e novas estratéglas na
concretizagio de seus objetivos.

A atividade do sujeito e a atividade orientadora de
ensino: unidade de formagao

Até aqui temos considerado a atividade de ensino sem nos referirmos a
seu significado psicol6gico. Temos relevado muito mais o aspecto social
chamado atengfo sobre o papel do conhecimento ¢ da cscola, enguanto
unidade caracterizadora do projeto educativo negociado pelos que o
fazem. Mas sabemos que nem sempre o que acreditamos ser uma boa
atividade de ensino o ¢ para o aluno. Se quisermos aprofundar as razGes
de um determinado insucesso do aluno, seremos necessariamente levados
a nos perguntar: o que pode levar determinados alunos a se envolvercm
mais do que outros nas atividades educativas? Respondida esta pergunta,
ainda sobram outras igualmente relevantes, quando observamos que entre
0s nossos colegas também hd aqueles que se envolvem mais que outros
em uma determinada proposta de ensino. E vém as perguntas: o que pode
ser considerado como atividade para o professor? A atividade para o
professor ¢ igualmente uma atividade do aluno? Se sdo diferentes, como
fazer com que ambas tenham significado para o professor ¢ para o aluno?

A teoria de Leonticv (1988) sobre o conceito de atividade podcréd nos
fornecer algumas indicagdes sobre as questSes que nos colocamos. "As
atividades humanas sdo consideradas por Leontiev como formas de
relagio do homem com o mundo, dirigidas por motivos, por f{ins a serem
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alcangados. A idéia de atividade envolve a nogdo de que o homem
orienta-se por objetivos, agindo de forma intencional, por meio de agBes
planejadas” (Oliveira, 1994).

Leonticv (1988) parte do prmctplo, quando analisa o desenvolvunento

da psique infantil, de que a crianga ocupa certos lugares no sistema de

relagies humanas que sc alteram durante o seu desenvolvimento sob a
influéncia das circunstincias concretas da vida. A demonstragio deste
principio € [eita, analisando os diversos estdgios por que passa um sujeito
no scu desenvolvimento. O autor identifica tr8s estdgios principais: a
infancia pré-escolar, em que a crianga assimila o mundo objetivo como um
mundo dc objetos humanos, reproduzindo ag¢Oes humanas com eles
através do brinquedo; o perfodo escolar, em que a crianga passa a ter um
compromisso social e onde as relagdes sociais se ampliam, e a transigdo
para a adolescéncia, a qual se d4 com o desenvolvimento de capacidade
fisica e de scu conhecimento que ji lhe permite assumir certas atividades
num mcsmo pé de igualdade que os adultos. Esta fase é ainda marcada
pelo aparecimento de uma atividade crftica em conseqiiéncia das
exigéneias do comportamento ¢ das qualidades pessoais dos adultos.

A tese principal de Leontiev €, portanto, a de que o desenvolvimento
da psique de uma criariga € sua prépria vida e depende das condigGes reais
desta vida. E dessas premissas que_Leontiev constréi o ponto de partida
para delinir o que sdo atividades. [Elas sd0 processos psicologicamente
caraclerizados por uma meta a que o processo se dirige (seu objeto)
coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar esta
atividade, isto €, o motivo. | Outro trago psicoldgico importante da
atividade sdo as emogBes e sentimentos. Para ele existem atividades que
sdo principais em certo estdgio da vida, determinando o desenvolvimento

psfquico da crianga construindo, ainda, o critério de mudanga de um .

emigio para outro.

- Leontiev chama de atividade principal aquela em cuja forma surgem
outros lipos de processos e dentro da qual elas sio difercnciadas; a
atividade na qual processos psfquicos particulares tomam forma ou sdo

" reorganizados; c, f{inalmente, aquela da qual dependem, de forma fntima,

as principais mudangas psicolégicas na personalidade infantil. Ele sustenta
que "as condigOes historicas exercem influéncia tanto sobre o conteiido
concreto de um estigio individual do desenvolvimento, como sobre o

av



38 Bolema

curso total do processo de desenvolvimento psiquico como um todo”, A
contradigdo entic 0 modo de vida da crianga e suas potencialidades que ji
superam este modo de vida é quc leva a crianga de um estéigio a outro,
pois esta, ao perceber que o lugar que ocupa ndo corresponde mais as
suas potencialidades rcorganiza sua atividade e passa a um novo cstdgio.

Para caracterizar o processo de mudanga na atividade principal,
Leontiev difcrencia o conceito de atividade daquele ao qual cle chamou de
agio. "Um ato ou agfio e um processo cujo motivo ndo coincide com o
objetivo (com aquilo para o qual sc dirige), mas reside na atividade da
qual ela faz parte. Para que a agfio surja e seja executada € necessdrio que
0 seu objetivo aparcga para o sujeito, em sua relagdo com 0 motivo da
atividade da qual cla faz partc” (I.conticv, 1988). Para o autor, o objeto
dc uma agiio é, por conseguintc, nada mais que scu alvo dircto
reconhecido. E afirma ainda que, quando o motivo da atividade ¢
substitufdo, passando a objcto (alvo) da agdo, csta ¢ transtormada cm
atividade e que ¢ desta maneira que surgem todas as atividades e novas
relagGes com a atividades.

Vamos construir um cxemplo do que poderia ser chamado de atividade
e de agdo para procurarmos csclarecer estes concertos de Leontiev,
Imaginemos um aluno que estd calculando quantas f{igurinhas faltam para
completar um dlbum. Um problema tipico para representar esta situagio
poderia ser; Marcos estd preenchendo um dlbum que necessita de 280
figurinhas para ser totalmente preenchido. Se ele colou 37 cromos,
quantas ainda estio lhe faltando para completar scu dlbum? Esta € a
pergunta do problema para Marcos. J4 a nossa questdo €: a realizagio
desta tarcla poderia ser chamada de atividade do ponto de vista
psicolégico? Para responder a csta pergunta, torna-se necessdrio atentar
para o motivo que pode levar o aluno a querer saber a resposta, E
necessdrio  saber o cardter psicologico do processo envolvido.
Suponhamos quc a professora dissc para o aluno que fizessc problemas
deste tipo porque cle seria modcelo para um que ela colocaria na prova.
Neste caso, a crianga iria resolver o problema tendo por motivo aprender
que tipo de operaghes deveria realizar para chegar ao resultado. Mas
suponhamos ainda que, quando estivesse resolvendo o problema, a
professora disszssc. que aquele tipo de problema nio iria mais cair na
prova. A crianga poderia cntiio parar ou continuar o scu trabalho.
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Suponhamos que clc cstivesse vivenciando em casa uma situagdo
scmelhante & do problcma dado pela profcssora ¢ por isso continuou a
resolvé-lo. Neste caso, 0 que motiva a solugiio do problema ¢ scu préprio
conteddo, ¢ a necessidade do dominio da forma de resolver o problema. O
que dirigiu o processo de solugdo foi a nccessidade de aprender para
dominar a forma como cle iria resolver a situagiio-problema guc era dele.
Neste caso, temos uma atividade, j& que cxiste a necessidade prépria de
compreender o problema. Caso o aluno ndo tivesse continuado, estaria
claro que a razdo que o fizera iniciar a resolugdo estava apenas em ir bem
na prova. A tentativa de solucionar o problema nio coincidia com a razéo
de solucionar um problema como busca de conhecimento. Neste caso,
nifo s¢ trata de uma atividade. S :
A idéia de um ser humano relativamente fidcil de modclar, su;_.undo Coll
(1987), tem sido questionada a partir de enfoques construtivistas do
desenvolvimento humano. A aceitagiio do cardter construtivo do processo
de aquisi¢iio do conhecimento tem levado a uma nova visio sobre os
métodos dc cnsino ¢ & um questionamento de prdticas cducativas que
colocam o prolessor como. simples expositor ¢ o aluno como’ simples
receptor. Perccber aluno ¢ professor como parte do processo cducativo
em que conhecimentos siio compartithados e construidos, ainda segundo
Coll (1987), tem lcvado a revitalizar propostas pedagdgicas que relevam a
atividade auto-estruturante do aluno como ponto de partida necessdrio
para uma verdadeira aprendizagem. Coll (1987:62) chama atengfo,
porém, para 0 fato de que "com a identificagfio abusiva cntre atividade
auto-cstruturante ¢ atividade  individual, a  insisténcia, totalmente
justificada na primeira, tem levado a se csquecer, com freqiicneia, que os
processos cscolarcs de ensino/aprendizagem siio em csséneia processos
intcrativos com trés vértices: o aluno que cstd levando a cabo uma
aprendizagem; o objeto de conhecimento que constitui o conteddo de
aprendizagem; ¢ o professor que atua, isto €, que ensina, com o fim de
favorecer a aprendizagem dos alunos”. E esta perspectiva de Coll que o
lcva a considerar a unidade . bisica de andlise do processo de
cnsino/aprendizagem, niio a atividade individual do aluno ¢, sim, a
atividade articulada do aluno ¢ do professor em torno de tarclas escolares.
Desta mancira, a atividade auto-estruturante do aluno, que est:i na base do
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processo de construgio do conhecimento, gera, toma corpo e se
desenvolve como parte de uma atividade interpessoal que a inclui.

Os pressupostos de Coll e Leontiev convergem no sentido de colocar a
atividade como centro formador do sujeito cognoscente. Em ambos sc
depreende um fator que nos parcee de cxtrema relevincia no processo
educativo: a necessidade de planejamento de agBes educativas que
possibilite a construgdo do conhecimento, tomando por basc a atividade
auto-cstruturantc do sujcito. A atividade, nesta perspectiva, se compde do
psicol6gico e do cultural, j& que € proposta por alguém quc a considera
relevante no conjunto de saberes existentes. Fica claro que o professor
ocupa papel relevante na escolha de atividades, pois ¢ estc que faz a
mediagiio cntre o objcto de conhecimento ¢ os sujeitos que participam do
processo de aprendizagem através das agties educativas.

Considerando-sc que o professor tem um papel preponderante na
escolha de atividades auto-estruturantes do aluno, fica ainda sem resposta
uma das perguntas que nos fizemos: 0 que ¢ a atividade auto-cstruturante
do professor? Ou da maneira como inicialmente perguntamos: o que
poderfamos considerar como uma atividade do ponto dc vista do
professor? Achamos que esta pergunta é fundamental, ji quc ela
estabelecc o ponto que une objetivos de educar alguém com o de querer
ser educado cm alguma coisa. Em outras palavras, achamos que
perspecliva psicolégica ¢ preciso que se acrescente a perspectiva de que
deve haver o motivo para aprender ¢ para cnsinar ¢ que ambos devem
convergir num mesmo ponto, de forma que as agdes no’ processo
cducativo sejam rcalmente intcrativas no sentido de resolver um
problema: construir conhccimento signilicativo.  Achamos que csta
preocupagio na verdade poderia ser resumida numa pergunta: Quem
determina o que ¢ importante para scr aprendido?

' Tomemos o cxemplo do problema de Marcos para ver sc
conseguiremos criar uma atividade de ensino, tal como a cntendemos,
para o professor que sc coloca na perspectiva que discutimos até agora,
da atividade como unidade formadora do aluno e do professor.

Suponhamos que Marcos csteja cursando a 2° séric do [ grau. Nessa
séric a professora definira, cm conjunto com os outros professores, que
um dos contedidos bhisicos do scu plancjamento de Matemiitica seria o
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desenvolvimento da capacidade de cdlculo, sendo a subtragio um dos
conteiidos a screm tratados nessa série.

Uma professora do  grupo, para cnsinar a subtragiio, fez um
levantanmiento de problemas ¢ claborou algumas contas, tipo "arme ¢
cletuc”, ¢ passou uma lista desses excrcicios para serem resolvidos em
casa. Jd& a professora de Marcos, vendo «que vdrias criangas estavam
brincando com figurinhas ¢ que muitas estavam preenchendo um dbum
recentemente langado nas bancas, resolve desalid-los a criar os seus
proprios dlbuns.  Accito o desafio, € discutido o tema do dlbum e o
ntmero de cromos que cle deveria conter. O fato de nem todos serem
bons desenhistas foi discutido, ¢ resolveu-se fazer um concurso para
cleger os methores da classe. A discussio das idéias scria coletiva, mas o
desenho  ficarin a cargo dos escolhidos. Discutiu-se como seria a
participaciio dos que niio iriam desenhar, ¢ se fez uma divisiio de tarefas
de modo que sc aproveilassem as habilidades de cada um. Assim, uns
iriam tratar de plancjar a forma como as figurinhas seriam coladas, outros,
de providenciar como as figurinhas seriam distribufdas nas folhas, outros
programariam a produgiio em série das figurinhas criadas. Um dltimo
grupo de alunos estudaria a possibilidade de organizar uma visita a uma
editora para conhecerem o processo adotado na claborag@o de um dlbum.
A professora tinha um papel definido, que cra o de coordenar o conjunto
de agbes da classe para resolver o problema que lhes fora colocado: a
claboragiio de um dlbum de figurinhas. A cxecugio das tarefas cram novas
situagoes-problema que jam  aparecendo no  decorrer da  atividade
principal. O conteddo matemitico a que sc propds a professora ia sendo
obscrvado nas comparagdes que cada aluno fazia entre o scu niimero de
figurinhas ¢ o dc scus colcgas. Os problcmas com subtragiio estavam,
desta [orma, cmbutidos na atividade principal, isto ¢ saber seu
desempenho no preenchimento do seu dlbum.

Este exemplo pode mostrar-nos o quanto a "atividade ¢ uma forma
complexa de relagiiv homem-mundo que cnvolve finalidades conscientes e
atuaglio coletiva ¢ cooperativa. A atividade ¢ realizada por meio de agdes
dirigidas  por metas, desempenhadas pelos diversos individuos  nela
cnvolvidos. O resultado da atividade como um todo, que satisfaz 2
necessidade do grupo, também leva & satisfagiio dos dilerentes individuos,
mesmo que cada um tenha se dedicado anenas a uma parte csnecffica da
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tarefa em questdo" (Oliveira, 1994). Na atividade preenchimento do
4lbum, fazer os desenhos, organizar a distribuigdo etc. ¢ um conjunto de
agoes isoladas, mas que tem uma meta principal que permite a satisfagio
dos individuos e do grupo envolvido. A atividade € fruto das agdes
coletivas. Estas, vistas isoladamente, podem parecer scm sentido, mas as
vdrias competéncias individuais tornam possivel a rcalizagio de um
objetivo pedagégico.

A situagdo criada pela professora é que chamamos dec atividade
orientadora de ensino. Ela contém os elementos que a definem: uma
situagdo-problema capaz de colocar o pensamento da crianga cm agio,
respeita a caracteristica de atividade principal ao propor um problema
onde a Matemdtica (contetido cscolar) sc faz presente, desaliando sem
que sc perca o lidico.

Para o prolessor, cla pode ser uma atividade de ensino que o forma na
medida em este plancja a agdo inicial ¢ deve permanceer num processo de
avaliagio contfihuo das agdes desenvolvidas em aula, para que scja
atingido o objetivo proposto. A agdo individual do prolessor cstd, dessa
forma, carregada de sua autoformagiio, pois ¢ parte dc um projeto, cuja
realizaglio implica agdes coletivay que deveriio atentar para o conjunto de
fatores que permitiriio a realizagfio da aprendizagem: os aspectos sociais,
psicolégicos, afetivos ¢ cognitivos cnvolvidos na aula a partir da atividade
orientadora dc ensino, Isto nos parcce screm ingredientes necessirios para
transformar agdes isoladas dos professores na concrelizagio do que se
vem chamando de ’projelo pedagdgico da cscola. Este poderd scr
elaborado através da rczﬁEMnlo de aglcs coletivas ncgociadas
e planejadas com o objetivo de educar alguém. O que, em dltima
instancia, é tomar a atividade orientadora de ensino como um problema
em movimento., Formar-sc ¢ formar alguém siio as agdes que sc
concretizam num mesmo universo formador: a cscola.

A Atividade de Ensino como Unidade... 43

Referéncias
[1] BART()L()MEIS, F. (1986) La actividad educativa. Barcelona, Edilora Laia.

[2} CANAL P. ct. all. (1993) El lugar de las actividades en disciio y desarrolio de la
ensciiaza: como definirlas y clasificarlas? [nvestigacidn en lg Escuela n® 19.

Sevila.

[3] CARVALHO, AM.P. & GIL-PEREZ, D, (1992) Formagdo de professores de
Ciéncias: tendéncias e inovagdes. Sio Paulo, Cortez Editora,

(4] COLL, C. & GALLART, L.S.l. (1987) La importancia dc los conlemdos en la
ensciianza, Investigacion en la escuela, n® 3 Barcelona,

5] FURIO e all. (1992) La formacion inicial del professorado J¢ " educacion

sceundaria: papel de las diddticas cspecificas. Investigacidn en la Escuela, n° 16,

Sevila

(6] GIL-PEREZ, D. (1988) Los programas-guias de atividades: uma concrecidn del
modelo construtivista de aprendizage de las ciencias, In Scmindre de Fisica y
Quimica, Samei de Formacion Permanent Universitat de Valencia. Ed.  Nau
Libres.

[7) LEON, P.C. de ctal. (1991) Projecio Curricular Investigacidn v Renovacidn
Escolar - IRES - Grupo Investigacidn el la Escuela. Diada Editoras S.L.

[8] LEONTIEV, A.N. (1988) Uma contribuigdo & (coria do descnvolvimento da psique
infantil. In: VIGOGTSKY, LS. et. all. Linguagem, desenvolvimento .e
aprendizagem. Sio Paulo; fcone, . ‘

[91OLIVEIRA, M.K, (1994) Vigogisky, aprendizado e desenvolvimento: um processo
sdcio-histdrico. Sio Paulo: Editora Scipione.



