¢ interpolitica. Nesse caso, os movimentos norte-americanos pa
em grande medida os pressupostos culturais do norte global
que uns mais do que outros, mas fepresentam uma minoria opy
por uma exclusao abissal, o que os coloca num patamar politic
lhante ao das maiorias indianas colonizadas que Gandhi repre
Ao nivel das experiéncias concretas de vida provocadas, na Indj
colonialismo de ocupagao estrangeira e, nos EUA, pelo colonj
interno, os diferentes grupos sociais oprimidos e os seus intelec
retaguarda encontram pontos de contato e de convergéncia. E
nivel, e ndo ao nivel dos principios abstratos e pressupostos cultus
que se constroem as aprendizagens comuns.

Unm século depois, as lutas de libertacio e pela autodetermir
sdo muito diferentes daquelas com que Gandhi se deparou, ¢ as fc
concretas de ativismo politico serio também diferentes, Contud,
jacente a essas diferencas existe um método resiliente de tradugdo
por nunca perder de vista as circunstincias politicas e as exigéne
momento, tem a capacidade de ensinar a entender e a transformara
realidade social e politica de hoje. Gandhi nio esgotou a imensa
sidade de experiéncia do mundo. Muito pelo contrério, considerot
de formas de tal modo criativas e convincentes que conseguiu
uma nova e valiosa dimensio a essa diversidade. George O:en:.w__
razao quando afirma: “Julgo que mesmo os maiores inimigos de G:
admitiriam que ele foi um homem interessante e fora do comum
enriqueceu o mundo pelo simples fato de estar vivo” (1950, p. 9
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CAPITULO 11

Pedagogia do oprimido, investigacao-acao
participativa e epistemologias do Sul

Ao longo deste livro jd aludi vdrias vezes s desafios que mm.n_umm-
temologias do Sul fazem as instituigoes nas quais Sl produzido o
conhecimento cientifico eurocéntrico — escolas, :E<aa_mmmn\m e nnzﬁo,m
de investigacdo. Tais desafios referem-se m::o a 5<mmemmmmo.no.ao.w
pedagogia, e tém vérias dimensoes. Identifico as mwmc_s.ﬂnm Pl
o institucional e o ndo institucional, o abissal e o pés-abissal, &:Snwo
popular e conhecimento popular. Menciono a seguir JB%BQS_S a
uma delas. No Capitulo 12, centro-me em duas Geiisfoest : &.omno oni-
zacio da universidade e a universidade empenhada e polifonica.

O institucional e o nio institucional

Se, como analisei na Introdugdo, as epistemologias mw Sul consti-
tuem uma “ocupagdo” da reflexao 8:<gnm05m._ m.o_unm,m nv_mﬁaw_om“
tal ocupagio deve estender-se também as instituigoes e - pedagogias. :
epistemologias do Sul, contudo, nao se esgotam nas o de oncwmﬂmo.
[nstituigoes académicas e pedagogias apontam et prdticas .&n conhe-
cimento concebidas como separadas de outras praticas mon_m._w. m.uB“ =
epistemologias do Sul, embora reconhegam tais @&mmmm (a Qnso._m wom-
abissal), integram outros conhecimentos e outras prdticas de el
de transmissdo de conhecimento que ocorrem enquanto dimensoes das
préticas sociais de resisténcia e de luta contra a dominagao. Nesses casos,
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estamos perante investigacdo-acio e pedagogia-acio, em sentidg
cularmente forte. As ecologias de saberes visam articular conhe
cientificos e conhecimentos artesanais e como tal constituem um ¢
as instituicoes e as pedagogias que foram desenhadas para promg
transmitir apenas um tipo de conhecimento. O desafio ainda é
tivermos presente que, sempre que os conhecimentos sio mobi
nas prdticas sociais, a distingdo entre a criacio e a transmissio de c
cimentos, entre investigacio e pedagogia, torna-se problemdtica,
As epistemologias do Sul ndo se esgotam em priticas instj
nais. Combinam prticas institucionais e préticas extrainstituci
Assumem-se como epistemologias politicas, modos de conhecer
validar conhecimentos com vista a contribuir para refundar as poli
insurgentes que poderao confrontar com eficicia as articulacées
sas e tecno-selvagens entre capitalismo, colonialismo e patriarcad
caracterizam o nosso tempo. Tais politicas, assim como as episte
gias que as fundam, tero lugar nas instituicées e fora delas, no
mentos, governos e sistemas judiciais, por um lado, e nas ruas,
comunidades, redes sociais, por outro. Serio exercidas de modo
¢ de modo informal. Néo se trata de modos estanques de fazer
ou de construir/difundir conhecimentos. Trata-se de duas vias
assumem como parciais € se reforcam mutuamente. A via instituc
coexiste com a via extrainstitucional, o0 modo formal com o mod .
mal. Sao, alids, concebiveis préticas hibridas em que o institucion
extrainstitucional se interpenetram. No Capitulo 10 analisei Mak
Gandhi enquanto eximio tradutor intercultural. Tanto a pratica po.
de Gandhi como a dos movimentos que associei a ela, dos movim
indigenas na América Latina a0 movimento pelos direitos civis nos
sdo eloquentes exemplos da tensio entre o institucional e o extrain
cional e da possivel interpenetracio entre ambos. i
A centralidade das lutas sociais nas epistemologias do Sul e o m!
amplo como estas sao concebidas (ver Capitulo 4) apontam para prat
de critica e de possibilidade, de inconformismo e de resisténcia, de
nincia e de contraproposta que podem ser mais ou menos consolida
mais ou menos formalizadas, mais ou menos duradoras. Ao contrd
da tradi¢do do pensamento critico eurocéntrico, as epistemologias
Sul e as préticas de luta que lhes sdo préprias nio se deixam polar
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ou segmentar por dicotomias como revolugio/reformismo ou Evncnm\
continuidade. Para elas, a rebeldia insurgente ¢ B&n&m contudo, concluir
que a radicalidade pressupoe um formato o%nemn.o é um grave etro.

O extrainstitucional é muitas vezes nada mais que um ensaio de
novas institucionalidades e de novas pedagogias. Os primeiros anos do
orcamento participativo em Porto Alegre na década de 1990 Am>zwn.vm.
2002b, p. 455-559), 0 Movimento dos Indignados de 2011 em vdrios
paises (SanTOs, 2015¢, p. 115-142; 2016, 343-374), e a Comuna de Oa-
vaca, mencionada no Capitulo 7, sdo exemplos do que tenho chamado de
institucionalidades prefigurativas e constituem praticas nxz.&mmaﬂcnmosﬁm
que geram institui¢oes de tipo novo. Hzmaﬁ:.nmw:w_ammnm. e pedagogias
prefigurativas sao os modos de organizar a convivéncia noﬁncﬁ e promover
aprendizagens libertadoras que permitem praticar Ewﬁ?&Bw:ﬁ. aquie
agora e numa pequena escala, um outro mundo futuro possivel.

O abissal e o pés-abissal

As epistemologias do Norte traduziram-se em m:maamm@am de pro-
dugio e de transmissao de conhecimentos, mmmﬁan.m educativos e peda-
gogias, que produziram e reproduziram a linha abissal. Ao _owmo ﬁnmﬁn
livro analisei em detalhe as caracteristicas da investigagdo pés-abissal.
Assumi que, enquanto componente das ecologias de .mmvonnm“ a ciéncia
pés-abissal serd realizada em parte nas institui¢oes Gcmﬁwsﬁnm — centros
de investigagdo, escolas e universidades — e que isso serd uma .mozna de
tensbes e conflitos (Capitulo 12). Mesmo que tais instituigoes Sejans elas
préprias, periféricas e eventualmente menos &maw_msm&a\ v&o.m cAnones mw
investigagio e pedagogia dominantes, o investigador pos-abissal tenderd
a ser institucionalmente precdrio. Isso significa que, a longo prazo, s
epistemologias do Sul devero transformar profundamente as instituigoes
¢ as pedagogias existentes e promover a criagio de outras. Qual o perfil
dessas novas instituigoes e pedagogias? No Capitulo 12 m_cmnno.&mcnm tra-
sos desse perfil. Aqui limito-me a identificar algumas linhas o:onawn_ommm.

Primeiro, a centralidade da linha abissal e das lutas contra a mo.nw_-
nagdo implica contextos institucionais e pedagégicos em que ».ow.o.m_o»o
dialética entre sociabilidade (e subjetividade) metropolitana e monvE%.&.a
(e subjetividade) colonial e a consequente distingao entre exclusoes sociais
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abissais e nao-abissais devem ser objeto de permanente reflexio. Se
as instituigoes e pedagogias existentes num dado momento sio sedj
tagoes das lutas sociais do passado e dos seus resultados. As instiy
e pedagogias dominantes tendem a desvalorizar os contributos
lutas. Nos ultimos quarenta anos, a ideologia e a politica neolibe
destruido as organizagoes e os movimentos, e desacreditado, inti
ou cooptado os atores coletivos que protagonizam as lutas sociais te
mesmo procurado eliminar as ideias de dominacio e de luta social
a opressao. A repeticao do mantra de que nio hé alternativa ao cap
neoliberal e a tudo o que ele implica visa varrer do pensamento sc
vontade de critica e a possibilidade de mudanca. Nessas circuns
o cardter confrontacional e o impulso insurgente das epistemolo
Sul sdo tdo necessdrios quanto dificeis de sustentar. A pedagogia d
flito social é mais dificil hoje do que hd quarenta anos, e as insti
existentes vao se reorganizando de modo a bloqued-la totalmen
que, no plano institucional, as epistemologias do Sul devam ass
identidade diat6pica, mantendo um pé nas instituigoes existentes,
o objetivo de as transformar, e outro pé em novas instituicées cri
sua imagem. O Capitulo 12 ilustra essa dualidade.
A terceira linha orientadora diz respeito aos contextos institue
nais e pedagdgicos em que podem ser realizadas a sociologia das ausé
e a sociologia das emergéncias. Na medida em que nio ¢ confronta:
linha abissal tanto destréi ou oculta realidade social, politica e cull
(as auséncias) como destréi ou oculta potencialidades, possibili
alternativas (as emergéncias). Da perspectiva das epistemologia
Sul, a confrontagio da linha abissal tem sempre de combinar a so¢
logia das auséncias e a sociologia das emergéncias, isto ¢, a den
e a alternativa, a critica e a possibilidade. Uma das deficiéncias
graves do pensamento critico eurocéntrico nos dias de hoje co
em centrar-se exclusivamente na critica e na dentincia. A ausénci
alternativas s6 ¢é intelectualmente convincente para quem nao pr
delas existencialmente na sua vida diria.
Em que contextos institucionais e pedagégicos é possivel desenvol
ver a sociologia das auséncias e a sociologia das emergéncias? Um dos p
cipais desafios consiste nas diferentes escalas de andlise e de interven
privilegiadas pelas duas sociologias. A sociologia das auséncias tende#
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exigir macroescalas, longas duragoes histéricas, os vastos campos sociais
¢ histéricos em que gradualmente foram se constituindo dialeticamente
1 sociabilidade metropolitana e a sociabilidade colonial. A pedagogia
do conflito e da luta exige distinguir, por exemplo, os grupos sociais
que causam as exclusoes abissais dos grupos sociais que se beneficiam
delas. Denunciar estes tltimos pode servir para isentar os primeiros.
A identificagdo de uma auséncia ao nivel da microescala pode ser uma
forma de ocultar uma auséncia mais inquietante e subversiva ao nivel da
macroescala. Pelo contrdrio, a sociologia das emergéncias, para ser con-
vincente e mobilizadora, deve ser capaz de articular a microescala com
a macroescala. As potencialidades, laténcias, possibilidades aceitveis
de resisténcia eficaz contra a dominacio s6 sio detectdveis no terreno
concreto em que vivem os grupos sociais oprimidos, ou seja, ao nivel
da microescala. Ao efetuar sua amplificagao simbélica, a sociologia das
emergéncias mostra que tais possibilidades valem para além do con-
texto em que ocorrem e sao plausiveis a um nivel muito mais amplo,
ou seja, ao nivel da macroescala. Constituem exemplos das alternativas
que, sendo possiveis num tempo e num lugar, podem ser igualmente
possiveis noutro tempo e noutro lugar. Por outras palavras, a sociologia
das emergéncias tem de ser transescalar para poder desempenhar o seu
papel pedagdgico e mobilizador da vontade inconformista.

E necessario, entdo, ter presente uma certa assimetria entre a so-
ciologia das auséncias e a sociologia das emergéncias. Na sociologia das
auséncias, a microescala pode ser uma forma de ignorar a linha abissal e,
assim, desradicalizar os processos que causam as auséncias com potencial
subversivo. Pelo contrédrio, na sociologia das emergéncias, a articulagao
entre as escalas é fundamental, jd que a microescala é necessdria para
transformar a dentincia da auséncia em possibilidade concreta e realista
¢ em vontade crivel de lutar contra a dominagio. Reside aqui, alids,
uma outra deficiéncia do pensamento critico eurocéntrico, a trai¢oeira
simetria de escalas. O pensamento critico eurocéntrico tende a pensar as
alternativas na mesma escala em que faz a dentincia do capitalismo (por
exemplo, em capitalismo versus socialismo). Também aqui as epistemo-
logias do Sul assumem uma identidade diatépica: um pé na macroescala -
¢ um pé na microescala; um pé no mundo e um pé na vizinhanga; um
Pé no futuro e outro no aqui e agora.
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A quarta linha orientadora diz respeito as ecologias de s
3 traducio intercultural e a artesania das préticas. As institui
as pedagogias dominantes da modernidade eurocéntrica funcio,
segundo dicotomias, a criagio de dois grupos de pessoas, entidads
fungoes, cada uma delas internamente homogénea, inequivoca
distintas uma da outra, relacionando-se entre elas através de um
hierdrquico. Alguns exemplos de tais dicotomias: Estado/soci
civil; funcionério ptiblico/cidadao; professor/aluno; sibio/igne
homem/mulher; nacional/estrangeiro; trabalhador/migrante; mé
doente; representante eleito/eleitor; governante/governado; maie
minoria; cidadios/grupos étnicos; adulto/crianga; normal/defici
empregado/desempregado, etc. As dicotomias sao o oposto das i
dades diatépicas. Estas assentam na possibilidade de se ser um e @
polo em momentos ou contextos diferentes, de se mover facilme
um polo ao outro, de aceitar as dicotomias, mas nio as hierarquias.
algumas situagoes, as identidades diatépicas sio identidades sinté
que nio se reconhecem nas dualidades.

As ecologias de saberes, a tradugio intercultural e a artesani
praticas assentam na ideia do encontro mituo e do dilogo recipro
sustenta a fertilizagao e a transformagao reciprocas entre saberes, cult
préticas que lutam contra a opressdo. Promovem perspectivas pris
entre saberes, culturas e praticas. Assim, por exemplo, o que é tido pori
rancia, normalidade ou aluno num certo contexto pode ser sabedoria,
malidade ou professor noutro contexto ou para outro grupo. E womo
mo suceder que emerjam identidades, saberes e praticas que transcent
essas dicotomias. As epistemologias do Sul realizam-se, pois, atrayes
identidades diatépicas, de mingas epistémicas, de democracias de
intensidade. Que tipo de instituicoes e de pedagogias aceita, facilita
promove tais realizagoes?

A complexidade dessa questio reside no fato de as ow_mnaao_o
do Sul promoverem tanto a cooperagio entre grupos sociais Oprimic
e os seus aliados como a confrontagio com os opressores e aqueles
se beneficiam da opressao. A construcio de identidades diatopicas €
mingas epistémicas coexiste com a necessidade de definir linhas de ¢
frontago e, por conseguinte, de dualidades ndo diatépicas. Duas de
linhas ou dualidades sio determinantes: sociabilidade metropoli
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sociabilidade colonial; opressor/oprimido. No 4mbito dessas dualidades
ndo hd lugar para identidades diatépicas e mingas epistémicas. Estas
altimas tém lugar entre os agentes e os conhecimentos oprimidos e seus
aliados que lutam contra a opressdo e o fazem no reconhecimento da
linha abissal e das exclusoes que ela produz. Ou seja, as epistemologias
do Sul operam polarizando o contraste entre opressores e oprimidos e
despolarizando as diferengas entre os oprimidos, sejam eles excluidos ou
nio abissalmente. Isso significa que possiveis aliangas ou articulagoes entre
grupos sociais que normalmente sio excluidos nao abissalmente e grupos
que sdo abissalmente excluidos no podem em circunstincia alguma con-
duzir & negagdo da linha abissal. E se ddo prioridade as exclusoes abissais
¢ apenas porque estas s30 as mais violentas, as mais silenciadas, as mais
negadoras da dignidade ontolégica dos seres humanos.

Nesse dominio, o desafio das epistemologias do Sul as instituigées
e pedagogias é particularmente complexo requerendo duas exigéncias
contraditdrias, a exigéncia da polarizacio e a exigéncia da despolariza-
¢do. E a exigéncia ainda maior ¢ a de saber em cada contexto quais os
campos de polarizagao e quais os campos de despolarizagio. O dilema
do pensamento critico eurocéntrico foi sempre o de nio saber distinguir
os contextos. Sempre que polarizou as diferengas entre opressores e
oprimidos, polarizou também as diferencas entre os grupos oprimidos,
conduzindo ao dogmatismo e ao sectarismo. Sempre que despolarizou
as diferencas entre os oprimidos, despolarizou também as diferencas
entre oprimidos e opressores, conduzindo a rendigio e ao clientelismo.

Educacio popular e conhecimento popular

Ao longo deste livro, e em livros anteriores, venho indicando o
contexto histdrico, social e politico que justificou a emergéncia das episte-
mologias do Sul. No plano intelectual, elas nao seriam possiveis sem duas
propostas que revolucionaram a pedagogia e as ciéncias sociais no final da
década de 1960 e a0 longo da década de 1970: a pedagogia do oprimido
de Paulo Freire e a investigagio-ago participativa (IAP)*? de Orlando

#*No original, em espanhol, “investigacién-accién participativa” (ver FALS BORDA,
1986).
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Fals Borda. Esses dois pilares portentosos contribuiram decisivame;
para a formulagio das epistemologias do Sul. Vejamos o porqué
As duas propostas surgem quase que simultaneamente na
rica Latina, num contexto histérico de grande convulsao social
periodo em que se faziam sentir fortemente as vibragoes contraditéyis
da Revolugio Cubana e do imperialismo norte-americano empe
do em impedir que ela se propagasse a outros paises. Foi um peri
intenso de lutas populares e movimentos revoluciondrios que leva
ao poder forgas progressistas, provocaram reagées violentas das olj
quias; as ditaduras militares intensificaram, no caso da Colémb
luta armada de grupos de guerrilha, e viram surgir os grupos ecle
de base inspirados na teologia da libertagdo, e os grupos do Teatry
Oprimido proposto por Augusto Boal.
As propostas de Paulo Freire e Fals Borda surgem autonomam
mas respondem a problemas comuns e avangam solugoes converge
O contexto envolvente é o da miséria das populagées rurais e das
pulagoes das periferias urbanas, de intensos conflitos no mundo
de lutas camponesas pela terra e de assalariados rurais por um sz
digno, de violenta repressio por parte dos latifundidrios e do Es
a seu servi¢o. Tanto Paulo Freire como Fals Borda procuram solu
que fortalecam a resisténcia dos camponeses e das populagoes urb;
pobres e ambos entendem que tais solugoes passam pela prom
da educagio e pela produgao de conhecimento. Os camponeses
tém acesso nem a uma nem ao outro, Mas Mesmo se tivessem, iss
nada contribuiria para fortalecer as suas organizacoes e as suas lu
Bem pelo contrério, tanto a educagio oficial e formal como o conhé
cimento académico candnico nao seriam relevantes para os objet
das suas organizagoes e das lutas e, se algum efeito tivessem, seria 0
' enfraquecer umas e outras. E preciso algo diferente e novo const
a partir de préticas e iniciativas que j4 estdo no terreno. As propost
Freire e Borda sio distintas, mas convergentes, j que ambas nosnn_.uw
a educagio e o conhecimento como duas dimensées m:mn_u»&,\nmmﬁ
politica de libertagao.
O ponto de partida de Paulo Freire ¢ a educagio popular. Co
veremos adiante (Capitulo 12), havia j4 uma longa tradi¢do de edu
¢do popular, mas Freire propoe uma mudanca paradigmatica inspira@
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pela teologia da libertagio e pelo marxismo: transformar a educagio (a
comegar pela propria alfabetizagdo de adultos) num processo de cons-
cientizagdo (FREIRE, 1974, p. 19-25), através da produgio e aquisicio
de conhecimentos relevantes para identificar criticamente as condicges
concretas de vida e as transformar por via de uma politica de liberta-
¢30.”* A conscientizagio de Freire nao tem aqui uma matriz idealista
que reduz a sociedade & consciéncia dela. Pelo contririo, significaa com-
preensdo das estruturas sociais como modos de dominacio e violéncia
e a concepedo da liberdade como negacao da fatalidade que assim seja.
Essa articulagdo reciproca entre educacio, conhecimento e liberdade faz
com que a pedagogia do oprimido seja uma pedagogia da libertacdo. >’
Os circulos de cultura (em vez da escola), o coordenador (em vez do
professor), as palavras geradoras (em vez de curriculum), o didlogo (em
vez da aula) fazem com que a educagio seja uma pritica de liberdade
que prefigura a prdtica de libertagdo. De nada vale a liberdade se nio
for para os homens e as mulheres se libertarem. A conscientizacio deve
ser entendida como um processo que facilita a mobilizacdo das classes
populares e torna mais dificil a sua manipulagao pelas elites.

O projeto de Paulo contém uma proposta epistemolégica de
construgao e de apropria¢io do conhecimento a partir da experiéncia
existencial dos alfabetizandos. O cardter dialégico da educacio im-
plica a concepgio de conhecimento como coconstrugdo. Diz Freire:

A teologia da libertagio e 0 marxismo tornaram-se mais evidentes no seu pensa-
mento depois do seu exilio no Chile, na sequéncia do golpe militar de 1964 no
Brasil. Quase em simultineo com a publicagio da Pedagogia do oprimido (1970) de
Paulo Freire, Gustavo Gutiérrez langa a Teologia de la liberacién (1971), um trabalho
pioneiro que junta a teologia da libertagio e o marxismo. Sobre o componente
marxista do trabalho de Freire, ver as pertinentes observagoes de Donaldo Macedo
(2004, p. ix-xxv) no seu preficio a Pedagogia da indignagio de Paulo Freire. Quando
Freire iniciou o seu projeto de educagio popular, metade da populacio brasileira
era iletrada e empobrecida por um sistema brutal de desigualdade e opressio social.
A situagdo era ainda pior no Nordeste, onde Freire iniciou o seu movimento em
1962. Numa populagio de 25 milhdes, 15 milhdes eram iletrados.

“* A primeira grande formulagio tedrica da proposta de Paulo Freire (1967) é Educagio
como pratica da liberdade, com um preficio notivel de Francisco Weffort. Segue-se
a Pedagogia do oprimido, escrita no exilio no Chile em 1968 ¢ publicada nos EUA
em 1970. Depois disso seguiram-se muitos outros trabalhos de aprofundamento da |
pedagogia do oprimido, refletindo também a passagem pelos EUA e as estadias na
Africa nos paises que acabavam de se libertar do colonialismo portugués.
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“O didlogo ¢ este encontro dos homens, mediatizados pelo my
para pronuncid-lo, nao se esgotando, portanto, na relacio eu-tu, J
a razdo pela qual ndo é possivel o didlogo entre os que querem a pro
cia do mundo e o0s que ndo a querem; entre os que negam aos de
o direito de dizer a palavra e os que se acham negados deste dir
(1974, p. 93). A construgio dialégica do conhecimento constitui o
chama de investigacao temdtica ou investigacao do universo vocaly
a elaboragao dos temas geradores, os temas existencialmente releva
para o contexto em que os alfabetizandos vivem e que constitue
ponto de partida do processo educacional. ;
Daf a sua critica radical das politicas de educagio domina;
que chama de “educacdo bancéria”, a qual, a0 polarizar a dis
entre educador e educando, elimina o dilogo e promove a passivi
do educando. Numa sociedade dividida entre opressores e oprimi
a educagio bancdria visa promover a passividade dos oprimidos.
isso, o projeto de Freire, além da proposta educacional e epistemo
gica, contém também uma proposta politica, no sentido mais amp
do termo. Alids, sobretudo na Pedagogia do aprimido, Freire fala ust
mente de “agdo educacional e de agdo politica”: “Nio podemos,
ser ingenuamente, esperar resultados positivos de um programa g
seja educativo num sentido mais técnico ou de agio politica, se, d
respeitando a particular visio do mundo que tenha ou esteja tendo
povo, se constitui numa espécie de invasio cultural” (1974, p. 101
No mesmo ano em que ¢ publicada a Pedagogia do oprimia
Orlando Fals Borda publica Ciencia propia y colonialismo intelec
Fals Borda reconhece na introdugio que esse livro e os estudos que
precederam significam uma “reorientagdo no seu pensamento e nas
vida” (1970, p. 9). Refere-se 4 curta primeira fase da sua carreira
sociélogo, em que seguiu a sociologia norte-americana, centrada n
teorias funcionalistas do desenvolvimento e nas metodologias primi
vistas. Fals Borda pergunta-se se ¢ possivel uma sociologia da libertaga
¢ responde afirmativamente. Segundo ele essa sociologia “seria um a

6 Como diz Henry Giroux (1985, p. xiii) na introducio a The Politics of Educatio |
Culture, Power and Liberation: “A educagio na visio de Freire representa tanto u 4
luta por significado como uma luta sobre as relagdes de poder”.
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de criagdo cientifica que satisfaria a0 mesmo tempo os requisitos do
método e da acumulagio do conhecimento cientifico, contribuindo
tanto para as tarefas concretas e prdticas de luta inevitivel como para
as de restruturagio da sociedade latino-americana nessa nova e superior
etapa. Teoria e prética, ideia e agao se veriam assim sintetizadas — em -
frutuoso intercimbio — durante esse periodo de dinamismo criador”
(1970, p. 46). No que diz respeito aos métodos, essa sociologia rebelde
¢ autdnoma procura “o qualitativo ¢ o sentido das coisas e dos proces-
sos, com uma visao global e histérica, mas sem rechacar o mensuravel
nem despreciar o setorial [...] Procura seguir adiante nas suas técnicas,
construindo sobre o que j4 foi alcangado, que em muitas partes nao é
negligencidvel” (1970, p. 58). Trata-se de uma sociologia comprometida,
entendendo por compromisso “a agdo ou a atitude do intelectual que,
ao tomar consciéncia do seu pertencimento A sociedade e a0 mundo
do seu tempo, renuncia a uma posicio de simples espectador e coloca
0 seu pensamento ou a sua arte a servico de uma causa” (1970, p. 66).
E acrescenta que, em tempo de crise, “essa causa é, por definicio, a
transformagio significativa do povo que permita resolver a crise deci-
sivamente, criando uma sociedade superior 4 existente” (1970, p. 66).

Para Fals Borda, o compromisso-agio representa a atitude pessoal
do cientista social perante as realidades do seu tempo. Esse conceito tem
um cardter ideolégico, mas tal néo significa de modo algum que seja
nao-cientifico. Condiciona a selecao dos temas, as prioridades analiticas,
a definicdo de grupos-chave e a identificacio com eles transformando-os
nos grupos de referéncia do cientista:

Para definir os critérios de um compromisso-agio pertinente na nossa

época de crise, e para saber as que merecem receber a assisténcia

da nossa ciéncia dentre a abundancia de grupos, movimentos ou
partidos possiveis, pelo menos as seguintes perguntas devem ser
absolvidas pelo homem de ciéncia:

1. Sobre o compromisso prévio (pacto): com que grupo esteve com-
prometido até agora? A quem serviu consciente ou inconsciente-
mente? OOBO S€ Hﬂmﬂﬁng nas suas Oﬁuﬂmm os interesses de O—Nmmﬂn
econdmicos, politicos ou religiosos dos grupos a que pertenceu?

2. Sobre a objetividade: quais sio os grupos que nio temeriam que

se fizesse uma avaliagio realista do estado da sociedade e que, por
isso, brindariam todo o seu apoio 2 objetividade da ciéncia?
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3. Sobre o ideal de servigo: tendo em conta a tradi¢io humanis
ciéncias sociais, quais 0s grupos, movimentos ou partidos po
que buscam servir realmente a0 conjunto da sociedade, sem p
em si mesmos, mas sim no beneficio real dos povos margina
que até agora haviam sido vitimas da histéria e das i instituice
Quais sdo os grupos que, em troca, se beneficiam das 8:5.&? :
inconsisténcias e incongruéncias reinantes? (1970, p. 69).

Esses sdo os principios da sociologia da libertagao de Fals Bory
da metodologia da investigagdo-agdo participativa (IAP).*” Por via
IAP, o “verdadeiro soci6logo”, ou o “sociélogo militante” insere-se
aplicagio da politica que decorre da sua anilise. E acrescenta:

seria assim essencial que a influéncia e o exemplo do sociélogo lg
grassem racionalizar a agao dos grupos-chave, para que se torna
mais eficazes e menos erraticos, articulando com seriedade os s
ideais e transformando a sua emotividade em mistica. O socidl
ndo fomentaria o dogmatismo, resistindo antes as mitologias
meios politicos, opondo-se aos macarthismos e mostrando o
nho da evidéncia e dos fatos, mesmo sendo uma tarefa dura e
compreendida (1970, p. 71).

Mas adverte que o sociélogo, ao inserir-se na ago politica, deve
em conta que essa “insergio pode desfocar-se e produzir efeitos contr:
producentes quando nio se tem um compromisso consequente e se ch
a uma comunidade simplesmente a ‘agitar’, sem ter em conta o nivel de
consciéncia politica das gentes da localidade; ou quando se chega com
fim de ‘manipular’ as massas” (1970, p. 140). Nesse ¢ em muitos outros
pontos, hd uma grande convergéncia entre Fals Borda e Paulo Freire.

Fals Borda insurge-se contra o colonialismo intelectual da sociolo=
gia americana como um dos instrumentos ideolégicos do imperialismo
norte-americano no subcontinente da América Latina, e propoe a s0Ci0=
logia da libertagao e a IAP como expressio da aspiragio de transformacao
revoluciondria, a que a Revolugio Cubana dera tanta credibilidad:
E conclui com a ideia de que “a ciéncia dos trépicos e subtrépicos estd

*7Fals Borda (1970, p. 57) distingue observagio-participante, ovmnncuﬁmoL:nm?m:nmo..m
¢ observagio-inser¢io. Esta Gltima é que corresponde a IAP. 1
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ainda por fazer”.”® Trata-se de uma sociologia auténoma, adequada 3
realidade latino-americana mas sem etnocentrismos miopes que, em
dltima instancia, so sinais de inferioridade. Mas acrescenta que “a escola
marxista latino-americana ¢, obviamente, a que estd mais préxima de
produzir os melhores frutos nesse campo cientifico, que por sua vez é .
estratégico para a revolugio popular necessiria” (1970, p. 149).

Epistemologias do Sul, a pedagogia

do oprimido e a investigagdo-agao participativa
Os desafios que as epistemologias do Sul fazem as instituicoes
e as pedagogias dominantes nio sio muito distintos dos desafios que
encontramos constantemente nas propostas de Paulo Freire e Fals Bor-
da. Mas entre essas propostas e as epistemologias do Sul h4 diferencas
que convém salientar. Refiro a seguir algumas das diferencas que, no
entanto, devem ser entendidas como expressio da diversidade interna

no seio da mesma familia.

O contexto historico

A discussao dos contextos histdricos é complicada por duas razées.
Por um lado, a sua caracterizacdo tende a ser feita do presente para o
passado e, como nio hd consenso sobre o diagnéstico do presente, tio
pouco existird na caracterizagao do contexto passado. Por outro lado,
se forem inovadoras e abertas, as teorias, epistemologias e pedagogias
propostas num dado contexto quase sempre sobrevivem a ele e, com
adaptagoes, continuam a ser vélidas em contextos muito distintos. Com
essas duas ressalvas, vejamos os contextos. A pedagogia do oprimido e a
investigagdo-agdo participativa surgem num contexto histérico e politico
especifico. Como referi anteriormente, o subcontinente americano
vivia entdo intensamente as contradicoes politicas entre dois impulsos
de transformagio social: a Revolugio Cubana e o desenvolvimentismo
promovido e suportado pelos EUA da Alianga para o Progresso. As
contradig6es eram enormes e tiveram consequéncias politicas graves:

% Esse tema do valor epistemoldgico dos trépicos viria a captar cada vez mais a atengao
de Fals Borda. Ver Fals Borda e Mora-Osejo (2007, p. 397-406).
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violéncia nos campos e nas cidades, ditaduras militares, intervencio
mo imperialista e lutas de guerrilha. Com diferengas entre eles que
posso analisar aqui, Paulo Freire e Fals Borda tomam ambos pa
pelo impulso revoluciondrio, mesmo que isso nio signifique a ado
do modelo da sociedade cubana pés-revoluciondria.”” As suas pg
postas procuram dar contetido politico, epistemolégico e pedagég;
ao periodo pés-revolugdo cubana na América Latina. E porque er
propostas inovadoras e abertas puderam internacionalizar-se e adapta
a contextos muito distintos. Com o exilio no Chile, a passagem pe
EUA e por vérios paises da Africa, Paulo Freire pode divulgar e r
a sua proposta em diferentes contextos, e a pedagogia do oprimid
e a educacio popular foram gradualmente se transformando n
proposta global com Institutos Paulo Freire sendo criados em mui
paises do mundo. O mesmo aconteceu com a IAP de Fals Borda. .
1977, realizou-se em Cartagena o primeiro simpésio mundial sobs
IAP; pouco depois, a Organizagio Internacional de Trabalho (O
adotou-a como uma das metodologias de investigagio. Na introdu
que escreveu para o seu livio Knowledge and People’s Power (1988), co
os resultados da investigacdo financiada pela OIT, Fals Borda nota q
na década anterior a IAP havia sido usada para promover tanto politi
revoluciondrias como politicas desenvolvimentistas. .

O contexto das epistemologias do Sul ndo é especificame
latino-americano. E antes um contexto internacional marcado p
contradigio entre dois tipos contrapostos de globalizagio: a globaliza
hegeménica do neoliberalismo e a globalizagdo contra-hegeménica do
movimentos sociais. Essa contraposigio foi simbolizada durante vario
anos pela realizagio paralela do Férum Econémico Mundial, que des
1971 se retine em Davos, na Suica, e do Férum Social Mundial (FS
que teve a sua primeira sessdo em 2001 em Porto Alegre, Brasil, e qu
desde entio se reuniu em diferentes cidades do sul global.**® Contu

2 As convergéncias sio bem mais significativas que as diferengas. Ver uma excelent
comparagio entre eles em Carrillo (2015, p. 11-20).

3 Nio é coincidéncia o FSM ter surgido no Brasil, num contexto de grande ativism
dos movimentos sociais que esteve na origem da elei¢io de governos progressistas
em varios paises do continente, da Venezuela a Argentina, da Bolivia ao Equador,
do Brasil ao Chile. A maior efervescéncia politica ocorreu na primeira década dé
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a globaliza¢io contra-hegemoénica nunca se esgotou no FSM. Para a
emergéncia das epistemologias do Sul foi igualmente importante o le-
vantamento Zapatista de 1994, em Chiapas, México, e as propostas de
renovagao politica e cultural e de articulagio local-transnacional que se
craduziram em miltiplas reunibes internacionais e na criagio de grupos
zapatistas em vdrias partes do mundo.

Trata-se de um contexto intensamente transnacional, por vezes
com articulagbes fortes entre lutas locais e lutas globais, com total re-
conhecimento da diversidade dos grupos oprimidos e com orientagoes
politicas que vdo para além da alternativa revolugio/desenvolvimento.
Ao contrério do contexto de Fals Borda e de Paulo Freire, as tarefas de
alfabetizacdo sdo hoje menos urgentes, e os grupos oprimidos tém uma
diversidade politica e cultural que nio se deixa captar facilmente pelas
categorias gerais de camponeses e operdrios. S0 mulheres, povos indi-
genas, afrodescendentes, dalits, camponeses e operdrios com diferentes
tradicoes de resisténcia em diferentes continentes, bem como ecologistas,
ativistas dos direitos humanos, etc. Essa diversidade reclama orientagoes
tedricas, epistemoldgicas, organizativas e pedagdgicas de tipo novo. Além
do mais, comunicam-se hoje por via da internet, e as suas mobilizagoes
dependem muito das redes sociais. Isso nao significa que as alternativas
de um outro mundo possivel sejam mais concebiveis ou que as lutas por
elas sejam mais ficeis. Bem pelo contrério, como mostrarei adiante.

Tal como em Fals Borda e Paulo Freire, a contradi¢ao entre
opressores e oprimidos é fundamental nas epistemologias do Sul, mas
a caracterizagio da dominagdo que a sustenta é agora mais complexa.
Para eles, 0 modo de dominagéo principal, se ndo mesmo tnico, é o
capitalismo, enquanto para as epistemologias do Sul a dominagio tem
trés pilares: capitalismo, colonialismo e patriarcado, que atuam articu-
ladamente para reproduzir e ampliar a dominagao, por vezes recorrendo
ainda a modos de dominagdo-satélite, como a religido, o sistema de
castas, o regionalismo, a idade ou a geragdo.”!

2000. Muitos desses governos entraram em crise no periodo seguinte (ver SANTOS,
~005a; 2006b; 2008, p. 247-270; 2010b).

" Deve, no entanto, ter-se presente que Fals Borda, na linha de alguma sociologia critica
latino-americana, fala frequentemente de colonialismo e colonialismo intelectual,
embora a critica do capitalismo tenha prioridade tedrica e politica.

PEDAGOGIA DO OPRIMIDO, INVESTIGAGAO-AGAO PARTICIPATIVA E EPISTEMOLOGIAS DO SUL 363




Essas diferengas de contexto explicam certamente algumas
rengas entre os projetos de Paulo Freire e de Fals Borda, por um |
as epistemologias do Sul, pelo outro, mas nao poem em causaa g
afinidade e complementaridade entre essas diferentes abordagens
afinidade reside na centralidade da relagdo opressor/oprimido, no fo
componente epistemoldgico dessa relagio e no objetivo de fortaleg
as lutas contra a opressdo através de articulagdes que constroem
globalizagao contra-hegeménica. Alids, no que diz respeito a este
mo aspecto, o reconhecimento mundial das propostas de Paulo E
e de Fals Borda faz com que a pedagogia do oprimido e a IAP s
hoje uma dimensao fundamental da globalizagao contra-hegemé,
defendida pelas epistemologias do Sul. Talvez melhor que eu o po¢
formular, Afonso Scocuglia afirma:

Em suma, penso que, quando Boaventura coloca as alternai
possiveis aos globalismos localizados e aos localismos globalizad
investe no cosmopolitismo e no patriménio comum da humani
€ para isso mostra a importancia, por exemplo, das redes form
no FSM, seu corpus de argumentagio pode ter em Freire seu
brago politico-pedagégico [...]” no sentido do combate e do
vencimento tao préprios do jogo pela hegemonia. De outro lado
quando Freire propée o “[...] didlogo como arma dos oprimi

para lutarem contra seus opressores [...]” e a busca da consciéneiz
critica como politica do conhecimento, oferece aos militantes
globalizagio contra-hegeménica, como é o caso de Boaventura
guns caminhos concretos de luta pela mudanga social (2009, p. 1

Conhecimentos pds-abissais

Debrugo-me primeiro sobre Paulo Freire e depois sobre Fa
Borda. Na Pedagogia do oprimido, a investigagio temdtica a que recorré
destina-se a levar a cabo o processo pedagégico. “Educagio e investigas
¢ao temdtica, na concepgio problematizadora da educagio, se tornz m
momentos de um mesmo processo” (1974, p. 120). Os temas geradores:
devem ser identificados de modo dialético para dar conta da 0posigo
entre os grupos que querem manter o stztus quo € os que procuram
transformd-lo. O processo pedagdgico visa transformar situagoes-limite
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em tarefas que, a0 questionar os limites, mostram a possibilidade do
“inédito vidvel” (1974, p. 126). A investigagdo de temas geradores
visa A apropriagdo critica de uma dada situagao e com ela a conscien-
tizaga0.>? Trata-se de um processo dialégico pois “a metodologia que
defendemos exige, por isto mesmo, que, no fluxo da investigacdo, se
facam ambos sujeitos da mesma — os investigadores € os homens do -
povo que, aparentemente, seriam seu objeto. Quanto mais assumam
os homens uma postura ativa na investigagio de sua temdtica, tanto
mais aprofundam a sua tomada de consciéncia em torno da realidade
e, explicitando sua temdtica significativa, se apropriam dela” (1974, p.
115-116). E Freire conclui: “A investigagio temdtica se faz, assim, um
esforco comum de consciéncia da realidade e de autoconsciéncia, que
a inscreve como ponto de partida do processo educativo, ou da agdo
cultural de cardter libertador” (1974, p. 117).

Mas, apesar da reciprocidade, o papel do investigador ¢ crucial. E
ele ou ela quem conduz o processo de conscientizagio, e o seu trabalho
enquanto educador tem muitas semelhangas com o trabalho de campo
do sociélogo ou do antropélogo. E certo que Freire, por estar centrado
no processo educativo, fala sempre do investigador como educador, e
nio como cientista social. Portanto, a distingao entre conhecimento
cientifico e conhecimento artesanal, que é fundamental para as epis-
temologias do Sul, nio emerge na andlise de Freire. Para Freire, a
distingdo fundamental ¢ entre a consciéncia real dos alfabetizandos e a
consciéncia possivel.?*> Compete aos educadores promover esta tltima,
nisso consistindo o processo de conscientizagdo. Mas o trabalho do
investigador ¢ metodologicamente semelhante ao do cientista social.
“Os investigadores iniciam suas visitas a drea, sempre autenticamente,

302 A visio critica assenta na visio da totalidade do contexto: “Faltando aos homens uma
compreensio critica da totalidade em que estdo, captando-a em pedagos nos quais ndo
reconhecem a interacio constituinte da mesma totalidade, ndo podem conhecé-la”
(FREIRE, 1974, p. 112).

3 Freire (1974, p. 126) recolhe essa distingdo de Lucien Goldmann. Alids, o trabalho
da equipe investigadora é concebido, em geral, com recurso a categorias marxistas,
como, por exemplo, a distingio entre contradi¢des primarias e secunddrias: “Quanto
mais cindem o todo e o re-totalizam na re-admiragio que fazem de sua ad-miragao,
mais vio aproximando-se dos niicleos centrais das contradi¢es principais e secun-
darias em que estio envolvidos os individuos da drea” (1974, p. 125).
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nunca forgadamente, como observadores simpiticos. Por isso mes
com atitudes compreensivas em face do que observam” (FREIRE, |
p. 122). Mais adiante, _

na medida em que realizam a “descodificagdo” desta “codifics
viva, seja pela observacio dos fatos, seja pela conversagio infe
com os habitantes da 4rea, irdo registrando em seu caderno d
[...] as coisas mais aparentemente pouco importantes. A man,
conversar dos homens; a sua forma de ser. O seu comportame
culto religioso, no trabalho. Vo registando as expresses do pey
sua linguagem, suas palavras, sua sintaxe, que nio é o BamBo,.ﬁ _,
sua prontincia defeituosa, mas a forma de construir seu pens :

(1974, p. 123).

Freire analisa em detalhe as vérias fases da investigagdo a:, g
duzem 2 identificagdo dos temas geradores, a constituicao da eq
de investigagdo e as tarefas de descodificacio, e salienta que em |
as atividades “participardo, como membros da equipe §<amam»mo,
representantes populares” (1974, p. 124)”. Mas o processo de inv
gacio tem uma sequéncia muito clara, e o controle da sequéncia
na posse do investigador. ;

Nos Capitulos 6 e 7, identifiquei as metodologias convenci
das ciéncias sociais como sendo extrativistas. A metodologia de E
nfo é extrativista. Tal como acontece com o trabalho de filosofia oral
Odera Oruka (ver Capitulo 9), o objetivo nio é criar conhecimento
lateralmente, através da polarizagio sujeito/objeto, mas antes multipli
os sujeitos de conhecimento. De todo modo seria importante saber
que medida o investigador assume uma postura abissal ou uma post
pés-abissal. O perigo existe na possibilidade de as fases e sequénci
controladas pelo investigador se transformarem numa receita, ou s€j
num processo educacional desligado da agdo politica que devia ?.oBo.“ e

As epistemologias do Sul assentam na distingdo entre conheci:
mento cientifico e conhecimento artesanal e na transformacio do ¢
nhecimento cientifico abissal em conhecimento cientffico pés-abissal d€
modo a poder integrar as ecologias de saberes e a artesania das pratics
Enquanto em Paulo Freire o objetivo central é o projeto educativo, i
epistemologias do Sul sao as ecologias de saberes de onde pode decort:
o fortalecimento das lutas sociais contra a dominagio. Neste tiltimo cas
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nio faz sentido falar de educadores, e o investigador pds-abissal deve
ser um intelectual de retaguarda, nunca um intelectual de vanguarda.

A conscientizacdo ¢ crucial nas epistemologias do Sul, mas ¢
:dealmente ou tendencialmente um processo horizontal em que di-
ferentes grupos ou diferentes ativistas e investigadores pds-abissais
contribuem com os seus respectivos conhecimentos. Sem divida os
diferentes conhecimentos nio tém todos o mesmo nivel de conscien-
tizagio, mas mais importante que discutir diferencas de niveis ou de
graus ¢ distinguir e articular diferentes analises do contexto (tanto
diagndsticos como prognésticos), identificar os pontos em comum
¢ as divergéncias, as possibilidades de mesticagem ou hibridagio e as
sonas de incomensurabilidade ou de incompatibilidade. Na grande
maioria dos casos, a ecologia de saberes ndo ¢é possivel sem traducao
intercultural. A consciéncia da diversidade cultural e epistemolégica
do mundo e consequentemente da heterogeneidade dos diferentes
conhecimentos, bem como a necessidade de traducéo intercultural sdo
alguns dos contributos novos das epistemologias do Sul. Podem, alids,
contribuir para aprofundar a eficicia da pedagogia do oprimido. Vera
seguir a discusso sobre a pedagogia pds-abissal.

H4 uma grande convergéncia epistemoldgica entre a sociologia da
libertagio de Fals Borda e as epistemologias do Sul. Ambas valoram o
conhecimento popular ou artesanal, promovem a objetividade sem neu-
tralidade, privilegiam relagdes sujeito/sujeito em vez de relagoes sujeito/
objeto e vinculam a investigagdo as lutas sociais contra a opressao. As
técnicas da IAP entendidas como metodologia vivencial (investigagao
coletiva, recuperago critica da histéria, valorizagio da cultura popular
¢ produgio e difusio do novo conhecimento) sao fundamentais para
construir as ecologias de saberes e a artesania das praticas. Podemos, no
entanto, identificar algumas diferengas. Para as epistemologias do Sul é
crucial manter a distingdo entre conhecimento cientifico e conhecimento
artesanal. A ciéncia consonante com as epistemologias do Sul, a ciéncia
pés-abissal, assume-se sempre como um conhecimento parcial que entra
em didlogo com outros conhecimentos, nisso consistindo as ecologias de
saberes. Fals Borda, embora fale frequentemente de didlogo de saberes, visa
construir um dnico tipo de conhecimento, o conhecimento cientifico que,
alis, por vezes, é identificado com uma das disciplinas das ciéncias sociais,
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a sociologia. Trata-se de uma ciéncia popular, “na qual o conhecime
adquirido e sistematizado com o necessario rigor sirva aos interesses d
classes exploradas”. E acrescenta que essa ciéncia popular “converge na
mada ‘ciéncia universal’ quando se cria um paradigma totalizante que i
corpora 0 novo conhecimento sistematizado” (FALs Borpa, 1988, p. 93)
Esse paradigma totalizante é o marxismo.*** :

Para as epistemologias do Sul qualquer paradigma totalizante, so-
bretudo se se designar como cientifico, mesmo cientifico popular, coné
o risco de gerar monoculturas de saber rigoroso ou valido. Esse risco
particularmente sério quando a busca de objetividade esté vinculada,
lutas sociais porque pode gerar dogmatismo, sectarismo, centralismo
em suma, autoritarismo. Nas epistemologias do Sul, o marxismo tem
papel fundamental na andlise critica da dimensdo capitalista da dominacs
moderna eurocéntrica e intervém junto com outras teorias na anlise critic:
das dimensoes colonialista e patriarcal. Mas intervém sempre enquan 5
ciéncia pés-abissal e, portanto, enquanto conhecimento parcial que dialo
horizontalmente com outros saberes artesanais nas ecologias de saberes
na artesania das praticas. Para as epistemologias do Sul essa é a tinica for.
ma de evitar que o conhecimento popular artesanal seja convertido n
visdo limitada” a ser superada pe

» «

“primeiro passo”, “ponto de partida”,
sistematizagao cientifica. A meu ver esse perigo existe tanto em Paulo Frei
como em Fals Borda. Que eles estavam bem cientes dele talvez expliq
as frequentes adverténcias de ambos contra a “manipulagio das massas”s

» «

nao pelos adversdrios das classes populares, mas sim pelos seus aliados. N
medida em que esse perigo se concretizar terd sido destruida a womm_r_z&&a
de justica cognitiva e de democracia cognitiva.’®’ :

**Tanto Paulo Freire como Fals Borda perfilham uma anilise materialista da histéria
de inspiragdo marxista. Mas ambos adotam o marxismo sem qualquer dogmatismo e
procuram adapti-lo as condi¢des das massas populares do subcontinente. Além disso,
ambos conferem um lugar central 4 educagio, ao conhecimento, as representagoes

e a construgio da subjetividade consciente (a conscientiza¢io em Paulo Freire). Ou ._.
seja, a temas que um certo marxismo estreito consideraria facilmente desvios idea-
listas. Fals Borda chega mesmo a afirmar: “E ébvio que, neste contexto, as formas e
relagdes de produgio de conhecimento adquiram tanto ou mais valor que as formas
e relagées de produgio material” (1988, p. 137). ]

*® Nio tenho de repetir aqui que a justiga cognitiva e a democracia cognitiva nada tém
a ver com relativismo (ver Capitulo 2).

368

Pedagogia pds-abissal

E necessrio distinguir dois temas a esse respeito: as epistemologias
do Sul como pedagogia; e como educar para as epistemologias do Sul
nas institui¢oes vigentes. Vejamos o primeiro tema. Como vimos, em
Paulo Freire a educagao ocupa o centro da sua proposta.’ A distincio
entre educador e educando mantém-se, embora o processo pedagégico
seja orientado para o didlogo e a reciprocidade. Apesar disso, é uma
relagao hierdrquica porque, sendo a visio fragmentéria do contexto uma
visao inferior a visdo totalizante, é ao educador que compete garantir
ou controlar a passagem de uma visio a outra. As epistemologias do Sul
centram-se na construcio e validagao de conhecimentos entre grupos
sociais oprimidos e seus aliados com o objetivo de fortalecer as lutas
sociais contra a dominagdo. Valorizam-se os diferentes conhecimentos e,
em abstrato, ndo hd hierarquias entre eles. As hierarquias sio contextuais
e pragmaticas em funcdo das relagoes de confianca entre conhecimentos,
sujeitos de conhecimento e praticas libertadoras, ou seja, em fungio da
eficicia dialogicamente avaliada no fortalecimento das lutas. A relacio
entre conhecimentos diversos torna-se assim mais importante que a
relagao entre conhecimento e ignorincia. As ecologias de saberes e a
tradugao intercultural sdo processos de aprendizagem reciproca nos
quais nao faz sentido distinguir educador e educando. Como procurei
mostrar nos capitulos anteriores, o investigador pés-abissal tem de passar
por um processo de desaprendizagem intenso para fugir a tentagio de
conceber o conhecimento cientifico pés-abissal como o tinico vélido
ou, em todo o caso, como o mais valido. Alids, se a distingio permanece
com algum sentido, os educadores nao sio os aliados dos oprimidos,
sdo antes os que efetivamente lutam e assumem riscos, por vezes fatais,
a dominagiao em nome da

para mO_UHO<~<0_.. nxO_CmNO € para resistir a

possibilidade de uma sociedade mais justa e mais digna de ser vivida.

* Fals Borda concebe a IAP como técnicas de investigagio, mas esta consciente da sua
valéncia como educagio popular: “A TAP nio é exclusivamente um procedimento
de investigagio nem uma técnica de educagio de adultos nem uma agio politica.
Apresenta alternadamente todos esses aspectos, como trés fases nio necessariamente
consecutivas que podem combinar-se numa metodologia dentro de um processo
vivencial, ou seja, em um procedimento de conduta pessoal e coletiva que se desen-
volve durante um ciclo produtivo satisfatério de vida e de trabalho” (1988, p. 85).
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Diferentes dos educadores sio os mestres (os sibios, os super.
tores e os artesios) que mencionei nos capitulos anteriores. Os edui
dores sdo seres especiais porque detém um conhecimento especial
mestres tém um conhecimento especial porque sao seres especiais.
epistemologias do Sul assumem e valorizam a diversidade epistem
légica e cultural do mundo e a consideram um recurso fundamen
para construir alternativas s monoculturas do saber, das escalas, ¢
classificacoes, das temporalidades e das produtividades que caracteri
as epistemologias do Norte. O modo de transformar essa diversida
num recurso libertador reside na tradugio intercultural e na artesa
das praticas. A composicio libertadora dos conhecimentos, cultur
e praticas diversas torna totalmente inadequada a ideia da dicoto
educador-educando. Podemos dizer que, mesmo com todas as cautelas
freirianas, ela poderia ser um obstdculo a construgao das ecologias de
saberes. As epistemologias do Sul apontam para um cosmopolitisme
subalterno que evita a todo o custo totalidades e monolitismos. A inica
totalidade a que a modernidade ocidental as obriga é a totalidade da*
dominacdo, mas mesmo esta é concebida como internamente diverst
ficada e heterogénea, composta de infinitas articulagoes e hibridismo:
entre capitalismo, colonialismo e patriarcado. :

Nos contextos nio académicos em que as epistemologias do Sul
se concretizam através dos contributos que podem dar para o éxit
das lutas sociais, a pedagogia das epistemologias do Sul diz respeito as
desaprendizagens e aprendizagens necessrias para construir a artesanis
das praticas de libertagio. Nesses contextos devem-se distinguir doi
processos pedagégicos. O primeiro diz respeito a0s membros dos grupo
sociais oprimidos e aos ativistas e dirigentes que emergem no seu seic
para levar a cabo as lutas contra a dominagdo. Todos os comegos nas
lutas sociais sio novos comegos, representam rupturas e continuidades

com lutas anteriores. Como referi no Capitulo 4, os conhecimento
acumulados nas lutas anteriores sio um recurso importante, tanto como -
exemplos (que se devem seguir) quanto como contraexemplos (que se b
devem evitar).

Ao quererem promover globalizagées contra-hegemoénicas — ar-
ticulagées translocais entre grupos e movimentos que lutam contra -
a dominagio global do capitalismo, colonialismo e patriarcado —, as
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epistemologias do Sul implicam uma atengio especial 4 diversidade
do mundo e dos processos de dominagio e & necessidade de privilegiar
perspectivas transescalares sobre as lutas, perspectivas que permitem
relevar a importancia local das lutas e, a0 mesmo tempo, identificar
as suas articulagoes com outras lutas noutros locais e no plano global..
Em ambos os casos (diversidade e transescala) as epistemologias do
Sul representam uma ruptura com o pensamento critico e as lutas e
culturas de esquerda que no passado resistiram contra a opressio. Nao
s6 a escala dominante foi a escala nacional como o pensamento critico
e a cultura de esquerda que dominaram foram de origem eurocéntrica,
teérica e culturalmente monoliticos, o que muitas vezes conduziu ao
dogmatismo, sectarismo, fracionalismo e, enfim, ao autoritarismo. As
epistemologias do Sul pressupdem que as novas aprendizagens sejam
precedidas de desaprendizagens de modo que os fracassos do passado
sejam vistos ndo como erros da prética, mas antes como erros do pen-
samento e das ideias que a orientaram.

A pedagogia das epistemologias do Sul contém desafios especi-
ficos para os aspirantes a investigadores pés-abissais. Nesse dominio,
os capitulos anteriores forneceram as orientagoes que devem presidir
as desaprendizagens e aprendizagens a empreender. Como tive ocasido
de insistir, 0 nosso tempo é um tempo quase inicial de descolonizagao
das ciéncias sociais, ndo obstante o trabalho gigantesco realizado por
Paulo Freire, Fals Borda, e por tantos outros nas tltimas cinco décadas.
\\/ ciéncia pds-abissal é por enquanto uma aspiragio, uma emergéncia.
E uma ciéncia que, sendo intensamente autorreflexiva, sabe aplicar a si
mesma a sociologia das auséncias e sociologia das emergéncias.

O segundo tema pedagdgico diz respeito a como educar para as
epistemologias do Sul nas institui¢oes de educagio e de investigacio
dominantes. Essas institui¢oes tém assumido a fungao de reproduzir e
legitimar a linha abissal como a estrutura ausente que d4 coeréncia aos
conhecimentos vilidos produzidos e ensinados. No admira, pois, que
concebam as epistemologias do Sul como uma perigosa ameaga e as
procurem eliminar ou neutralizar. Nos capitulos anteriores mencionei
as dificuldades que os investigadores pés-abissais enfrentam no seio das
instituigées de investigagdo, € o mesmo se pode dizer dos educadores
pés-abissais no seio das instituigoes educativas. Investigar e educar
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segundo as epistemologias do Sul implica reformar profundamente

instituicoes e pedagogias dominantes e certamente criar outras. E
serd o tema do Capitulo 12.

Orientagdo politica e lutas sociais

Esse ¢ o dominio em que a diferenga dos contextos histéricos tep
mais relevancia. Como referi anteriormente, o contexto de Paulo F
e de Fals Borda ¢ um contexto revoluciondrio ou pré-revoluciondr
A pedagogia do oprimido e a IAP tém virtualidades para se aplicar
em multiplos contextos em que haja desigualdade social, oprimido
opressores, e essas virtualidades confirmaram-se plenamente nas déca
seguintes. Mas foram desenhadas num contexto em que a revolugao e;
um objetivo plausivel e alcan¢dvel. Dai a importancia de desenvo
uma pedagogia e uma ciéncia capazes de estar a altura da situa
Na Pedagogia do oprimido Freire dirige-se ndo s6 aos educadores, )
também aos lideres revoluciondrios, e termina a sua obra-prima co
a seguinte frase: “Somente no encontro do povo com a lideranga
voluciondria, na comunhio de ambos, na praxis de ambos, é que esta
teoria se faz e se re-faz” (1974, p. 217).> Por sua vez, Fals Borda
da necessidade de uma investigacdo social “mais consonante com
ambiente e a realidade revoluciondrias ou pré-revoluciondrias nos n
sos paises” (1970, p. 26), de uma atitude intelectual de compromis
“com a agdo necessdria para transformar revolucionariamente a SOCil >
dade latino-americana sem perder o rigor cientifico” (1970, p. wo,
A ideia de vanguarda est4 muito presente em ambos. Fals Borda con=
sidera que a TAP visa converter representantes populares em “dir
gentes capazes e esclarecidos, como membros de um novo tipo d€
vanguarda de servico, ndo verticalista, ndo messidnica nem impositi
de cima para baixo” (1988, p. 6). E acrescenta: “As massas levan=

i

tadas e conscientes constituem a verdadeira vanguarda [...] a busca

Y
i

e

37 Por exemplo: “Esta pratica implica, por isto mesmo, que o acercamento as massas
populares se faga, nio para levar-lhes uma mensagem ‘salvadora’, em forma de um’
contetdo a ser depositado, mas, para, em diilogo com elas, conhecer, nio s6 a ob=
jetividade em que estio, mas a consciéncia que tenham desta objetividade; os Varios
niveis de percepcio de si mesmos e do mundo em que e com que estio” (1974,
p. 101, grifos do autor).
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partilhada dessas metas na prética social, educativa e politica converte
todos aqueles que nela intervém em intelectuais orginicos das classes
trabalhadoras sem a mediacdo de hierarquias permanentes” (1988,
p. 89-90). A inspiragio marxista e gramsciana ¢ aqui evidente, mas
Fals Borda distancia-se das organizagées politicas marxistas do passado:
“Com as técnicas da IAP as pessoas mobilizam-se de baixo para cima
¢ da periferia para o centro, para conformar movimentos sociais em luta
pela participagao, a justica e equidade, sem pensar necessariamente
em fundar partidos hierirquicos entendidos no sentido tradicional”
(1988, p. 134).

Como afirmei anteriormente, as epistemologias do Sul surgem
num contexto muito diferente e o seu espago-tempo de referéncia é o
sul anti-imperial. Se o quisesse vincular 4 ideia de revolugao, diria que
o tempo das epistemologias do Sul é demasiado tardio para ser pds-
revoluciondrio e demasiado prematuro para ser pré-revoluciondrio.
A queda do Muro de Berlim parece ter posto fim ndo s6 a ideia de
revolugio e de socialismo, mas também 2 ideia de transformagao so-
cial progressista que sempre se lhe opés, o reformismo, o qual teve na
social-democracia europeia das cinco décadas posteriores a II Guerra
Mundial a sua melhor expressio. A globalizagio do capitalismo na
forma de neoliberalismo, que se apresentara como a alternativa que
climinava todas as outras alternativas, estd se transformando num tempo
de desigualdade social sem precedentes e de iminente catastrofe ecold-
gica, de nacionalismos xenéfobos, de guerras em que s6 morrem civis
inocentes, de refugiados de paises destruidos e de terras desertificadas,
de guerra fria subindo de temperatura, de glamourizagio da riqueza,
de sequestro do Estado por parte de cleptocratas, de esvaziamento da
democracia, de fascismo social na forma de racismo e de violéncia
contra as mulheres, de mercantilizagio do conhecimento e da religido,
de erosio dos direitos sociais e trabalhistas, de vigilancia total sobre os
corpos e de criminalizagdo do protesto social.

E um tempo em que o medo domina a esperanga, mas em que,
apesar disso, grupos sociais oprimidos e seus aliados continuam a
resistir contra a opressao, inconformados com o status quo € convictos
de que um outro mundo ¢ possivel. Para muitos deles a contraposi-
¢do entre revolucio e reforma nio faz sentido, jd que seria para eles
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verdadeiramente revoluciondrio conquistar o que outros grupos no
sado consideraram “meras reformas”, do direito 4 educagio e & satde
direito ao trabalho com direitos e & seguranga social. No lhes inte
saber se a dualidade revolugdo/reforma ainda vigora. Basta-lhes s
que vigora a rebeldia, o inconformismo contra o sofrimento injy
a desigualdade e a indignidade de que as suas lutas dio testemuy
Nao estdo disponiveis para amanhas gloriosos e menos para educa;
ou investigadores revoluciondrios detentores de saberes ou de pog
privilegiados sobre os quais ndo tém controle. Sabem que a autono
a oferta mais recente da dominago capitalista, colonialista e patria
¢ falsa porque desprovida de condigées para ser exercida nmn:sma
Mesmo assim, nio a dispensam como ruina da genufna auton m
Ruinas vividas autonomamente sdo a condigio para as transforma
ruinas vivas, ruinas-sementes, sociologias de emergéncias.
Nao é um tempo de vanguardas. E um tempo de retaguardas U
tempo destemperado que exige como urgéncia de curto prazo
depende de mudangas civilizatérias de largo prazo, como bem m
a mudanga climética. As epistemologias do Sul ddo testemunho de
tempo. Inserem-se nele a beira do abismo, fazendo diagnésticos radic G2
(a sociologia das auséncias), nio desperdigando e ampliando m::vo_.:
mente todas as possibilidades de inconformismo e rebeldia consequ
(asociologia das emergéncias), multiplicando e democratizando saber
insurgentes (ecologia dos saberes e tradugao intercultural), com vista
sustentar prdticas autonomas de radicalizagio democritica de todas
dimensées da vida individual e coletiva (artesania das praticas). Ass
concebidas, e mesmo que agora ndo passem de uma aspiracio, represe
tam uma ameaga as instituigoes de investigacao e de educagio vigent
Algumas dimensoes das transformagées institucionais e pedagégi
exigidas serdo analisadas no Capitulo 12.
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CAPITULO 12

Da universidade a pluriversidade e a subversidade

A universidade estd sendo abalada por dois movimentos aparen-
temente contraditérios.’®® O primeiro, um movimento da base para o
topo, tem a ver com as lutas sociais pelo direito a educagio universitdria.
O elitismo da universidade vem assim sendo exposto como exemplo
acabado de discriminagao de classe, raga e género na sociedade e na
cultura em geral. Na medida em que essas lutas sdo bem-sucedidas,
aumenta o acesso a universidade e permite-se o ingresso de novos es-
tratos sociais, ampliando assim a heterogeneidade social e a diversidade
cultural do conjunto de estudantes. O outro movimento, do topo para
a base, tem a ver com a pressdo global crescente a que a universidade é
sujeita no sentido de se adaptar e se submeter aos critérios de relevincia
¢ eficdcia do capitalismo global. Apesar de real, a crise financeira da
universidade funciona como uma desculpa perfeita para concretizar a
adaptagio e a submissao da universidade a esses critérios. Tal pressao,
por sua vez, faz destacar o fato de o elitismo da universidade se basear
nio apenas em discriminagio socioecondmica, mas também racial,
étnico-cultural, epistémica e sexual. Na medida em que a universidade
se enreda cada vez mais intensamente nas teias do capitalismo, o seu en-
volvimento com o colonialismo e o patriarcado também vai se tornando
cada vez mais visivel. Assim, as expectativas criadas pelo movimento da
base para o topo acabam por gerar grande frustragdo social. A insatisfacdo

8 Na anélise que se segue refiro-me exclusivamente i universidade péiblica moderna.
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