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TEMA E IMPORTANCIA DA PESQUISA

e Cendrio atual: "prdticas sociais que o surgimento da homogeneizagcdo, da
competitividade individualista, da rejeicdo a alteridade, da concentracdo de
riquezas financeiras/economicas a um reduzido grupo de pessoas/corporagdes, da
degradacdo ecolégica, de trabalhadores/as em condi¢cées precarizadas, do
globalizacdo de empregos (e até pandemias), do desenvolvimento cientifico e das
incertezas quanto ao futuro.”

e A educagdo contemporénea ndo passa ao largo de tais mudancgas: dispositivos
tecnocomunicativos no cotidiano escolar.

"Nesta conjuntura, cheia de incertezas, complexa, contraditéria, encontram-se os/as docentes, assim como todos nds, em
territérios desconhecidos, em situagdes e dilemas complexos: novas percepgées sobre o seu papel na sociedade e sobre o seu
trabalho no locus da sala de aula.” (BIERWAGEN, 2021, p. 17)

"Os modelos tradicionais de formacdo inicial de professores/as ndo conseguem abarcar as possibilidades abertas pelas redes
digitais, pois existem poucas disciplinas discutindo os processos comunicativos, na escola, a partir dos dispositivos
tecnocomunicativos. Ou seja, projetos curriculares produzidos de modo a entender as relagdes culturais e a comunicagdo nas
licenciaturas de diversos cursos do pais. Com isso, os/as docentes se sentem inseguros de utilizar tais recursos em suas praticas
pedagdgicas (FANTIN, 2012; CITELLI, 2013). Se, no processo de formacao inicial docente, nao foi possivel tratar dessas

relacées, sera que nos espacos formativos em servico, seja possivel faze-lo?" (BIERWAGEN, 2021, p. 19)



TEMA E IMPORTANCIA DA PESQUISA

"A importancia do tema percebe-se por meio da forma avassaladora como ocorrem as
modificacées provocadas pelos media e pelas TIC em todas as esferas da vida pessoal,
social, cultural, economica e politica. Formas essas, que podem mudar: valores;
comportamentos; trajetdrias de vida e profissionais; a maneira como as pessoas lidaom com o
conhecimento; e, os processos de ensino-aprendizagem. Especialmente, alteracées construidas
velozmente, durante a pandemia de Covid-19, por exemplo. Momento em que o isolamento
sanitdrio, iniciado no ano de 2020, como sabemos, as redes de ensino municipais, estaduais e
tederais brasileiras tiveram de suspender aulas e fechar escolas, faculdades e universidades, como

medida de combate das aglomeragdes, uma das principais formas de contdgio do virus."
(BIERWAGEN, 2021, p. 21)



SOBRE A

PESQUISADORA

"Tal interesse deriva da vivencia pedagégica da pesquisadora como professora, por
quinze anos na Educacao Basica, perpassando pela Educacéao Infantil, Ensino
Fundamental, Educacéao de Jovens e Adultos, na educacéao publica. Desse periodo, dez
anos foram trabalhados na rede municipal de Sao Paulo, e cinco desses, como
Professora de Informatica Educativa (POIE). Constituiu-se um espago-tempo de lutas e
aprendizado com os pares, os quais me possibilitaram significativo progresso profissional.
Além disso, concomitantemente, empreendi estudos tedricos/pesquisas na Universidade, que
culminaram no desenvolvimento do Mestrado na drea de Educagdo, tendo, como campo de
estudo, o Laboratério de Informdtica, nas praticas diddtico-pedagdgicas. A partir de
indagacoes/reflexdes sobre o meu trabalho em sala de aula, surgiu a motivagdo na
busca de sentidos de como, por qué, e a quem interessa as tecnologias de informagdo e
comunicagdo estarem presentes nas escolas. No entanto, os conhecimentos técnicos, que
eu possuia, ndo respondiam a algumas questées sobre como as TIC estariam
vinculadas as transformacoées de projetos e atividades didaticas, nos meus modos de
ser/estar, modificar minha visdo e estimular meus/minhas discentes a terem uma

leitura critica de mundo (FREIRE, 1993, 1998, 2001)." (BIERWAGEN, 2021, p. 23)




RESUMO

Estamos em uma sociedade que se apresenta em constante estado de transformacao, interconectada, fluida,
globalizada e mercantilizada. Os sistemas de ensino publicos brasileiros tém se ajustado em uma ldgica
gerencialista. Com isso, a ‘'voz' de docentes e suas praticas pedagdgicas positivas sao pouco evidenciadas nas
politicas publicas educativas e de formacdo brasileiras. Nesta conjuntura, os professores e as professoras
encontram novas percep¢des sobre o seu papel na sociedade e a sua identidade profissional. Alem disso, com as
tecnologias de informac¢do e comunicacao (TIC) e os media cada vez mais presentes nas escolas, a formacao
continuada para a area de comunicacdo e novas tecnologias devem estar pautadas na compreensao, na qual, tais
dispositivos e suas linguagens geram novos modos de perceber a realidade, de aprender, de se comportar, de
produzir novos gostos e de difundir conhecimentos. Por essas razdes, o objetivo deste trabalho foi investigar as
percepcoes docentes, sobre como se observam em relacao a formacao continuada no ambito das relagoes da
sociedade e da cultura, e da presenca das tecnologias de informacao e comunicacao e dos media nas
instituicoes escolares. Para efetuarmos esta investigacdo qualitativa, tendo como universo os educadores e as
educadoras da rede municipal de Sao Paulo, efetuamos uma op¢ao multimetodoldgica: 1) pesquisa bibliografica
e documental, com base nos aportes teéricos da Comunicacao, Educacao e interface Comunicagcao/Educacao
(2) aplicacao do modelo metodoldgico da Pesquisa em Comunicacao (LOPES, 2010); (3) observacgoes
participantes (4); 15 entrevistas; (5) aplicacao de 245 questionarios; (6) leitura de atas de reunides formativas
nas escolas; (7) analise de conteudo (BARDIN,2016). Com a finalidade de atuar frente aos desafios produzidos por
tal sociedade, os resultados sugerem o fortalecimento da autonomia e do protagonismo docente nas formacdes, o
exercicio da praxis reflexiva, no sentido proposto por Paulo Freire, e o reconhecimento de elementos subjetivos e
objetivos da complexa e multidimensional identidade docente. A partir das analises efetuadas, as principais
percepcdes docentes acerca dos processos formativos continuados, se constituiram: a) na necessidade de
construcao de politicas publicas formativas continuas; b) no aprendizado através das praticas docentes e do
compartilhamento de tais atividades; c¢) na atualizacdao de metodologias, nas TIC e nos media para aplicacdo nos
projetos didaticos; d) na formacdo pessoal e profissional; e) nos programas formativos produzidos com os/as
educadores/as; f) no aprendizado com os pares, discentes e a comunidade; g) na reconstrucao permanente do papel
da docéncia, rompendo padrdes constituidos; e h) na existéncia de espac¢os-tempos de reflexao sobre a educacao e
dilemas da profissao. Sobre as multiplas alfabetizacdes e letramentos relacionados aos media e as TIC, os e as
participantes consideraram ser necessario ter formacao inicial em uma perspectiva educomunicativa. Além disso,
tais participes ponderaram ser relevante os educadores e as educadores estarem constantemente se
(trans)formando, apresentando fatores como: a curiosidade, a pesquisa, a parceria com estudantes, a colaboracao
entre pares, o entendimento da func¢do politica da docéncia e o conhecimento sobre qual € o papel dos dispositivos
tecnocomunicativos na sociedade.

PROBLEMATICA
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OBSERVACOES

GERAIS

Divisdo entre tese, anexos e apéndioes;

Enunciagdo constante do que iria abordar (aos términos de capitulos e
tépicos);

Amplo conhecimento do tema de pesquisa x dificuldade de compreensdo
para quem ndo € do campo (ex: organograma e divisdo da SME-SP);
Escrita assertiva no sentido de apontar o objeto de pesquisa, a
problemdtica, o sistema de hipdteses e os procedimentos metodoldgicos
utilizados;

Processo de pesquisa atravessado pela pandemia da COVID-19: no que
impactou?;

Enunciagdo constante do que estd no escopo da pesquisa e do que ndo

estd no escopo da pesquisa: diferenciagdes;




OBSERVACOES

GERAIS

e Importante observar que as instdncias e fases da pesquisa se

interconectam e dialogam entre si durante a tese:

o "Apesar da representagcdo sequencial da pesquisa implicada na divisdo em
tases, estas ndo sdo absolutamente auténomas nem estanques. A dinamica do
processo de pesquisa exige interacées, voltas, novas combinac¢ées
logicas entre as etapas. Também é necessdrio lembrar os cruzamentos que se
ddo entre as operagdes envolvidas em cada fase e as operagdes propriamente
estruturais do nivel epistemoldgico, tedrico, metddico e técnico” (LOPES, 2014,
p. 135).

o "Lembremo-nos, ainda que, por forca da complexidade do objeto, as
etapas - revisao tedrica inicial, recolhimento, categorizacdo de dados,
andlises e discussdes - tenderam a mesclarem-se em momentos e
circunstancias, ora justapostas, ora aglutinadas, sem que isso,
necessariamente, lhes comprometessem o seguimento de diretrizes tedricas
norteadoras, mas, em simulténeo, incorporassem oufras relacionadas ao esScopo
da pesquisa. As separagdes em momentos distintos serve-nos da heuristica, na

qual se faz necessdria, nessa divisdo artificial para a organizagdo e

apresentacdo da pesquisa.” (BIERWAGEN, 2021, p. 30).
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MODELO METODOLOGICO

"Neste sentido, em nossa investigagdo buscamos opcao multimetodolégica, propiciando
iluminagcdo multifacetada do complexo objeto em estudo, j& que, tal opgdo possibilita a aplicagdo
de ferraomentas diversiticadas, para lancar luzes em diferentes angulos do objeto,
apresentando-o, discutindo os resultados oriundos da coleta de informagdes, bem como a
intfegracdo desses. (LOPES, 2004). Isto posto, optamos e nos inspiramos pelo Modelo
Metodolégico da Pesquisa em Comunicacdo, contribuicées das pesquisas Sociais, e em
Educacdo e Comunicacgdo.” (BIERWAGEN, 2021, p. 29)



TEORICO EPISTEMOLOGICO

METODICO

TECNICO

DEFINICAO DO OBIETO

A formacgao continuada
docente para a
compreensao das
relagdes dos dispositvos
comunicativo-
tecnologicos com a
cultura e a sociedade.

Fomacgao continuada
docente a partir da
Comunicacdo, Educagao
e interface
Comunicag¢ao/Educagdo.

Estudo histdrico de
politicas de formagdo
docente, premissas
comunicativo-
educativas.

Pesquisa bibliografica e
documental.

OBSERVAGAO

Quais sdo os significados
que os/as docentes
constroem sobre o

processo de formagao
continuada? Como estes
significados emergem
nas praticas em sala de
aula?

Imagens e
representagdes
docentes, estudos
culturais,
educomunicagao,
formagao continuada.

Inspiragdo nas
investigacOes
qualitativas Sociais e de
Educagdo. Modelo
Metodolégico de
Pesquisa em
Comunicagao.

Técnicas de coleta:
observagao, gravagoes,
questionarios e
entrevistas. Construcao
de uma Matriz de
Referéncia.

DESCRICAD

Apresentacdo das
principais conclusdes
realizadas a partir desta
pesquisa e caminhos que
a mesma ainda pode
percorrer, a partir do
que foi elaborado até o
presente momento.

Busca de vigilancia
epistemologica acerca
do objeto.

Busca de ruptura com o
objeto.

Formacdo como
processo de construcao
identitaria auténoma a

fim de estabelecer
relagbes das TIC e dos
media com a sociedade
contemporanea.

Relacionamento com os
elementos tedricos
apresentados.

Interpretagdo a luz do
arcabougo tedrico

apresentado.

Os processos formativos
podem se constituir
espacos da praxis reflexiva
e da compreensdo dos
dispositivos
tecnocomunicativos para
além das competéncias
instrumentais.

Apresentacdo das etapas
empiricas da pesquisa:
formagdes coletivas,
Nucleos de
Educomunicacdo e
Tecnologias para
Aprendizagem.

Elaboragdo de 5
categoais, 12
subcategorias e 34
indicadores/unidades de
analise.

Organizacdo/manipulacdo
de planilhas, construgao
de graficos, tabelas.
Produgdo de relatos a
partir de anotagdes,
transcrigoes de audios das
formacgGes e entrevistas.

Retomada das
analises discursivas e
processos formativos.

Analise do discursos
dos/das formadores/as e
docentes.

S i [—

Bourdieu,
Citelli, Orozco-
Gomez

Citelli, Hall, Soares,
Schon, Pimenta, Morin e
outros

Lopes, Bourdieu,
Magnani, Mattos,
Thiollhet, Giddens

Lopes, Bardin,
Thiollent e
outros




DEFINICAO DO OBJETO

A formagdo continuada
docente para a

compreensao das
relagbes dos dispositvos
comunicativo-
tecnologicos com a
cultura e a sociedade.

EPISTEMOLOGICO

Fomagdo continuada
docente a partir da
Comunicagado, Educagdo
e interface
Comunicacao/Educacao.

TEORICO

Estudo histdrico de
politicas de formagdo
docente, premissas
comunicativo-
educativas.

O
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Pesquisa bibliografica e
documental.

TECNICO




DEFINICAO DO OBJETO

CENARIO

<|||

e A imediatez/volatilidade das relacdes, das inovacdes tecnologicas, das comunicacdes
e informacodes atualmente.

e As redes sociais, os dispositivos moveis, a operacao dos algoritmos ja tém provocado
modificacbes nos modos de agir, de pensar e de produzir das pessoas e, em
especifico, dos/das educadores/as e dos/das discentes.

e Paradoxo no ambito da Educacao:
o Logica externa mercantilista + exclusao dos professores no debate/elaboracao de
politicas publicas e documentos normativos + infraestrutura precaria.
o Docentes sao constantemente responsabilizados/as pelos problemas e baixos
indices da educacao brasileira e cobrados a se "atualizarem".



DEFINICAO DO OBJETO

OBJETO DE PESQUISA

<|||

"Por meio da interseccao dos campos da Comunicacao e da Educacao, como objeto de pesquisa,
buscamos investigar/analisar as percep¢fes dos/das docentes sobre o papel da formacao
continuada, no entendimento das relacbes contemporaneas, em transicao social, econdémica,
politica, cientifica, a partir dos dispositivos tecnocomunicativos e linguagens midiaticas, presentes
em praticas pedagogicas no locus da sala de aula. No fulcro dessa conexao, investigamos as

manifestacdes discursivas dos/das docentes e formadores/as referentes a propria identidade
profissional, a teoria e praxis para/com/sobre dispositivos tecnocomunicativos e linguagens
midiaticas. Neste liame, examinamos as percepc¢Oes docentes e as praticas de formacao
continuada no municipio de Sao Paulo. Fundamentados em uma revisao de literatura inicial
investigamos o estado da arte, obras de referéncias e as interconexdes entre os diferentes
campos, Nos quais envolveram o objeto de pesquisa" (BIERWAGEN, 2021, p. 27).




~ l
DEFINIGAO DO OBJETO

JUSTIFICATIVA E RELEVANCIA SOCIAL DA PESQUISA

"A importancia do tema percebe-se por meio da forma avassaladora como ocorrem as modificacbes provocadas
pelos media e pelas TIC em todas as esferas da vida pessoal, social, cultural, econdmica e politica. Formas essas, que
podem mudar: valores; comportamentos; trajetorias de vida e profissionais; a maneira como as pessoas lidam com
0 conhecimento; e, 0s processos de ensino-aprendizagem. Especialmente, alteracdes construidas velozmente,
durante a pandemia de Covid-19, por exemplo. [...] 0S processos e 0s percursos propostos em ambientes de
escolarizacao foram modificados, passando a ser empregados meios e procedimentos emergenciais para promover
a comunicacado, aulas e atividades pedagdgicas online e a distancia, denominadas de ensino remoto. Vale destacar
gue tal medida nao atendeu a todos/as alunos/as, o que evidenciou o ‘fosso’, por assim dizer, das mazelas e
problemas de acesso as TIC e redes de conexdao, bem como trouxe a tona uma politica educacional incapaz de
contemplar a todos/as estudantes brasileiros/as. Nosso objetivo, portanto, € apresentar uma investigacao, a qual
tem na interface Comunicacao/Educacao, a reflexao da formacao docente continuada como uma das maneiras de
repensar as praticas pedagogicas com as TIC e os media, em um contexto mais amplo, que extrapola as salas de
aulas e escolas. Ou seja, correlacionando os dispositivos tecnocomunicativos em meio as reconfiguracdes das
complexas estruturas sociais e intrinsecas as relacdes de circulacao das mensagens, da formulacao de significados e
sentidos que estes apresentem" (BIERWAGEN, 2021, p. 21).




DEFINICAO DO OBJETO

PROBLEMA DE PESQUISA

<|||

e Perguntas-chave

o Quais sao as contradicbes que transparecem entre as politicas publicas
nacionais e municipais de formacao de docentes para/com/sobre dispositivos
tecnocomunicativos e as linguagens midiaticas, os projetos politicos
pedagdgicos escolares (nivel institucional) - e as praticas pedagoégicas destes
agentes (nivel subjetivo)?

o Como emergem as praticas pedagogicas dos/das educadores/as? E como tais
se relacionam com suas proprias ‘representacoes de docéncia’?

o Como as representacOes das imagens dos/das professore/as, nos veiculos

midiaticos, interferem ou nao nos processos docentes de desenvolvimento
profissional e formacao continuada?




DEFINICAO DO OBJETO

<|||
e Objetivo central

o Investigar as percepc¢Oes docentes sobre como se observam em relacdo a formacdo continuada no
ambito das relacdes da sociedade e da cultura e com os dispositivos tecnocomunicativos.

e Objetivos especificos

© (a) Conhecer, categorizar e analisar os programas de formac¢ao continuada promovidos pelos
Nucleos de Educomunicacao, de Tecnologias para Aprendizagem, e reunides coletivas de formacao
nas escolas da Jornada Especial Integral (JEIF) da prefeitura de Sao Paulo;

© (b) Verificar, categorizar e analisar as proficiéncias (media, tecnologias de informacao e
comunicacao) e matrizes culturais dos/das educadores/as envolvidos/as nessas formacoes, por
meio do aporte teorico da interface Comunicacao/Educacao;

© (c) Constatar as estrategias de acdo (projetos pedagogicos/sequéncias de aula) dos/das
formadores/as, nas propostas de formacao continuada;

o (d) Conhecer os projetos pedagogicos/sequéncias de aula produzidos pelos/pelas docentes a partir
das TIC e das linguagens midiaticas.



Na busca por respostas as questdes norteadoras deste trabalho, a presente tese foi

construida, através do Doutorado do Programa de Pos-Graduacdo em Ciéncias de

Comunicacdo (PPGCOM), da Escola de Comunicacdes e Artes, da Universidade de Sao Paulo
(ECA/USP). O objetivo central deste estudo foi investigar as percepcdes docentes sobre como
se observam em relacdo a formacdo continuada no admbito das relacdes da sociedade e da

cultura e com os dispositivos tecnocomunicativos. Especificamente, tem como objetivos:

(a) Conhecer, categorizar e analisar os programas de formacao continuada promovidos

pelos Nucleos de Educomunicacdo, de Tecnologias para Aprendizagem, e reunides coletivas

de formacdo nas escolas da Jornada Especial Integral (JEIF) da prefeitura de Sao Paulo;

(b) Verificar, categorizar e analisar as proficiéncias (media, tecnologias de informacao
e comunicacdo) e matrizes culturais dos/das educadores/as envolvidos/as nessas formacoes,
por meio do aporte tedrico da interface Comunicacao/Educacao;

(c) Constatar as estratégias de acdo (projetos pedagogicos/sequéncias de aula) dos/das

formadores/as, nas propostas de formacado continuada;

(d) Conhecer os projetos pedagogicos/sequéncias de aula produzidos pelos/pelas

docentes a partir das TIC e das linguagens midiaticas;




DEFINICAO DO OBJETO

QUADRO TEORICO DE REFERENCIA
e Organizacao Teodrica do Objeto

o Formacao docente continuada: 1) exposicao do quadro tedrico formacao
dos/das professores/as sobre as perspectivas comunicativo-pedagoégicas; 2) o
enfoque das pesquisas sobre o tema; 3) os modelos de formacao docente
brasileiros apresentados pela oOtica historica e de politicas publicas formativas;
e 4) a formacao para a comunicacao e novas tecnologias.

o Interface Educacao/Comunicacao: fundamentacao tedrica do nexo
Comunicacao/Educacao, considerando: 1) as divergéncias; 2) as aproximacoes,;
e 3) as convergéncias (Interface) entre os dois campos.

o Modelo Metodologico da Pesquisa em Comunicacao (Lopes, 2010).




TEORICO EPISTEMOLOGICO

METODICO

TECNICO

A formacgao continuada
docente para a
compreensdo das
relagoes dos dispositvos
comunicativo-
tecnolégicos com a
cultura e a sociedade.

Fomacgao continuada
docente a partir da
Comunicagdo, Educacdo
e interface

Comunicacdao/Educacao.

Estudo historico de
politicas de formacado
docente, premissas
comunicativo-
educativas.

Pesquisa bibliografica e
documental.

QUADRO TEORICO DE REFERENCIA

=) o Introducdo

e Capitulo 1. FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

=== o Capitulo 3. A INTERFACE COMUNICACAO E EDUCACAO:
DIVERGENCIAS, CONVERGENCIAS E APROXIMACOES

=) ¢ Capitulo 5. FORMACAO DOCENTE E DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL

=) o Capitulo 1. FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

TEORICO EPISTEMOLOGICO

METODICO

TECNICO

REFERENCIAS

Bourdieu,
Citelli, Orozco-
Gomez

Citelli, Hall, Soares,
Schon, Pimenta, Morin e
outros

Lopes, Bourdieu,
Magnani, Mattos,
Thiollhet, Giddens

Lopes, Bardin,
Thiollent e
outros




DEFINICAO DO OBJETO

PESQUISA BIBLIOGRAFICA E DOCUMENTAL

<|||

e Questoes orientadoras

o Quais sao as politicas de formacao continuada encontradas nos sistemas de
ensino brasileiros para/com/sobre dispositivos tecnocomunicativos e
linguagens midiaticas? E, nessa tematica, e na perspectiva do vinculo
Comunicacdo/Educacao, quais sao as politicas de formacao continuada
identificadas nos sistemas de ensino brasileiros?

o O que pensam o0s/as docentes sobre o processo de formacao continuada para
o desenvolvimento profissional? E, o que compreendem sobre 0s processos
formativos para/com/sobre dispositivos tecnocomunicativos e linguagens
midiaticas?



Figura 2: Tabela de resultados encontrados nas bases de dados: CAPES, Revista Comunicacdo & Educacdo, Web
of Science (SCIELO)

Revista Web of
Palavras- Chave Base de Dados Comunicacao & @ Science

Educacdo (SCIELO)

midia [e] professores

educacao midiatica [e] educomunicacao [e] formacao
continuada [e] professores
comunicacao/educacdo [e] formacao continuada [e]
professores
comunicacao/educacdo [e] formacdo continuada [e]
professores [e] midia
tecnologias de informacao e comunicacao [e]
comunicacao/educacao [e] formacao continuada [e]
profess®

Fonte: Bierwagen (2021).




DEFINICAO DO OBJETO

PESQUISA DOCUMENTAL

e As orientacOes curriculares para os/as Professores/as Orientadores/as de
Educacao Digital, do municipio de Sao Paulo;

e materiais da UNESCO sobre a formacdao docente, atraves do curriculo de
Alfabetizacao Midiatica e Informacional, e uso dos dispositivos moveis;

e orientacdes curriculares, em Tecnologias para Aprendizagem, baseadas no livro,
Competéncias Digitais na Formacao Inicial de Professores, produzido pelo Centro

de Inovacao da Educacao Brasileira (CIEB);

e dados do Comité Gestor para a internet acerca das praticas pedagogicas com

dispositivos tecnocomunicativos, bem como infraestrutura escolar.




DEFINICAO DO OBJETO

PESQUISA DOCUMENTAL

"[...] consultamos base de dados estatisticos gerais e educativos, como: Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE); Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP); e pesquisas ja
consolidadas sobre docentes e praticas em sala de aula - Fundacao Carlos Chagas, grupo Mediacoes
Educomunicativas (MECOM), Anuario 2020 - Todos para a Educacao -. E, fundamentalmente, perscrutamos
legislacOes pertinentes a discussao da investigacao, a exemplo: a Lei de Diretrizes e Bases (LDB); as Diretrizes

Curriculares para a Formacao de Professores, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); as portarias
especificas do municipio de Sao Paulo, as quais definem a carreira do magistério e jornada de trabalho
dos/das docentes paulistanos/as; as especificidades da funcao de Professor/a Orientador/a de Educacao
Digital (POED); e a introducao da perspectiva da Educomunicacao, como politica de formacao docente e dos
processos pedagogicos" (BIERWAGEN, 2021, p. 33).




DEFINICAO DO OBJETO

HIPOTESES

o "Docentes e discentes, conforme explicita Paulo Freire, ndao sao uma ‘tabula rasa’. Eles/elas ja
possuem vivéncias como estudantes, durante boa parte de sua vida, em formacao inicial, em
cursos de licenciaturas e como profissionais no contexto escolar; tém concepc¢des ideoldgicas,
filosoficas, sociopoliticas de ensino e aprendizagem; assim como produzem saberes e praticas
pedagogicas. A partir dessa bagagem, fazem mediacées entre sua pratica pedagogica, os
conhecimentos, as experiencias e as representacoes construidas, na praxis e formacoes
continuadas. E possivel observa-las, a partir dos discursos produzidos, sobre a percepcdo do seu
papel social, do que representam na sociedade, suas praticas em sala de aula e nas atividades
realizadas pelos/pelas discentes" (BIERWAGEN, 2021, p. 27).

o "As elaboracdes de politicas nacionais e municipais de formacao, em geral, e continuada de
professores/as, podem ndo estar em consonancia com as praticas em salas de aulas, pois muitas
dessas sao formuladas evidenciando-se a ‘oz’ de outros atores - academia, gestores
municipais, por exemplo -, e interesses economicos, mercadolagicos, ideologicos, politicos, que
ndo sdo os dos/das proprios/as docentes" (BIERWAGEN, 2021, p. 27).



DEFINICAO DO OBJETO

HIPOTESES

o "Os dispositivos tecnocomunicativos e as linguagens midiaticas estao nas salas de aula e no
cotidiano de alunos/as e professores/as, portanto, “compete [ao/a educador/a] conhecer e
utilizar os meios, com vistas a consecucao de objetivos didatico-pedagogicos, previamente,
definidos nos planejamentos escolares”, assim como “ter maior dominio dos multiplos aspectos
gue circundam os meios de comunicacao e suas linguagens”. (CITELLI, 2013, p. 19). Para que
ISSO se realize é essencial, os/as educadores/as - além de ter uma ‘proficiéncia’ ou ‘competéncia’
com relacao aos media e as TIC -, dispor de uma perspectiva mais ampla, na qual, os
processos de comunicacdo na escola téem influencia da cultura e da sociedade, ou seja, ter a
condicdao de efetuar multiplas alfabetizacoes e letramentos" (BIERWAGEN, 2021, p. 28)

o "Os meios de comunicacdo sdo agentes formadores e formuladores de mediacoes, afetam a
maneira como docentes veem a si mesmos/as, e como delineiam os projetos pessoais e
coletivos de formacdo em servigco" (BIERWAGEN, 2021, p. 28)



DEFINICAO DO OBJETO

ALGUMAS QUESTOES

e Ruptura epistemoloégica: estabelece muitas vezes um dialogo acritico com os autores
(vigilancia "de mao unica").

e Construcao do objeto cientifico: objeto muito abrangente versus paradigma da
complexidade; certa auséncia de derivacao logica; excessiva "terceirizacao" teorica na
abordagem das especificidades do seu objeto.

e Formulacao teodrica do objeto: descompasso na envergadura da investigacao teorica
em cada uma das frentes de pesquisa (formacao docente; interface
Educacao/Comunicacao; TIC e os media).



espaciais, estratégias metodologicas, infraestrutura, etc. (Apéndice A)*2. Contudo, durante as
observacdes das formacdes, primeiramente, realizamos anotacbes, em um caderno,
observando, e “captando tudo que fosse possivel, treinando o olhar e o ouvido” (MAGNANI,

2009, p. 176). Ademais, usamos aplicativos de gravacdo de audios e registros fotograficos,

para auxiliar na elaboracdo do relato de campo®3. Para a construcdo desses, mesmo com base

nas observacoes fragmentadas das anotacoes, e ndo seguindo de forma rigorosa o protocolo
de observacdo, foi muito proveitoso ‘passarmos a limpo’, tudo o que anotamos; ordenando,
cronologicamente, ndo se preocupando, de inicio, com a realizacao de interpretacoes teodricas
preliminares. Os relatos foram numerados na ordem cronolodgica (1, 2, 3, etc.). Esse processo
permitiu:
uma primeira ordenacdo, uma narrativa dos dados de campo; e, da leitura do corpus
mais alentado destes relatos|...]. Aparece[ndo] os famosos insights, comecalndo] a
surgir as linhas de interpretacao, de reflexdo, e o trabalho fica prazeroso. Como se
sabe, ndo se vai a campo com uma teoria ja pronta, sem estar disposto a ser afetado,

como hoje se diz. E este "ser afetado” também aparece no caderno, depois no relato
e, ainda, no trabalho final (MAGNANI, 2009, p. 176).

Para nossa investigacdo, as entrevistas, alem de ser um recurso completivo de outras
técnicas, constituiu-se importante “forma de exercicio para experimentamos “uma conversao

do olhar” sobre os/as outros/as, “nas circunstancias comuns da vida” (BOURDIEU, 1999, p.




OBSERVACAO

Quais sdo os significados
que os/as docentes
constroem sobre o

processo de formagdo
continuada? Como estes
significados emergem
nas praticas em sala de
aula?

EPISTEMOLOGICO

Imagens e
representacdes
docentes, estudos
culturais,

educomunicagao,
formagao continuada.

TEORICO

Inspiragdo nas
investigacdes
qualitativas Sociais e de
Educacdo. Modelo
Metodologico de
Pesquisa em

Comunicacao.

METODICO

Técnicas de coleta:
observagdo, gravagoes,
questionarios e
entrevistas. Construgao
de uma Matriz de
Referéncia.

TECNICO




OBSERVACAO y

NIiVEIS EPISTEMOLOGICO E TEORICO

e Quais sao os significados que os/as docentes constroem sobre o processo de
formacao continuada? Como estes significados emergem nas praticas em
sala de aula?

e Quadro teodrico de referéencia:

o Paradigmas tedricos da area da Comunicacao e Educacao;

o Educomunicacao;

o Estudos Culturais;

o Formacao continuada no ambito das relacdes culturais e sociais dos
dispositivos tecnocomunicativos e linguagens midiaticas;

o Imagens e representacdes docentes.



OBSERVACAO y

NiVEIS METODICO E TECNICO

e Universo da pesquisa: docentes da Educacdo Basica do sistema publico da cidade
de Sao Paulo.
e Descricao da amostra/corpus:
o (Criterios, selecao e composicao: numeros Brasil, nUmeros Sao Paulo e amostra
escolhida.
o Respostas do formulario e entrevistas e posterior analise a luz do universo.
e Analise:
o O perfil geral e habitos de media dos/das docentes e formadores/as;
o Breve caracterizacao das funcOes das Diretorias Regionais de Educacao e
escolas que compuseram a amostra.



~No

OBSERVACAO

Figura 10: Organizacao sintética do universo de Pesquisa

)

_cuietanaMunicipal.oe Educacap

Diretoria Regional de Diretoria Regional de Diretoria Regional de Diretoria Regional de
Educacgdo de Educagdo de Freguesia Educagdo de Educagdo de Campo
Pirituba/Jaragua do O/Brasilandia Jagand/Tremembé Limpo

Cursos do Nucleo de Cursos do Niicleo de Cursos do Nucleo de
Educomunicagdo - Educomunica¢ao Educomunicagdo
Nas Ondas do Video ‘ Nas Ondas do Video Cinema Negro
Leitura Critica _ Cinema Negro ; _ HQ na escola

245 questiondrios docentes _
15 entrevistas docentes/formadores/as Jornada de Format;ﬁo
42 observagoes formagoes

Leitura de atas de formagdes na escola Integral (Escola)

Fonte: Bierwagen (2021).




OBSERVACAO

“O universo demarcado, nesta investigacao, foi o de docentes da Educacao Basica
do sistema publico da cidade de Sao Paulo. A maneira como os dados foram
analisados aproxima-se da metodologia analitica de conteudo de Bardin (2016):
pré-analise, exploracao do material, tratamento dos dados e os resultados obtidos

atraves da interpretacao. Construimos um recurso, o qual chamamos de Matriz
de Referéncia da pesquisa Formacao Continuada Docente na perspectiva da
interface Comunicacao/Educacao, para auxiliar em nossas categorizacoes,
analises e, por fim, na escrita deste trabalho.” (BIERWAGEN, 2021, p. 24)




OBSERVACAO

NiVEIS METODICO E TECNICO

e Técnicas de observacao direta e indireta (combinacao de técnicas)

o Tecnica quantitativa: 245 questionarios aplicados com professores/as (fisico e online, 19
guestdes, 15 a 20 minutos para resposta). autoavaliacao da problematica, das interferéncias
ideoldgicas na formulacao de cada pergunta, bem como uma “comunicacdao nao-violenta”.
Inicialmente, seria coletado ate marco/2020, mas recebeu respostas até maio/2020
(pandemia).

o Técnica qualitativa: 15 entrevistas semiestruturadas (entre dezembro de 2019 e junho de
2020) com docentes e formadores/as sobre a identidade profissional e compreensao dos
dispositivos tecnocomunicativos e linguagens midiaticas nos processos formativos e praticas
pedagogicas.

o Técnica qualitativa: 42 observacoes participantes (entre maio e dezembro de 2019), nos
espacos de formacao continuada acompanhados pela pesquisadora. Em media, cada
observacao totalizou cerca de 3 horas, estimando 99 horas de trabalho investigativo.

<|||



OBSERVACAO y

“A aplicacao do questionario € considerada uma técnica apropriada na obtencao de um bom
numero de respostas. Buscando manter certa proximidade com trabalhos
estatisticamente representativos socialmente, optamos por compor uma amostra nao-
probabilistica, pois nao teria como sabermos quais seriam os/as educadores/as que a
constituiriam (CHIZOTTI, 2010). No entanto, se considerarmos somente 0 conjunto de

docentes, homogeneamente, desconsiderando as etapas da Educacdao Basica, nas quais
trabalhavam, isto significa, 42.994 pessoas, no municipio de Sao Paulo (INEP, 2019),
chegamos a aplicacao de 245 questionarios. Valor empregado em nossa investigacao, de
forma probabilistica, com uma amostra simples e aleatéria, possuindo o indice de 95% de
representatividade do universo docente, e estabelecendo uma estimativa de erro de 5%."

(BIERWAGEN, 2021, p. 41)




OBSERVACAO

“As observacoes possibilitam a identificacao de comportamentos, nao
intencionais, ou inconscientes, os quais os/as informantes, usualmente,
deixam de revelar. Embora, nossa investigacao nao constitua uma etnografia,
utilizamos aportes tedricos e técnicas dessa abordagem para nortear as

observacbes. Como as formacdes docentes, envolvem uma participacdao ativa
desses agentes, como modificadores das estruturas sociais, a pesquisadora,
tambeém, interessada no estudo das desigualdades/modificacdes sociais, nao foi a
campo para confirmar o que ja sabia, todavia, para construir novas
perspectivas sobre as realidades dessas pessoas”. (BIERWAGEN, 2021, p. 35)




OBSERVACAO

APENDICE A — Protocolo de observacdo das formacdes

Inicio e término do encontro:
Nome do formador(a) ou formadores(as):

Formador(a) ou formadores (as) iniciam o encontro ou o curso realizando um
planejamento de atividades disponibilizando um cronograma ou pauta do encontro?

Breve caracterizacao do formador(a) ou formadores(as): formacao, trajetoria de

pesquisa e trabalho, etc.

i:I'Z_TZgLJ, Cargo que exerce na rede

stos, efc.

Organizacdo espacial do espaco de formacao: fileiras individuais, duplas, pequenos

grupos ou grandes grupos, circular, sala de computadores ou outras configuracoes.
Tema do encontro:
metodolégicas usadas pelos/pelas formadores/as: (Dialoga com os/as

prof es/as? Mobiliza/Motiva docentes a participarem das atividades? Distribui
material extra?)

Infraestrutura de materiais tecnocomunicativos disponivel no local (TV, Projetos,

computadores, impressora 3 D, outros, etc).




OBSERVACAO

“Adotamos o modelo de roteiro de entrevista semiestruturada, com 7 questoes norteadoras
abertas e uma questao com alternativas (Apéndice D). Todavia, sem muito preocupacao em
obedecer, rigorosamente, a ordem definida para as perguntas, buscando fazer se parecer com uma
conversa. No entanto, cientes da dissimetria social ocorrida na relacao pesquisador/a-
pesquisado/a, implementamos um exercicio de atenuacao da violéncia simboélica ocorrida
através da entrevista. Ou seja, formulamos uma adaptacao controlada, submetendo-nos com

total disponibilidade a singularidade de cada participante, adotando sua linguagem, entrando nos
seus pontos de vista, em seus pensamentos e sentimentos, interagindo quando necessario, e
evitando dar opinides pessoais sobre o tema (BOURDIEU, 1999). Empenhamos na busca da
familiaridade com o contexto social do/da entrevistado/a, pois a entrevistadora é
professora/pesquisadora interrogando docentes e formadores/as, sobre a formacao continuada
para a comunicacao e os dispositivos tecnocomunicativos”. (BIERWAGEN, 2021, p. 47 e 48)




~No

OBSERVACAO

APENDICE D — Roteiros de Entrevistas semi-estruturadas

Docentes

Professorfa, para a entrevista poderia trazer um exemplo de uma imagem, filme, musica, livro,
video, artigo que traga uma representacao do que para vocé seria o modelo ideal de professor ou
professora.

Por que trouxe tal exemplo? Que tipo de formacdo acredita gque teve esse/essa professor/a?

Por favor, conte brevemente sua formacao e trajetoria na educagao.

Para vocé o gue seria uma formagao para a educomunicagao e uso de dispositivos-comunicativos
e midiaticos?

Vocé acha que essa formacdo deveria ocorrer na escola nos PEA, na JEIF?

O que entende por competéncia/proficiéncia midiatica e informacional do/da professor/a?
Acredita ser necessario formacao do/da professora em servigo ou continuada para isso?

Que modelos de formacao continuada tem observado na rede de ensino gue trabalha?

Indigue que barreiras percebe no uso de tecnologias de informacdo e comunicacdo na escola em
que trabalha? (Numero insuficiente de equipamentos, equipamentos obsoletos efou danificados,
baixa velocidade na conexdo com a internet, falta de apoio p-ed agogico aos professores para o uso
destes, auséncia de suporte técnico ou manutencao, pressao ou falta de tempo para cumprir o
comteudo previsto.
. Como tem sido o trabalho e formacdo continuada durante pandemia?
. 0 que vocé pessoalmente usa para se informar, se entreter, jornais, revistas, redes sociais, canais

de Youtube.
Agradeco a colaboracao.

Formadores/as
Para a entrevista poderia trazer um exemplo de uma imagem, filme, musica, livro, video, artigo
que traga uma representacao do gue para voce seria 0 modelo ideal de professor ou professora.
Por gue trouxe tal exemplo? Que tipo de formacdo acredita gque teve esse/essa professor/a?
Por favor, conte brevemente sua formacdo e trajetoria na educacao.
Para voré o gue seria uma formacao para a educomunicacao e uso de dispositivos-comunicativos
e mididticos?
0 gue entende por competéncia/proficiéncia midiatica e informacional dofda professor/a?
Acredita ser necessario formacdo do/da professora em servico ou continuada para isso?
Clue modelos de formagdo continuada tem observado na rede de ensine que trabalha?
0 gue vocé pessoalmente usa para se informar, se entreter, jornais, revistas, redes sociais, canais
de Youtube.
Comao tem sido sua formagdo neste periodo de pandemia? Tem realizado formagoes com docentes
de forma online?
Agradego a colaboracao.




OBSERVACAO y

PRE-TESTE: PESQUISA PILOTO

e Realizada entre agosto e dezembro de 2018.

e Possibilitou novas reflexdes e um redirecionamento da investigacao.

e Observacao dos cursos oferecidos pelo Nucleo de Educomunicacdao e as
formacdes mensais de Tecnologias para Aprendizagem. Coleta de respostas em
formulario online.

e A investigadora narra em detalhes os encontros que acompanhou, ja tecendo
algumas reflexdes.

e Pre-explorar o campo para ouvir, observar, presenciar acdes, a fim de preé-testar
as hipoteses.

e Ajustamento de parametros para a captacao de dados, ajustes na elaboracao das
guestdes do questionario.



OBSERVACAO y

“Constatamos a necessidade de ampliar a gama de dados a serem colhidos sobre os/as
docentes, os habitos de media, e as imagens construidas, a partir de veiculos
comunicativos. Além disso, interessava-nos, sobretudo, as percepc¢cdes docentes. Eram suas
opinides, suas perspectivas, suas visdes, 0 que, principalmente, buscavamos investigar no
processo de formacao continuada, para as relacdes da sociedade com a comunicacao e os
dispositivos tecnocomunicativos. Nosso objetivo central era identificar como eles/elas

associavam o proprio processo de formacao com a identidade profissional, e a necessidade
do tipo de formacdo, que se expressasse em potenciais praticas pedagogicas na escola e em
sala de aula. Logo percebemos, que, antes de captar o que os/as mestres/as tinham a
dizer, seria necessario tracar o perfil desses/dessas, o consumo de media, e as
mediacoes feitas sobre o papel da docéncia e a formacao.” (BIERWAGEN, 2021, p. 65)




EPISTEMOLOGICO

Relacionamento com os
elementos tedricos
apresentados.

TEORICO

Apresentacdo das etapas
empiricas da pesquisa:
formagdes coletivas,
Nucleos de
Educomunicacdo e
Tecnologias para
Aprendizagem.

METODICO

Organizagao/manipulagao
de planilhas, construcao
de graficos, tabelas.
Producdo de relatos a
partir de anotagGes,
transcrigbes de audios das
formacdes e entrevistas.

TECNICO




DESCRICAO y

e Como fase metodologica, corresponde a técnicas e métodos de descricao.

e Métodos descritivos: monografico, estudo de caso, estudo de comunidade,
etnografico, estatistico, histérico ou documental e analise de conteudo.

e Como operacao metodologica, corresponde a analise descritiva.

ANALISE DESCRITIVA

Procedimentos técnicos de Procedimentos propriamente
organizacao, critica e classificacao analiticos que visam a construcao dos
dos dados coletados. "objetos empiricos".

LOPES, 2014.



DESCRICAO

Busca de vigilancia
epistemologica acerca
do objeto

BIERWAGEN, 2021 (p. 56-57)

(a) Docentes e discentes, conforme explicita Paulo Freire, ndo sao uma ‘tabula rasa’.
Eles/elas ja possuem vivéncias como estudantes, durante boa parte de sua vida, em formagao
inicial, em cursos de licenciaturas e como profissionais no contexto escolar; tém concepgoes
ideoldgicas, filoséficas, sociopoliticas de ensino e aprendizagem; assim como produzem
saberes e praticas pedagdgicas. A partir dessa bagagem, fazem mediacoes entre sua prdtica

pedagdgica, os conhecimentos, as experiéncias e as representagdes construidas, na praxis e

formacdes continuadas. E possivel observa-las, a partir dos discursos produzidos, sobre a

percepcao do seu papel social, do que representam na sociedade, suas praticas em sala de
aula e nas atividades realizadas pelos/pelas discentes.

(b) As elaboracdes de politicas nacionais e municipais de formacdo, em geral, e
continuada de professores/as, podem nado estar em consondncia com as praticas em salas de
aulas, pois muitas dessas sdo formuladas evidenciando-se a ‘voz’ de outros atores — academia,
gestores municipais, por exemplo -, e interesses econdmicos, mercadoldgicos, ideoldgicos,

politicos, que ndo sdo os dos/das préprios/as docentes.

(c) Os dispositivos tecnocomunicativos e as linguagens midiaticas estao nas salas de
aula e no cotidiano de alunos/as e professores/as, portanto, “compete [ao/a educador/a]
conhecer e utilizar os meios, com vistas a consecucao de objetivos didatico-pedagogicos,
previamente, definidos nos planejamentos escolares”, assim como “ter maior dominio dos
multiplos aspectos que circundam os meios de comunicacdo e suas linguagens”. (CITELLI,
2013, p. 19). Para que isso se realize é essencial, os/as educadores/as — além de ter uma
‘proficiéncia’ ou ‘competéncia’ com relacdo aos media e as TIC —, dispor de uma perspectiva
mais ampla, na qual, os processos de comunicagdo na escola tém influéncia da cultura e da
sociedade, ou seja, ter a condicdo de efetuar multiplas alfabetizacdes e letramentos.

(d) Os meios de comunicacdo sdo agentes formadores e formuladores de mediacdes,
afetam a maneira como docentes veem a si mesmos/as, e como delineiam os projetos pessoais

e coletivos de formacdo em servigo.




DESCRICAO y

Compreendemos que, rememorar o percurso possibilita exercermos a autocritica, nos
certificando da vigilancia epistemoldgica e metodoldgica da pesquisa. Além disso, esclarecem
0s motivos que definiram as estratégias da nossa pesquisa, isto &, a escolha de modelos, os
instrumentos, a delimitacdo, as caracteristicas, os critérios de opcoes do universo e da
amostragem; o periodo de seu desenvolvimento, dos meios e formas usados para extrair,

organizar e analisar dados colhidos.

Busca de vigilancia

epistemologica acerca Desta forma, durante a fase da pesquisa piloto, observamos, integralmente, 0s cursos
do objeto oferecidos pelo Nucleo de Educomunicacdo e as formacdes mensais de Tecnologias para
Aprendizagem de Professores/as Orientadores/as de Informdatica Educativa (POIE)*}, nos

periodos de agosto a dezembro de 2018, conforme Figura 7. Socializamos e disponibilizamos

questionarios online aos/as docentes, explicando quais eram os objetivos da pesquisa para

que esses/essas pudessem responder as questoes.




DESCRICAO y

Aportes teoricos da Comunicacao, Educacao
e interface Comunicacao/Educacao

Relacionamento com os - - - -
3. A INTERFACE COMUNICACAO E EDUCACAD: DIVERGENCIAS, CONVERGENCIAS E

APROXIMAGOES ..cveieiuiutieieimmsmesamsmessessnssessessssssssssssssssssssssssessssssesssssssessssssessessnssassessnssass 94

elementos teorncos

apresentados. . .
3.1 Fragmentacao: os campos Comunicacdo e Educacdo

3.2 Desfragmentacao: a convergéncia Comunicacdo e Educacao - a Educomunicacdo

Alguns autores citados neste capitulo:
e Citelli (2014);
e Braga e Calazans (2001);
e Setton (2010); Martin-Barbero (2014);
e \ygostsky (1986, 1993);
e | opes (2010).



DESCRICAO y

INTRODUCAO 16

. 1. FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS ....cuvureuirerieriuisinesmnsssasssssessssssssnssessassassans 26
Apresentacdo das etapas

. » : 1.1 O objeto de investigacao de natureza qualitativa
*¥ empiricas da pesquisa:

formacoes coletivas,
Nucleos de

1.2 Pesquisa bibliografica e documental
1.3 Observacoes [QUAIITATIVA) ...t e s st s s assas s e s s s aaanae e s s assba s e s s assnnnanaas
1.4 Questionarios (QUANTIEATIVO) ... e cee e e e easas e e s s s aannee e s s annsnnaaasasnnnnnens

Educomunicagdo e 1.5 Entrevistas semiestruturadas (Qualitativa)
Tecnologias para 1.6 Organizac3o, manipulacio, analise e categorizacio dos dados ..c..oveeeveeceereseesreeraeesanas 49
Aprendizagem.




DESCRICAO

(o]
o

Apresentacao das etapas
empiricas da pesquisa:
formacoes coletivas,
Nucleos de
Educomunicagdo e
Tecnologias para
Aprendizagem.

7. ECOSSISTEMA FORMATIVO: O NUCLEQ DE EDUCOMUNICACAD ......ccvrueeeueeiresraesssnenss 193
7.1 O Nticleo de Educomunicacdo
7.2 O curso Cinema Negro — perspectivas e didlogos frente as relagdes étnico-raciais
7.2.1 Diretoria Regional de Educacao de Campo Limpo (DRE-CP) ...c.coiiiiiniiininienisisnsssinanas
7. 2. 2 Diretoria de Educacdo do Jagand/Tremembeé [DRE-JT) i ca e ese e
7.2.3 Consideragdes sobre os encontros formativos do curso Cinema Negro.........cccvecveneciee.
7.3 0 curso Nas 0ndas o VIO ...t as s aa s sss st a s st asssssaesss s aansnns
7. 3. 1 Diretoria Regional de Educacdo Jagand/Tremembeé (DRE-JT) .cooiviiiiiiiiciniciiinicsinscciieees
7.3.2 Diretoria Regional de Pirituba/Jaragua [DRE-PJ)....c.coccimiiiiiiimiiiniiinnniiinsiiniann
7.3.3 Consideragdes sobre os encontros formativos do curso Nas Ondas do Video..................
7.4 Curso Histdrias em quadrinhos como recurso pedagodgico — Diretoria Regional de
Educacao de Campo LIMPO [DRE- CP) .. ieiteeceeittiiasa s s sssssaasaess s s s s s aasassessanassaaaans 229
7.5 Curso Leitura critica da midia - Diretoria Regional de Pirituba/Jaragua (DRE-PJ) .......... 2

8. ECOSSISTEMA FORMATIVO: NUCLEQO DE TECNOLOGIAS DE APRENDIZAGEM
8.1 0 Nucleo de Tecnologias para Aprendizagem.

8.1.1 A aprendizagem baseada em jogos.

8.1.2 Aprendizagem pelo fazer e refaze

8.1.3 Aprendizagem baseada em projet

8.1.4 Aprendizagem baseada na investiga

8.1.5 Os laboratdrios e os docentes de EAucagdo DIgital .....oovveveivr i vssssss s s 2
8.2 As formagdes mensais de POED da D ria Regional de Educacdo d mpo Limpo

8.3 As formagdes mensais das Diretorias Regionais de Educacdo de Pirituba/Jaragua (DRE-
Pl), Jacand/Tremembé (DRE-IT) e Freguesia do O/Brasilandia (DRE-FQ): as oficinas da
impressora 3D
8.3.1 DRE Pirituba/laragua
8.3.2 EMEF Professor Luiz Davi Sobrinho .
8.3.3 EMEF Octavio Pereira Lop
8.3.4 Fab Lab vila Itord
8.3.5 As formagBes da impressora 3D: algumas reflex@es.. ...
8.4 Aformacdo de POED da Diretoria Reginonal de Educagdo de
O/Brasilandia: a oficina de Minecraft..
8.5 As formacdes das Diretorias Regionais de Educacdo de Fregu
PIFEUBDA/JATARUS .ot e bbb h s bbb b e
8.5.1 As oficinas de animag e edigdo de videos
8.5.2 As oficinas de robdtica
8.6 Semindrio e Mostra de Tecnologias
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Observacoes participantes;

15 entrevistas; 245 questionarios;
Organizacao/manipulagao .~ .
de planilhas, construcio atas de reunioes formativas nas escolas.

de graficos, tabelas.

Producao de relatos a

partir de anotagdes, Transformacao do dado analitico: analise de
transcricoes de audios das

formacoes e entrevistas COhtElfldO (Bard|n, 201 6)°




DESCRICAO

Organizacao/manipulagao
de planilhas, construgao
de graficos, tabelas.
Producao de relatos a
partir de anotacoes,
transcricoes de audios das
formacoes e entrevistas

Figura 6: Matriz de Referéncia — Categoria Ecossistemnas formativos

Matriz de Releréncia da pesquisa "Formacio Contineada Docente na perdpectiva da interface Cumunicaﬁaﬁduca;sﬂ"
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Fonte: Bierwagen (2021).




DESCRICAO

Destacamos, a partir da criacdo desta matriz, em articulacdo com nosso escopo

tedrico, usarmos o software MaxQda®™, com a finalidade de nos auxiliar na codificacio das

categorias, subcategorias e indicadores, pois se encontravam nos relatos de observacao, nas

Organizagdao/manipulagdo
de planilhas, construcao
de graficos, tabelas.

entrevistas, nos questionarios e contatos informais. A categorizacao e analise final estao
escritas nos capitulos 4, 6,7,8 e 9.

. Neste capitulo, observamos quais foram os fundamentos tedrico-metodoldgicos para
Producao de relatos a

partir de anotacoes,
transcricoes de audios das
formacoes e entrevistas

investigacdo do nosso objeto, evidenciada nas técnicas de coleta selecionadas — observacdes,
entrevistas??, etc. —, e se desdobraram na manipulacio/organizacdo/categorizacio dos dados.
Em seguida, exporemos as reflexdes sobre o objeto, a pesquisa piloto, e as definices do

campo investigado.

BIERWAGEN, 2021 (p. 54)



METODOLOGICO

MODELO

INTERPRETACAD

Busca de ruptura com - Epistemologico - busca de ruptura com o
objeto
objeto.
i - Teorico - interpretagao a luz do
g arcabouco tedrico apresentado.

- Metddico - elaboracao de 5 categorias; 12

['i.:-thifl’.:i[r.,ﬂ] de 5

B o subcategorias; 34 indicadores/unidades de
indicadores/unidades de -
analise. anallse.

Analise do discursos

- Técnico - analise dos discursos dos/das
dos/das formadores/as e
st formadores/as e docentes.

|
|
E
:




INTERPRETACAO

e Organizacao, manipulacao, analise e categorizacao dos dados.

e A autora transforma o dado analitico, ou seja, as falas dos interlocutores/as nas
entrevistas, questionarios e relatos de observacdes,

e Utilizando segundo a perspectiva de Laurence Bardin (2016), cuja metodologia
nomeada de analise de conteudo, propde um conjunto de tecnicas, as quais
englobam trés etapas:

o (1) preé-analise; (2) a exploracao do material; e o (3) tratamento dos
resultados - a inferéncia e a interpretacao.



INTERPRETAGCAO y

e Segundo Bardin (2016), a pré-analise sugere ao investigador ler, conhecer, escolher os
documentos da coleta, formular hipoteses e determinar indicadores, atraves de recortes
do texto da analise. Portanto, para a pre-analise, os dados coletados foram, numa
primeira etapa, individualmente, ordenados, obedecendo aos seguintes passos:

o Organizacao das respostas dos questionarios, das anotacOes, de observacoes
realizadas e transcricdes de entrevistas.



INTERPRETAGCAO y

e A partir da base de dados das respostas aos questionarios, transcricbes de entrevistas,
relatos de observacfes, a autora construiu instrumentos para identificar as informacoes
acerca de docentes, formadores/as e cursos/formacoes. Com isso, a autora formulou
unidades de registro, ou seja, unidades de significacao a codificar, que equivale ao segmento
de conteudo considerado unidade base, direcionando a categorizacdao (BARDIN, 2016).

e Os dispositivos elaborados, nessa etapa foram: graficos, tabelas/quadros, calculos
percentuais e cruzamento de dados. Esses possibilitaram estabelecer comparacoes,
encontrar diferencas ou semelhancas, norteando as interpretacdes, expostas em capitulos
posteriores da tese. Os dados foram organizados por numero totais, estratificacoes do
perfil de docentes e formadores/as de cada curso do Nucleo de Educomunicacao e
formacoes de POEDs observados. Durante a organizacao dos dados, a autora criou uma
Matriz de Referéncia orientadora da construcao da tese e das categorias analiticas.



INTERPRETACAO y

e Esse instrumento foi aprimorado, a partir da terceira etapa, durante o tratamento dos resultados,
composta de duas fases:

o a) Verificacao e analise descritivo-interpretativa de cada conjunto de dados, comparando-os entre
Si e interpretando-os a luz dos autores ja estudados e/ou incorporados ao referencial tedrico.

o A geracao de dados, e posteriormente, a descricao desses, primeira etapa da analise, que esta
entrelacada a interpretacao, segunda etapa, tenderam a seguir um processo indutivo,
demandando postura enunciativa da pesquisadora.

e (A autora se debrucou sobre o material empirico, o que exigiu cuidado para néGo extrair “elementos, que
confirm[assem] as hipoteses de trabalho e/ou o0s pressupostos de [nossas] teorias de referéncia” (DUARTE,
2004, p. 216). Importa destacar que, esse processo cuidadoso foi realizado, pois a busca da autora na
pesquisa, alcancar o modelo investigativo de Lopes (2004), quando disse: “somente pela interpretacdo de
dados pode-se atingir um padrdo de trabalho cientifico no campo da comunicac@o" (Ibidem, p.33).)



INTERPRETAGCAO y

e b) Categorizacao e analise final do conjunto de dados, fundamentados pelo
delineamento teorico da pesquisa.

o Na perspectiva de Bardin (2016, p. 117), a categorizacao consiste na classificacao de
elementos de um conjunto, “por diferenciacao e, seguidamente, por
reagrupamento, segundo o0 género (analogia), com o0s criterios previamente
definidos”.



INTERPRETACAO y

e Consequentemente, a partir do referencial teodrico e do conjunto de dados
encontrados, a autora (re)construiu o instrumento, o qual auxiliou, simultaneamente,
na tessitura da tese e na categorizacao dos dados coletados, chamado de Matriz de
Referencia da pesquisa sobre Formacao Continuada Docente na perspectiva da
interface Comunicacao e Educacao.

e Possui 5 categorias, subdivididas em 12 subcategorias, que se desdobram em 34
unidades/indicadores de codificacao 38.

e A matriz fornece uma especie de "mapa" do status de formulacao da tese, e tambem, a
analise dos dados coletados acerca dos processos formativos da rede municipal de Sao
Paulo.

e Apresenta, sinteticamente, a matriz com as principais categorias e subcategorias.



Figura 5: Matriz de Referéncia sobre a pesquisa formag¢do docente na perspectiva da interface Comunicacdo/
Educacdo

Fonte: Bierwagen (2021).




INTERPRETAGCAO y

e Seguidamente, a autora apresenta os desdobramentos da categoria Ecossistemas
formativos, subcategorias:

O

) Caracterizacao das formacdes continuadas;
K) Planejamento, monitoramento e avaliacao das acdes formativas;
) Infraestrutura (Praticas pedagogicas e formacdes); e indicadores 27 a 34.

O

O
—~~ A~

e Qutras categorias, subcategorias, indicadores podem ser verificados nos Apéndices H, |, | e K.
e Sdo feitas referéncias aos itens da Matriz, no decorrer da tese, atraves da elaboracGo de mapas
mentais, e algumas vezes, em notas explicativas no rodape.



INTERPRETAGCAO y

e A autora destaca, a partir da criacao desta matriz, em articulacao com o escopo teorico,
que foi usado o software MaxQda40 com a finalidade de auxiliar na codificacao das
categorias, subcategorias e indicadores, pois se encontravam nos relatos de
observacao, nas entrevistas, nos questionarios e contatos informais.

e A categorizacao e analise final estdao escritas nos capitulos 4, 6, 7, 8 e 9.

e Neste capitulo, observar-se quais foram os fundamentos tedrico-metodologicos para
investigacao do objeto, evidenciado nas técnicas de coleta selecionadas - observacoes,
entrevistas, etc.

e Na sequéncia - se desdobram na manipulacao/organizacao/categorizacao dos dados.

e S30 expostas as reflexdes sobre o objeto, a pesquisa piloto, e as definicdes do campo
investigado.



Figura 6: Matriz de Referéncia — Categoria Ecossistemas formativos

Matriz de Referéncia da pesquisa "Formacdo Continuada Dacente na perdpectiva da interface CrJn‘|unir..:||;.E-|::_|"El:|ur..:||;.Eﬂ"

L. Cararteriza{do das formagbes

continuadas

K. Planejamsento, monitoramsento o
avaliagdo das ades fomativas

L. Infraestrubura {Praticas
pedagogicas & formagbes)

Fonte: Bierwagen (2021).
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APENDICE | — Matriz de Referéncia Categoria Perspectivas tedricas comunicativo-pedagdgicas

sobre a formacgdo continuada docente

Matriz de Referéncia da pesquisa "Formacdo Continuada Docente na perspectiva da interface Comunicagdo/Educacdo”

Categoria Subcategoria Descritor H Indicador/Unidade

Identificacao das principais premissas comunicativo-
: o .. Quais 540 as principais premissas teorico-conceituais comunicativo- pedagogicas
D. Premissas teorico-conceituais o . : : i
o i pedaddgicas (Educomunicacdo, Media Education , Educacdo
comunicativo-pedagdgicas sobrea . : : " e
. _ Midiatica, Tecnologias para aprendizagem, etc) sobre a formagdo
formagdo continuada docente : o _ .
= continuada docente concernente aos dispositivos 1 Nivel Institucional
concernente aos dispositivos ey R .
L tecnocomunicativos no Nivel Institucional ? Dos/das docentes
tecnocomunicativos e as linguagens i R
(subjetivavemente) e Formadores/as (subjetivamente) ? Estabelece-

midiaticas . e .
se uma compreensdo a partir da interface Comunicacdo-Educacdo?
Nivel Subjetivo

Compreensdo das premissas que orientam a aplicacdo dos L .. . )
Articulacdo com o curriculo da cidade de Sdo Paulo,

dispostivos tecnocomunicativos e desenvolvimento de projetose 14 i
" Wi g . " C etodolos i35 ativas
_ L agtes educomunicativas. Existe a tentativa do emprego do que sdo BNCC e metodologias ativas
E. Aplicacdo dos dispositivos A AV 0 >
o ; chamadas praticas pedagdgicas “inovadoras” como as metodologias
tecnocomunicativos e linguagens . ; ; B
ativas? Reconhece-se o protagonismo de professores/as? Existe

Perspectivas
tedricas
comunicativo-
edagogicas s o
: T‘om _ | midiaticas nas praticas pedagogicas Sih v it 1 it Bt V6o s rad diskie:
{sobre a formacao \eregoneioade no processo equcativor U CUImcuio oa rece aidioga 15 PII]T&EEIFHSIT!DdﬂEa[DfES

continuada com os referenciais da BNCC com relacao aos dispositivos

tecnocomunicativos. E como?

Nos ambitos institicionais {Diretoria de Educacdo, Escola, etc) e Principios de comunicago efou comunicagdo-

subjetivo (docentes/formadores/as) existe uma compreensdo das 1 educacio

premissas que orientam a aplicacao dos dispositivos

F. Aplicagao dos dispositivos
tecnocomunicativos para desenvolimento de projetos e agoes

tecnocomunicativos em
comunicacdo com docentes,
familiares, comunidade escolar e
estudantes

pedagdgicas, considerando o engajamento com a comunidade
escolar e a comunicacdo com os/as estudantes? Existe capacidade
do uso dos dispositivos tecnocomunicativos para facilita processos
educomunicativos? Ou propiciar novas formas de interagdo entre os 17
atores?

Novas formas de comunicacdo e interacao




APENDICE J — Matriz de Referéncia Categorias Cendrio municipal de formacdo continuada
docente para/com/sobre a comunica¢do, dispositivos tecnocomunicativos e linguagens

mididticas e Formac¢do para a comunicac@o e novas tecnologias

Matriz de Referéncia da pesquisa "Formagdo Continuada Docente na perspectiva da interface Comunicacdo/Educacio”

Subcategoria Descritor Indicador/Unidade

(uais sdo as garantias e dispositivos legais que garantem os
processos de formacdo continuada no Brasil? E no municipio de S3o
Paulo? Quais sdo as contradigbes que transparecem entre as
politicas pablicas nacionais e municipais de formacdo continuadas

Mivel institucional

G. Dispositivos normativos e legais | (especificamente no ambito dos dispositivos tecnocomunicativos),

(Perenidade) Projetos-Politicos-pedagdgicos Escolares (Mivel institucional ) - e as
atividades didaticas dos/das professores/as (Mvel subjetivo |? E que
sentidos por meio dos seus discursos os/as docentes atribuem as
Cenario suas praticas pedagogicas relacionando-as com seu(s) proprio(s)
municipal de processos de formacdo continuada?
formacdo
wntinuada

Mivel subjetivo

docente Existéncia de equipes efou pessoas dedicadas, qualificadas, com
para,l’cﬂn‘rfsﬂhrﬁa conhecimento e familiaridade sobre tecnologia, formacdo e
EGIMUHI:E%;EB, aplicacdo nos processos comunicativo-educativos. Regime de

dispositivos mntratacdo de pessoal. Critérios de selegdo. Formas de organizacdo

Equipe dos Nucleos e Formadores/as

.tﬂ"ﬂﬂlﬂmu"lca das equipes para a gestdo e execucdo dos processos formativos
i Edlggu@Ens H. Estrutura Oreanizacional mm/sobre/para os dispostivos tecnocomunicativos e as linguagens
midiaticas . Estrutura Organizacion - _ ) _ - 3
(Nicleos, Escolas, Professores/as e midiaticas na Secretaria de Educacdo da Prefeitura Municipal de S3o Gestdo entre equipes formativas e escolas
; : Paulo. Capacidade de produzir acbes formativas gue auxiliem na

Formadores/as) , . : . . o
implentacdo das orientacBes do curriculo. Existéncia de uma

estrutura para gerenciamento das relacdes entre as DREs e escolas
de modo que minimizem os problemas de implementacdo de

projetos e politicas de aplicagdo de dispositivos tecnocomunicativos.

Existéncia de procedimentos formais efou informais para trocas, Relacionamento com os/as docentes

multiplicacdo e internalizacdo dos conhecimentos produzidos.




Matriz de Referéncia da pesquisa "Formacdo Continuada Docente na perspectiva da interface Comunicagdo/Educacao”

(ategoria ‘ Subcategoria Descritor Indicador/Unidade

j .1 Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI)
. Compreensao das concepcdes tedricas comunicativo-pedagogicas 147 (UNESCO)

| que orientam as formagbes docentes e a aplicagdo dos dispositivos |

Formacgao para a formativos continuados segundo | Lma premissa de que o/a docente deva ter uma proficiéncia ou

| |

1 Mapeamento dos prncedin‘rentusi tecnocomunicativos para projetos e praticas pedagogicas. Existe |
i dfabetizacdo/letramento sobre/para/com os dispositivos
I

comunicagdo e | perspectivas tedricas e praticas de
novas tecnologias : "alfabetizacdo/letramento digital,
" midiatico e informacional"

| tecnocomunicativos eas linguagens midiaticas? Deve-se ter uma |
. competéncia técnica instrumental? Ha formagdes voltadas paraa |

| alfabetizacdo/letramento digital, midiatico e informacional dos/das

docentes?

E 1260 Competéncias Digitais (Framework | (UNESCO)




APENDICE K — Matriz de Referéncia Categoria Ecossistemas formativos

Matriz de Referéncia da pesquisa "Formagdo Continuada Docente na perspectiva da interface Comunicagio/ Educagdo”

Subcategoria | Indicador/Unidade

Existéncia de processos formativos voltados para a relages !
imntempurﬁ neas em transicdo social, economica, politica, cientifica, 1271
! tecnotecnologica a partir dos dispositivos tecnocomu nicativos e das ! !
i linguagens midiaticas presentes em praticas pedagogicas no locus i I

). Caracterizagio das formagdes | b sala de aula? Capacidade de contemplar diferentes profissionais [
continuadas | eabordagem multimodal nos processos formativos. Capacidade de i | IMapeamento e engajamento de formadores/as e

mapeamento e engajamento dos atores-chave (formadoresfas, | ! docentes

. i . o
i docentes) no desenvolvimento de acoes formativas ?As formactes
s0 elaboradoras para oucom osfas docentes?

i Processos farmativis (1) optativos do Nicleo de

| Educomunicacdo; (2) mensais do Nucleo de

Tecnologias para Aprendizagem e (3) Formagao
coletiva dentro da escola (JEIF/PEA)

i Espacos-tempos formativos - escola, Diretorias de
Ensino, etc [multiplicidade)

Ecossistemas A o - ._
: ; : tipo de intervencdo, a infraestrutura necessaria compativel e
formativos | K. Planejamento, monitoramento e ! , _ i
T N .1 mnsiderando o tempo para a sua execucdo. Estratégias de
avaliacdo das acdes formativas

i avaliacdo. Percepcbes sobre os resultados/mensuracio com base |
inos dados, formacoes e atividades didatico-ped agogicas produzidas. |

Visdo e expectativas em relacio a infraestrutura.
Existéncia de estratégias para suprir demandas relacionadas a
infraestrutura tecnologica (conectividade, equipamentos, etc).
L. Infraestrutura (Praticas l Condicoes da infraestrutura de DREs e escolas para a efetivacio de
ped agogicas e formagoes) ifurma-r;ﬁesl considerando para isso as condicbes fisicas e estruturais !
basicas (conectividade, eletricidade, equipamentos, softwares,
| seguranca). Existencia de diretrizes e de procedimentos de gest3o |
| da infraestrutura. |




INTERPRETAGCAO y

e Lopes (2010) identifica que, nas décadas de 1950 e 1960, encontravam-se pesquisas,
sob os principios metodologicos do paradigma estrutural-funcionalista, trazendo as
concepcgoes:

o (a) da analise centrada no receptor/a - comunicacao vista como influéncia, o papel
importante do/da lider de opiniao;

o (b) do enfoque psicossocioldgico - os fendOmenos de comunicacao sao captados, no
nivel, dos processos de interacdao pessoal e dos mecanismos psicologicos, que
regem a conduta verbal e psicologica das pessoas;

o () da preocupacao com conceitos operacionais, atribuindo ao sistema social,
mecanismos reguladores, similares a um organismo vivo; e,

o (d) do nivel descritivo de estudo, que ndo analisava o objeto de estudo de
Comunicacdo, enquanto um fendmeno global, em sua totalidade.



INTERPRETAGCAO y

e O que os mestres/as pensam sobre si mesmos/as? Que representacoes, estigmas e
estereotipos apresentam nos seus discursos? Como assevera Baccega (1995, p. 52).

o "[...] os discursos vao, portanto, materializar as “visdes de mundo” das diferentes classes
sociais, com seus interesses antagonicos, 0s quais se manifestam através de um estoque
de palavras e de regras combinatorias que constituem a maneira de uma determinada
classe social pensar o mundo, num determinado momento historico: sao as varias
formacdes ideologicas correspondentes as varias formacodes discursivas."



INTERPRETAGCAO y

e Esta latente nos discursos docentes, que sao profissionais em estado de constante
transformacao, e a formacdao continuada contribui para as mudancas nas atividades
pedagogicas. Percebemos o desenvolvimento profissional entrelacado no ser/fazer
docente e a formacao, sendo necessario um processo continuo reflexivo sobre o
significado do papel da docéncia. Os/as educadores/as asseveraram que devem ser
protagonistas em suas carreiras.

e Em linhas gerais, as falas revelaram convergéncia com a visao da docéncia como missao
educativa, expressas pelos modelos de: inspiracdo, transformacdo, reinvencao,
problematizacdo e emancipacao. Ademais, o0 magisterio € uma funcao complexa e
multidimensional, na qual, é possivel fazer parcerias com a comunidade e os pares,
debater questdes sociais relevantes e levar para a sala de aula situacoes do dia a dia.



INTERPRETACAO y

e A autora traz uma discussao das percepcdes docentes atraves de seus discursos,
associadas aos modelos de docéncia:

o inspiradora; problematizadora; reflexiva; atualizada; emancipadora; com boa
comunicacao; a qual, traz o cotidiano para a sala de aula; que esta em processo de
constante transformacao; rompedora de padroes;

o (re)construtora de novos papeis dos/das educadores/as; possuindo funcoes
complexas, multidimensionais, politicas, ideoldgicas; que faz parcerias com os pares
e a comunidade, escutando os/as discentes; debatedora de questbes sociais
relevantes; e, possuindo influéncia na sociedade.



Figura 34: Identidade profissional (Elaboracdes discursivas dos/das docentes sobre si mesmos/as, a partir dos
dispositivos tecnocomunicativos)

Subca tegoria

B. IDENTIDADE PROFISSIONAL

& FEHCEFI’;’bEE OBSERVADAS
PELAS MANIFESTACOES
DISCURSIVAS

DOCENTES E FORMADORES/A

Fonte: Bierwagen (2021).
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CONCLUSOES i

 Nivel epistemologico: Apresentacdao das principais conclusoes realizadas a
partir desta pesquisa e caminhos que a mesma ainda pode percorrer a partir
do que foi elaborado até o presente momento. (Bierwagen, 2021)

e Nivel teodrico. Formacdao como processo de construcao identitaria
autonoma, a fim de estabelecer relacbes das TIC e dos media com a
sociedade contemporanea. (Bierwagen, 2021)



CONCLUSOES i

* Nivel metédico: Os processos formativos podem se constituir espacos da
praxis reflexiva e da compreensao dos dispositivos tecnomunicativos para
além das competéncias instrumentais. (Bierwagen, 2021)

e Nivel técnico: Retomada das analises discursivas e processos formativos.
(Bierwagen, 2021)



CONCLUSOES i

e "O objetivo central deste estudo foi investigar as percepcoes docentes
sobre como se observam em relacao a formacao continuada no
ambito das relacoes da sociedade e da cultura e com os dispositivos

tecnocomunicativos." (Bierwagen, 2021).
e Com foco em docentes da Educacao Basica do sistema publico da cidade

de Sao Paulo.



Ny

CONCLUSOES y

Autora conclui propondo que as formacdes continuadas, dentro e fora da
escola, existiremm como um dos espacos-tempos, NOS quais seja essencial
ponderar, a0 menos 0s seguintes fatores:

1) a investigacao critica e reflexiva da aplicacao de novas metodologias ativas;

2) a incorporacao critica dos diferentes veiculos midiaticos e, também, dos
recursos  tecnoldgicos, tendo como fio condutor a interface
comunicacao/educacao;

3) a compreensao da convergéncia digital e de tecnologias moveis, vinculadas a
producdo e disponibilizacao de conhecimento, em uma multiplicidade de telas e
ambientes - presenciais, virtuais, onlife (quando virtual e real se confundem);




CONCLUSOES i

4) a interacao entre os atores sociais e a formulacao de uma nova dinamica
social/digital/globalizada/interconectada, a qual impacta na escola e no fazer
pedagogico;

5) novas  tecnologias de informacao e comunicacao Nas
atividades/aulas/projetos pedagédgicos demandam formas de atencao e
experiéncias diversificadas - multiplas alfabetizacdes/letramentos (midiatico,
informacional, imagetico, de jogos, etc.). (Bierwagen, 2021)
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