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Educa¢io Matematica e letramento: textos para ensi-
nar Matematica, Matematica para ler o texto

Maria da Conceigido Ferreira Reis Fonseca
Cleusa de Abreu Cardoso

A reflexiio sobre a centralidade dos processos de Jetramento nas discussdes
sobre a funcdo social da escolarizagdo tem exigido e propiciado que nos debru-
cemos sobre as demandas e as contribui¢es das diversas dreas do conhecimento
e das diversas disciplinas escolares no que tange a tais processos.

No caso da Educagio Matemitica, seguindo uma tendéncia que jd se
delineou internacionalmente, diversos autores brasileiros tém contemplado em
seus trabalhos relacdes entre Linguagem e Matemitica (Davip; LOPES, 2000,
Fonsgca, 1997: Fonseca, 2001; FrRaNT; RABELLO; Lima, 2001; Lins, 1999; Ma-
CHADO, A. 1998; MacHADO, N., 1998) e, mais especificamente, relagdes entre
préticas sociais associadas 2 Leitura ¢ 2 Escrita € Educagio Matemitica (CAN-
pIDO, 2001; CARRASCO, 2000; CARVALHO, 2001; CavALCANTI, 2001; CHica, 2001;
CoRREA, 2001; DANYLUK, 19914, 19918; DAYRELL, 1996; SMOLE, 2001; SMOLE;
Diniz, 2001; STANCANELLI, 2001; WANDERER, 2001).

Para a discussdo que queremos propor aqui, vamos focalizar, nos trabalhos
desses educadores e em nossa propria experiéncia como professoras e pesquisa-
doras em sala de aula, aspectos da intengdo discursiva e das préticas de leitura de
textos matematicos, ou de textos trazidos A cena escolar para ensinar Matemtica,
ou ainda de textos que demandam a mobilizagio de conhecimentos matematicos
para sua leitura. Uma andlise mais detalhada dessas possibilidades de relagdo entre
atividade matemdtica e praticas de leitura em sala de aula encontra-se em Cardoso
(2002), trabalho que também subsidia a abordagem que aqui queremos propor.

Textos de Matemadtica no ensino da Matematica

Quando nos propomos a identificar possibilidades de relagdo entre ativida-
de matemitica e priticas de leitura, ocorre-nos (especialmente a nés, professores
de Matemitica), imediatamente, a preocupagdo com a leitura de enunciados
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de questdes e de problemas matemadticos, além da leitura dos textos diddticos
que abordam contetdos escolares de Matematica. A presenca de textos dessa
natureza ¢ tipica em toda prética de ensino de Matemdtica, €, ndo raro, impu-
tamos as restrigdes das habilidades de nossos alunos na leitura desses textos
grande parte da responsabilidade sobre eventuais insucessos no aprendizado
da Matemitica ou na realizagio de atividades a ele relacionadas.

Com efeito, é comum encontrarmos depoimentos de professores sobre as
dificuldades que seus alunos enfrentam na leitura de enunciados e de problemas
de Matemadtica. Em geral, nds, os professores que ensinamos Matemdtica, dize-
mos que “os alunos nfo sabem interpretar o gue o problema pede” e vislumbramos,
como alternativa para a solugio da dificuldade, pedir ao professor ou professora
de Lingua Portuguesa que realize efou reforce atividades de interpretagio de
textos com nossos alunos.

A sugestio dos professores de Matemdtica aos colegas professores de Lin-
gua Portuguesa, embora possa contribuir para a leitura de uma maneira geral,
ndo ataca a questdo fundamental da dificuldade especifica com os problemas
€ com outros textos matemdticos. Smole e Diniz (2001), discutindo exclusiva-
mente sobre a leitura de problemas de Matemitica, baseadas no trabalho que
realizaram com criangas, dizem que

a dificuldade que os alunos encontram em ler e compreender textos de
problemas estd, entre outros fatores, ligada a auséncia de um trabalho
especifico com o texto do problema. O estilo no qual os problemas de ma-
temdtica geralmente sdo escritos, a falta de compreensdo de um conceito
envolvido no problema, o uso de termos especificos da matemadtica que,
portanto, ndo fazem parte do cotidiano do aluno e até mesmo palavras que
tém significados diferentes na matematica e fora dela — rotal, diferenga,
impar, média, volume, produto — podem constituir-se em obsticulos para
que ocorra a compreensio. (p.72)

As dificuldades de leitura apontadas pelas autoras, porém, aparecem nos
textos de Matemdtica em geral e ndo somente nos enunciados dos problemas
de Matemadtica. Smole e Diniz enumeram os obsticulos que podem surgir na
interagdo dos alunos com os textos (de Matemadtica) que nés, professores de
Matemitica, propomos em nossos trabalhos de sala de aula: vocabulério exdrico,
ambigiiidade de significados, desconhecimento funcional do conteiido mate-
madtico. Talvez, para muitos de nés, nio seja ficil perceber tais obsticulos ¢
identificar seus reflexos para que possamos definir atitudes did4ticas apropriadas
para o trabalho com a leitura desses tipos especificos de textos. Na formagio
dos professores de Matemdtica, dificilmente sfo tratadas questdes de didédi-
ca da leitura (e da produgio) de textos, como se nfio nos depardssemos com
essas questdes em nosso fazer docente. Parece-nos urgente que professores,
pesquisadores e formadores dirijam suas atengdes para o delicado processo de
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desenvolvimento de estratégias de leitura para o acesso a géneros textuais pré-
prios da atividade matemadtica escolar. A leitura e a produgio de enunciados de
problemas, instrugdo para exercicios, descri¢des de procedimentos, definicées,
enunciados de propriedades, teoremas, demonstragdes, sentencas matematicas,
diagramas, grificos, equagdes etc. demandam e merecem investigagio e agdes
pedagégicas especificas que contemplem o desenvolvimento de estratégias
de leitura, a anilise de estilos, a discussdo de conceitos ¢ de acesso aos termos
envolvidos, trabalho esse que o educador matemdtico precisa reconhecer ¢
assumir como de sua responsabilidade.

Hai ainda que se destacar a existéncia de diversos tipos de fextos matemdticos,
em que ndo predomina a linguagem verbal. Sio textos com poucas palavras,
que recorrem a sinais nio s6 com sintaxe prépria, mas com uma diagramacio
também diferenciada. Para realizag¢io de uma atividade de leitura tipica de aulas
de Matemitica, é necessério conhecer as diferentes formas em que o contetido
do fexte pode ser escrito. Essas diferentes formas também constituem especi-
ficidades dos géneros textuais préprios da Matemitica, cujo reconhecimento
¢ fundamental para a atividade de leitura, sob pena de os objetivos definidos
para o exercicio nio serem alcancados. Carrasco (2001) ndo s6 aponta eventu-
ais problemas de leitura e de escrita, como responsiveis por dificuldades com
a tarefa matemdtica — quando a linguagem matemdtica estd envolvida — mas
também discute as so/ucdes que se tém adotado nesse sentido:

Adificuldade de ler e escrever em linguagem matemadtica, onde aparece
uma abundincia de simbolos, impede muitas pessoas de compreenderem
o contetido do que est4 escrito, de dizerem o que sabem de matemitica
e, pior ainda, de fazerem matemitica.

Neste sentido, duas solugdes podem ser apresentadas. A primeira consiste
em explicar e escrever, em linguagem usual, os resultados matematicos.
[...] Uma segunda solugio seria a de ajudar as pessoas a dominarem as
ferramentas da leitura, ou seja, a compreenderem o significado dos sim-
bolos, sinais e notagdes. (p.192)

H4 ainda uma outra oportunidade de leitura que aparece nas aulas de
Matemdtica e que lida com textos que discorrem exclusivamente sobre con-
tetidos de Matematica: trata-se da leitura de textos que veiculam exposigio
dos conteiidos, defini¢des, demonstragbes, resultados ete. Ao se pensar nesses
textos, € natural lembrar, primeiramente, livros diddticos e, na medida em que
se conhecem, paradiditicos. Mas, entre os textos que abordam contetidos de
Matemadtica, devemos dar especial destaque Aqueles que, escritos na lousa ou
reproduzidos em mimedgrafo ou fotocdpia, sio produzidos pelos préprios pro-
fessores e apresentam contedido proveniente de seus momentos de formacio
e de sua experiéncia pedagdgica.
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Especialmente no ensino médio e na Educagdo de Jovens e Adultos, ainda
ndo agraciados com a distribuigdo gratuita de livros didticos, a utilizagio desses
textos costuma ser ainda muito freqiiente, se comparada a utilizagdo de textos
de Matemitica oriundos de outras fontes. Contudo, o objetivo das atividades
de leitura desses textos diddticos é, em geral, tio-somente a assimilagdo de
determinada idéia, procedimento ou conteddo ali expostos, a fim de possibilitar
ao leitor, logo em seguida, responder a algumas perguntas.

Talvez isso acontega porque nio existe “uma rotina de leitura que articule
momentos de leitura individual, oral, silenciosa ou compartilhada de modo
que, nas aulas de matematica, os alunos defrontem-se com situagdes efetivas ¢
diversificadas de leitura” (SMoLE; DiNiz, 2001, p. 71). De fato, nas aulas de Ma-
temitica, as oportunidades de leitura ndo sdo tdo freqgiientes quanto poderiam,
pois os professores tendem a promover muito mais atividades de “produgéo
matematica”, entendida como resolugio de exercicios. Priticas de leitura ndo
apenas de textos, mesmo que Zdricos, de Matemitica como também de (:'les-
cri¢es ou explicacbes escritas de procedimentos sdo, muitas vezes, preteridas
em beneficio das explicagdes orais, dos macetes, das receitas.

E, quando os professores promovem a leitura de tais textos, restringem as
possibilidades dessa leitura a apenas um apoio 2 atividade matemdtica propria-
mente dita, sem explorar o que os textos podem proporcionar de informagdo,
instrucdo, aprendizagem, conhecimento do modo de organizagio do saber
matematico, prazer...

Aleitura de textos que tenham como objeto conceitos € procedimentos mate-
miéticos, histéria da Matemitica ou reflexdes sobre a Matematica, seus problemas,
seus métodos, seus desafios pode, porém, muito mais do que orientar a execugio
de determinada técnica, agregar elementos que ndo s6 favoregam a constituigio de
significados dos contetidos matemdticos mas também colaborem para a produgéo
de sentidos da prépria Matematica e de sua aprendizagem pelo aluno.

Textos de outros contextos no ensino da Matematica

A segunda relagio entre préticas de leitura e atividade matemdrica, que se
manifesta nas agbes escolares, trata ainda de textos dos quais os professores langam
mido visando a0 ensino de Matemadtica. Entretanto, ndo se trata mais de textos origi-
nariamente criados para o ensino de Matemdtica. Focalizamos aqui a utilizagdo de
antincios de produtos, mapas, contas de servigos publicos ou particulares, visores
de aparelhos de medida etc., que aparecem nas situagdes de ensino-aprendizagem
de Matemitica, em geral inseridos nos enunciados de problemas.

Tais textos tém sido bastante freqiientes nas praticas de ensino de Mate-
maética da escola bdsica. Essa freqiiéncia parece responder a uma preocupacio
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de contextualizar o ensino de Matemdtica na realidade do aluno, colocando em
evidéncia o papel social da escola e do conhecimento matemitico:

Quando os jovens e adultos pedem para “aprender os niimeros e as
contas” eles estdo certamente pensando em nimeros e contas ligados ao
mundo em que vivem, nimeros e contas encharcados de vida, dentro de
um contexto. Eles sabem que precisam dos nimeros e das contas para
resolver problemas reais, verdadeiros de sua vida didria e também para
entender dos fatos e dos problemas que acontecem no seu municipio,
estado, no Brasil e no mundo. Portanto, nimeros e contas que tém
sentido, ganham significado dentro das diferentes situagdes em que
estdo sendo utilizados.[...] E por isso que afirmamos que estudar, por
exemplo, 0 nimero 2 solto, fora de um contexto, de uma situagdo de
vida concreta vai ajudar muito pouco na alfabetizagio matemitica dos
alunos, pois estamos entendendo que se alfabetizar em matematica é
mais do que simplesmente conhecer os niimeros ¢ saber fazer contas
“secas”, sem vida: a alfabetizagio matemadtica busca dar condigGes para
que os jovens e adultos possam entender, criticar e propor modificagdes
para situagdes de sua vida pessoal, da vida coletiva do assentamento e
do mundo mais distante, onde estes niimeros € contas “vivem” e tém
significado. E para melhor compreender a vida, e assim, ter instrumentos
para transformi-la, que os jovens e adultos querem e precisam aprender
matemdtica. (MST} 1996, p.2)

Tomamos acima um trecho que faz referéncia 2 Educacdo de Jovens e
Adultos, em que as condigdes de exclusdo que caracterizam o ptiblico atendido
fazem com que a preocupagio com o papel social da escolarizagio seja recorren-
temente enfatizada. Mas no serd dificil encontrar textos que se referem 2 edu-
cagdo de criangas e adolescentes com essa mesma preocupagio, especialmente
nos dias atuais, em que a universalizagdo do acesso 2 escola e a conseqgiiente
entrada em cena de um alunado com demandas, contribui¢des e expectativas
diferentes daquelas para as quais a escola tinha sido tradicionalmente formatada
tém exigido de educadores e da sociedade uma nova reflexio sobre a fungio
dessa instituigio.

Além disso, para muitos autores de grande influéncia no discurso oficia/ da
Educacido Matemadtica, a contextualizagio aparece como um elemento diditico
importante no processo de fransposigdo do conhecimento formalizado para um
conhecimento ensindvel (e aprendivel):

O conhecimento matemético formalizado precisa, necessariamente, ser
transformado para se tornar passivel de ser ensinado/aprendido; ou
seja, a obra e o pensamento do matemitico tedrico nio sio passiveis

de comunicagio direta aos alunos. Essa consideragio implica rever a
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idéia que persiste na escola, de ver nos objetos de ensino cépias fi€is
dos objetos de ciéncia.

Esse processo de transformagio do saber cientifico em saber escolar
nio passa apenas por mudangas de natureza epistemoldgica mas € in-
fluenciado por condigdes de ordem social e cultural que resultam na
elaboragio de saberes intermedidrios, como aproximagdes provisérias
necessarias ¢ intelectualmente formadoras. E o que se pode chamar de
contextualizagdo do saber.

Por outro lado, um conhecimento s6 é pleno se for mobilizado em situ-
acdes diferentes daquelas que serviram para lhe dar origem. Para que
sejam transferiveis a novas situagdes e generalizados, os conhecimentos
devem ser descontextualizados, para serem contextualizados novamente
em outras situagdes. Mesmo no ensino fundamental, espera-se que o
conhecimento aprendido nfo fique indissoluvelmente vinculado a um
contexto concreto € inico, mas que possa ser generalizado, transferido a
outros contextos. (BRASIL, 1997, p. 39)

E na intengdo de promover essa contextualizagio que educadores e livros
diditicos, ao proporem atividades diditicas de Matemitica, procuram utilizar-
se de situagdes cotidianas, que seriam passiveis de serem vividas pelo proprio
aluno e/ou pessoas de sua convivéncia. S3o situagdes como as de compra em
lojas, centros comerciais e supermercados, com seus folhetos de promogio ou
notas fiscais, pagamentos com cheques, vales e carnés, conferéncias de contra-
cheques e extratos bancirios ou faturas. Envolvem ainda a leitura de mapas,
croquis, grificos diversos, visores etc. Ao inserir tais textos nos enunciados dos
problemas, esperam envolver contextos significartvos para o aluno, tomando esses
textos como textos de Matemdtica, pretendendo que sejam oportunidades de dar
acesso, explorar ou decifrar linguagens e procedimentos matemdticos diversos,
utilizados no cotidiano. Essa inser¢do parece compor um conjunto de esforgos
que visam a uma maior proximidade entre as praticas escolares e priticas sociais
variadas e a explicitagio do papel da escola na preparagio do aluno para um
melhor desempenho nessas priticas.

Entretanto, esse processo de aproximagio acaba sendo fragilizado pela
dificuldade em se transgredir as priticas escolares ¢ pela tendéncia (quase
vicio) de submeter as prdticas sociais ao ritual escolar. Assim, apesar de buscar
promover priticas de leitura variadas, por meio de uma maior diversificagfio dos
géneros textuais utilizados, nessa segunda relagdo, ainda observamos o Zexto a
servigo do ensino de Matemdtica.

Ao observar priticas pedagégicas nas salas de aula ou abordagens propostas
por livros diditicos, é comum colhermos flagrantes do distanciamento entre a
maneira em que os textos sdo tratados na escola e na sociedade, conforme ji
nos apontara Chartier (1994):
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Segundo os locais e as circunstincias, cada qual pode ter a oportuni-
dade, a obrigagdo ou o desejo de ler e escrever para sua vida pessoal
ou profissional; mas as atividades impostas a cada aluno pela escola
para fazer com que ele leia e escreva, para dar a ele capacidade e gosto
pela leitura e pela escrita sdo, quase sempre, sessbes que ninguém terd
mais que praticar uma vez tendo conclufdo a escola. Em suma, quando
comparamos a maneira como a escola trata a escrita e a maneira pela
qual ela estd presente em nossas sociedades industrializadas, ele-
tronizadas, burocratizadas, midiatizadas, sé nos resta constatar uma
distdncia enorme. (p. 149)

A intengdo dos professores e dos autores de textos didaticos ndo sers,
evidentemente, a de promover uma prética de leitura distante do que se vive
na sociedade. Pelo contririo, ao langar mio de géneros ndo-matemdticos, o que
esses educadores procuram ¢ justamente a aproximagio do fazer matematico
com fazeres cotidianos. (Re)conhecer que um texto escolar intencionalmente
contextualizado em situagdes cotidianas pode ser distante das praticas sociais .
talvez lhes parega surpreendente.

Nao hd como negar o esforgo em promover uma situacio de leitura em aulas
de Matemitica, tanto por parte do autor do texto didético quanto pelos profes-
sores que trazem textos de outros contextos para a aula de Matemadtica. Muitas
vezes, porém, a situagdo que se forja para sua leitura configura-se artificial, pois
o leitor é chamado a ler o texto tdo-somente para “encontrar as informagdes
mais importantes” que, na opinido do professor ou do autor do livro didético,
servirdo de respostas para os itens do exercicio. No se estabelece uma situagio
propria das leituras sociais, em que o leitor procura no texto resposta para suas
préprias indagagdes ou necessidades. Chartier (1994) denuncia a artificialidade
da leitura escolar “praticada por meio de textos fabricados para se fazer ler”
(p.155), em oposigdo a leitura social, que “é auténtica, praticada em situagdes
onde o leitor sabe por que ele precisa ler” (Idem).

Essa limitagdo do odjetive da leitura, que faz o leitor enfrentar o texto
nido para responder a suas demandas préprias € genuinas, mas para responder
a perguntas formuladas por outrem, inibe a autonomia do leitor e reforga a
concepgio de que os objetivos de leitura associados 2 atividade matemdti-
ca limitam-se a identificacio de dados (informados ou demandados), nio
contribuindo para que os alunos se tornem /kizores auténomos em Matemdtica,
adaptados a variabilidade que se poderia atribuir 2 leitura na atividade ma-
temidtica: ler para obter uma informacio precisa, ler para seguir instrugdes,
ler para obter uma informagdo de cariter geral, ler para aprender, ler para
revisar um escrito préprio, ler por prazer, ler para comunicar um texto a um
auditdrio, ler para praticar a leitura em voz alta, ler para verificar o que se
compreendeu (SoLE, 1998).
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A disposigdo para a utilizagio de textos de outros contextos, a fim de intro-
duzir, desenvolver ou aplicar conceitos e procedimentos da Matematica, € forjada
pela preocupagio legitima dos educadores em conferir s atividades de ensino
de Matemitica elementos que evidenciem a utilidade social do conhecimento
matemitico. Para isso, na estruturagio da atividade matematica, sdo agregados,
aos textos do género fexto de matemdtica, textos de outros géneros que, embora
busquem mostrar a insergdo da atividade matemdtica em diversos contextos,
muitas vezes sofrem adaptages, num esforgo equivocado de simplificagdo
da estrutura, do estilo ¢ do préprio contetido tematico dos textos agregados.
Essa pritica, necessariamente, transforma os géneros envolvidos: os textos de
Matemitica e os de outros contextos introduzidos na proposigdo e no desen-
volvimento da atividade matematica.

Quando um autor, por exemplo, introduz um outro texto num enunciado
de um exercicio de Matematica, a primeira observagio que podemos fazer €
que o género texto de matemdtica se transforma porque incorpora uma contex-
tualizagio extra-matemitica. Um processo de transformagio também ocorre
com o texto que foi incorporado ao enunciado do exercicio (que € um texto
didatico), mesmo que essa incorporagio tenha ocorrido sem simplificagbes ou
com adaptagdes cuidadosas. H4 uma transformagio do género pelo processo de
didatizagdo, e, portanto, a pratica de leitura dos textos incorporados (nota fiscal,
conta de luz, reclames publicitirios, mapas) ao texto diddtico de Matemiticaéa
pritica de leitura do texto didético de Matemadtica e nfio a pratica de leitura de
nota fiscal, de conta de luz, de reclames publicitdrios, de mapas. Assim, mesmo
incorporando elementos do contexto social ao texto didatico de Matemadtica,
estamos nos distanciando das préticas sociais de leitura, exatamente porque as
praticas de leitura desses textos foram contaminadas pelas estratégias de leitura
dos textos escolares, distintas daquelas utilizadas para a leitura social.

Kleiman e Moraes (1999, p. 117-8) ponderam que todo texto utilizado na
escola sofre, necessariamente, um processo de didatizagdo, mas acreditam que tal
processo deve ser conseqiiéncia dos procedimentos metodolégicos e didaticos a
que o texto é submetido em aula e ndo resultado da simplificagdo ou da obsoles-
céncia do texto. Entdo, estamos pensando sobre que procedimentos podemos
adotar na sala de aula, na escola, para verdadeiramente nos aproximarmos das
situagBes de leitura de textos que existem na sociedade. Quando faz um ques-
tionamento da mesma natureza, Chartier (1994) afirma: “[...] o que é preciso €
transformar radicalmente as praticas escolares de leitura, ‘desescolariza-las’ para
aproxima-las daquelas da sociedade contemporinea” (p. 156).

A terceira relagio que queremos discutir parece carregar o germe desse
esforco de “desescolarizagio” das préticas de leitura ¢, inclusive, da atividade
matematica.
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Textos que supdem ou mobilizam
conhecimento matemdtico para o tratamento
de questdes de outros contextos

A terceira possibilidade de relagdo entre atividade matematica e praticas
de leitura, que trazemos aqui para discussdo, emerge das oportunidades em
que, no contexto escolar, se langa mio de textos cuja leitura demanda idéias
ou conceitos, procedimentos ou relagdes, vocabulério ou linhas de argumenta-
¢do préprios do conhecimento matemadtico, sem que seu objetivo especifico e
declarado seja o de ensinar Matematica.

Em muitos textos com os quais lidamos em vdrias atividades da vida social,
informagdes numéricas aparecem como parte de sua estrutura argumentativa, ¢
o tratamento dessas informagdes (que pode envolver decodificagio, comparagio,
cilculos, validagio de hipéteses, conjecturas, inferéncias) niio se impde como um
treinamento de Matemdtica, aproveitando a desculpa do texto, mas como um esforco
de interpretagio para compreensio do texto, de sua intengio discursiva.

A abordagem das relagbes quantitativas como parte integrante da pratica de
leitura do texto enseja, pois, um tratamento do conhecimento matemdtico que o
associa 2 idéia de que a atividade matemdtica € necessdria para a leitura de alguns
dos textos que estdo presentes tanto na escola quanto na sociedade. Com efeito,

na atualidade, as linguagens matemdticas estdo presentes em quase
todas as dreas do conhecimento. Por isso, o fato de dominé-las passa a
constituir-se um saber necessirio considerando o contexto do dia-a-dia.
(KLOSENER, 2000, p. 177)

Essa presenga, bastante recorrente, tem sido, inclusive, muitas vezes
apontada como justificativa para se ensinar Matemdtica na escola. Naturalmente,
ndo queremos dizer que a Matemadtica deva ser ensinada nas escolas apenas
PO Set um instrumento para as outras dreas do conhecimento. K importante que ela
seja trabalhada também por seu contetido especifico, que tem aspectos sinti-
ticos, seminticos € pragmdticos préprios ¢ que a constitui como um corpo de
conhecimentos, resultado de construgdes humanas, resposta a suas demandas
e expectativas, patrimdnio cultural das sociedades, expressdo e veiculo das
relagdes de poder ¢ dos esforgos de supera-las. Nesse sentido, a Matemitica
ndo € s6 um instrumento: é um modo de compreender e expressar a realidade
prépria de uma cultura — a qual os alunos querem ter acesso!

Uma marca tipica desse modo de ver, entender e falar sobre o0 mundo
€ o registro por meio de grificos: a pratica de leitura do texto de Geogra-
fia, por exemplo, pode demandar uma atividade que nos parega tipicamente
matemadtica, como a leitura de um grafico, porque um modo de entender e
expressar a compreensio do mundo prépria do conhecimento matemadtico — o
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que organiza e relaciona valores quantificados — permeia também um modo de
compreensio e expressdo do mundo prépria do conhecimento geogrifico — o
que expressa certas condigdes por meio de informagdes quantificiveis e que
demanda relaciond-las para identificagio de tendéncias —, um e outro histori-
camente construidos.

Entre os trabalhos que indicam, de alguma forma, essa relagdo, destacamos
o de Wanderer (2001). Essa autora, na perspectiva de um “processo pedagégico
etnomatemidtico”, constatando que priticas de leitura de jornais e revistas estdo
entre as fontes de informagio e lazer de seus alunos, passa a considerar o sig-
nificado cultural de um trabalho pedagdgico com o uso de produtos da midia.
Nessa perspectiva, Fernanda Wanderer descreve sua prépria pratica pedagégica,
em que utiliza reportagens de jornal, assumindo, como seu propdsito primeiro,
discutir e problematizar produtos veiculados pela midia e, de alguma forma,
desenvolver estratégias para uma leitura critica. Para isso, incentiva e orienta
seus alunos na interpretagio das informagdes veiculadas em textos diversos
da midia, muitas delas apresentadas por meio de dados numéricos. A prépria
autora explicita a inversdo da intencionalidade da atividade, quando afirma que
“a reportagem do jornal ndo seria, dessa forma, utilizada como ponto de partida
para o ensino da Matemdtica académica”(p. 13). Essa professora nio coloca
os fextos a servige do ensino de Matemadtica, mas, deliberadamente, recorre a
Matemdtica a servigo da leitura dos fextos.

Entretanto, uma pritica de leitura em situagido nafura/ (proposta para
compreensio do texto e ndo para o exercicio de determinados procedimentos
matemiticos) pode demandar de seus leitores conhecimentos matematicos
que eles nio dominam, nem sempre previstos ou mesmo incompativeis com
o periodo da escolariza¢do que estejam cursando. Esse é um risco, em geral,
muito temido por nés, professores, sempre preocupados em manter um certo
nivel de previsibilidade de nossas agdes pedagégicas.

Nosso desconforto relaciona-se, numa certa medida, 3 nossa submissio
a0 dogma do pré-requisito no ensino de Matemdtica, mas denuncia, princi-
palmente, nossa falta de preparo e de condig¢des pessoais e estruturais para
trabalhar coletivamente com nossos colegas de outras dreas no ambiente
escolar. Kleiman e Moraes (1999), referindo-se ao profissional que atua na rede
publica de ensino, nos ajudam a pensar como tal dificuldade se manifesta:

O profissional que hoje atua na rede publica do ensino fundamental foi
formado dentro da concepgdo fragmentada, positivista do conhecimen-
to. Como era de se esperar, ele se sente inseguro de dar conta da nova
tarefa. Ele ndo consegue pensar interdisciplinarmente porque toda a sua
aprendizagem realizou-se dentro de um curriculo compartimentado. Ele
sente dificuldade em desenvolver projetos temdticos — que pressupdem
intenso trabalho coletivo e implicam a perda da predominincia de tarefas
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e avaliagbes individualizadas — porque nosso curriculo tradicional nunca
o ensinou a trabalhar coletivamente. Ele nio d4 conta de construir um
projeto pedagdgico para a escola porque nunca consultaram a sua opinio
sobre metas, rumos e expectativas para nosso sistema de ensino. Ele nio
consegue desenvolver a leitura critica no aluno porque formou-se dentro
da visdo segundo a qual a leitura e a escrita sdo atribuigdes de disciplinas
e nio atividades de linguagem fundamentais para o desenvolvimento do
individuo em sociedades tecnolégicas. (p.24)

A dificuldade que nés, professoras e professores, temos em trabalhar
interdisciplinarmente reflete-se na realizagdo de um trabalho fragmentado,
composto predominantemente por tarefas e agdes individualizadas, e que, além
disso, compromete a formagdo de nossos alunos como leitores criticos.

Acompanhando a reflexdo dessas autoras, queremos relacionar a anilise
dessa terceira relagio entre as priticas de leitura e a atividade matemadtica com
as possibilidades de trabalho interdisciplinar, salientando a relevéncia desse
trabalho justamente por sua interferéncia nas praticas de leitura escolares.

O aumento crescente do grau de complexidade das praticas de leitura
— promovida e almejada pela escolarizagio — determina também uma maior
exposigio do aluno a situagdes, relacionadas a sua vida social, que demandam
avaliagdes e tomadas de decisdes, para as quais o dominio de conceitos e pro-
cedimentos sistematizados passa a se fazer necessério. Por isso mesmo, entre
os educadores matemadticos, existe j um razodvel consenso sobre a valorizagio
da prética social dos alunos nas atividades escolares — mas que nem sempre
contamina as préticas de leitura desenvolvidas na escola, especialmente
aquelas que se desenvolvern num horério que, a principio, estaria reservado
para se ensinar Matemdtica.

Kleiman e Moraes (1999), quando manifestam a necessidade de algo que
una as disciplinas escolares para que realmente se possa trabalhar na perspectiva
interdisciplinar, apontam a leitura como sendo esse elo de ligagiio para o trabalho
escolar. Nesse sentido, as autoras afirmam que “a leitura ¢ a atividade-elo que
transforma os projetos de um professor em projetos interdisciplinares: parte-
se da 6tica do especialista — historiador, geégrafo, biélogo ~ para instaurar um
espago comum a todos, o da leitura”(p. 23).

O trabalho interdisciplinar pode acontecer porque as priticas de leitura dos
diversos tipos de textos que circulam em nossa sociedade ndo apenas propor-
cionam aos leitores uma abertura para relacionar o assunto que estd sendo lido
com outros ji conhecidos, mas também permitem perceber que é necessirio
conhecer outros assuntos para compreender o texto: “Aproveita-se de conexdes
naturais e 16gicas que cruzam as dreas de conteiddos ¢ organiza-se ao redor de
perguntas, temas, problemas ou projetos” (KLEIMAN; MoORAES, 1999, p. 27).
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Desenvolver trabalhos nessa perspectiva implica a possibilidade de traba-
lhar assuntos diretamente relacionados 2 pratica social dos alunos e de colaborar
para a construgio de estratégias de leitura critica dos textos e da realidade —
condicgdo para a constituigdo do desejo de, e das agdes para, transformar essa
realidade.
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