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Espacos nao formais
no contexto formativo

Martha Marandino*

Introducao

Neste trabalho gostaria de refletir sobre o que sio os espagos ndo formais de edu-
cagio e como se estabelece a relagio entre esses espagos € a escola. Irei também
explorar a ideia de contextos formativos no que se refere tanto aos espagos nio for-
mais quanto as escolas em suas especificidades e na perspectiva da relacdo entre eles,
além de abordar o tema dos sujeitos que se formam e sio formados nesses contextos.

Os Espagos formais, ndo formais e informais: algumas reflexdes

A literatura sobre o tema do que vou aqui chamar de “modalidades educativas” evi-
déncia a existéncia de diferentes definigdes nas literaturas sobre os termos formal, nio
formal e informal. Autores de lingua inglesa usam os termos informal education e infor-
mal learning para todo o tipo de educagio que usualmente acontece em lugares como
museus de ciéncia e tecnologia, science centers, zoologicos, jardins botinicos, no tra-
balho, em casa etc. J4 os de lingua portuguesa subdividem a educagio fora da escola
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em dois subgrupos: educagio nio formal e informal, sendo o dltimo geralme Contudo, a educacio nio formal vem ganhando nova caracterizagio e

tivo aos ambientes cot?dianos familiares, de trabalho, do clube etc (CAZELLI, 2 mais pode ser somente associada a sua dimensio politica que acabou, de '
Entender essa diferenga entre contextos sociais implica em analisar hi moldando a maneira de conceber determinadas praticas identificadas com

camente c,omo a educagdo nio formal se estabelece nos paises latino ameri lidade, especialmente na América Latina. Assim, apesar dessas definigoes

mas tambe~m nos Estados Unidos e na Europa. Ao apresentar as formas de tral: cientes em alguns casos— diferenciar aquilo que ocorre dentro da escola do que ¢

em educagio nio f,or.mal nos .paises do hemisfério sul, Smith (2001) realizou fora dela— tornam,ée problematicas ao serem aprofundadas em termos de procemo,

le'\/antamfznto hxst'orlco, indicando que a educagio nio formal tornouke pa Essa discussio hoje ainda se acentua quando vem associada a um juizo de valor

discurso 1nternac1opal em politicas educacionais no final dos anos 1960/197 sobre tais modalidades. Por um lado autores apontam que nao se deve assumir que

esteve fortemente vinculadas a importincia de ir ao encontro de necessidade; “educacio e aprendizagem informais” sio menos importantes do que educagio

grupos em desvan.tagens. . formal porque se desviamgda norma ji que nio se deve ter expectativas de avaliar a
Segundo Smith (2001), o sistema de educag¢io formal no final dos anos 60 ag “aprendizagem informal” com o grau de precisio e confiabilidade com que se avalia

sentava uma lenta adaptagio as mudancas socioecondmicas em curso e, desse mao em geral a aprendizagem formal (MCMANUS, 2009).

para enfrentar as novas demandas sociais seria necessario o envolvimento de o Por outro a ideia de liberdade e autonomia associada a educagio nio formal ou

setores da sociedade. Nesse contexto trés categorias de sistemas de aprendizag informal muitas vezes leva a uma supervalorizagio dessa modalidade em contraposi¢ao
surgem (Crombs, Prosser& Ahmed (1973, apud Smith, 2001): a uma concepgio tradicional de educagio formal. Essa tensio se dd porque a caracteri-
N i zacio da “educagiofaprendizageminformal” éfeita, viade regra, tendo como parametro
* educagio formal como um sistema de educagio hierarquicamente es de comparagio a educagio formal, estabelecendo, portanto, uma dicotomia.
Furadp e cronologicamente graduado, da escola primdria a universidag Nesse aspecto, alguns autores tem reforgado a ideia de que a relagao entre a edu-
lnCIUIndf) Os‘est.uslos académicos easvariedades de programas especiali; cagio formal, nio formal e a informal deve ser vistas com base em um continuum
dose d‘f ISIICoes de treinamento técnico e profissional; em vez de uma dicotomia (ROGER, 2004). Essa perspectiva tem sido assumida em
e educacio lrllfoymal como o verdadeiro processo realizado ao longo da vi vérios de nossos trabalhos no sentido de focalizar cada vez menos na definigao restrita
onde cada lndlvifiuo adquire atitudes, valores, procedimentos e conhec dos termos e na identificacio de contradi¢des entre as modalidades, mas sim de per-
mentos c%aA experiéncia cotidiana e das influéncias educativas de seu m ceber, por um lado, as especificidades de cada uma e, por outro, as possibilidades de
~d faimhi’ no trabalho, no lazer e nas diversas midias de massa; articulacio, interagio e interpenetragio. O quadro a seguir aponta como podemos
: educaqag ndo formal que se caracteriza por qualquer atividade organiz tratararelagdo entre as trés modalidades diddticasa partirdaideiade continuidade e as
forado sistema formal de educagio, operando separadamente ou como pat caracterizando a partir de alguns critérios especificos como: propdsitos ou finalidades
de LA atividade mais ampla — que pretende servir a clientes previame de acio, modo pelo qual o conhecimento ¢ organizado, tempo de agdo, estrutura da
identificados como aprendizes e que possui objetivos de aprendizagem. mesma, mecanismos de controle e intencionalidades (Marandino, etall, 2008)
. o . Estaideia de continuidade considera a ocorréncia de interagdes entre as moda-
. A§,cr1t1cas a essa distingdo tem sido feito considerando-a meramente adminis lidades e, neste sentido, a educagio informal poderia permear o espago escolar assim
Erativa js que fa verdade ndo auxilia a demarcar limites. Além do problema da sobs como as praticas formais de educagio podem ocorrer nos espagos nio formais.
posigio e confusdo entre os termos nio formal ¢ informal, existe uma diversidade No sentido de argumentar a favor dessas articulagdes entre as modalidades e
programas real.lzados sobre a denominagio de nio formal: educagio de jovens e adt recusar limites muito objetivos estaveis entre elas, trago uma metdforaa péijmm
tos, educag?o smdic;al e programas de educa¢io em satide, por exemplo (Smith, 20( e;(\e—ﬁfm;essantfssimo de um 1ivr§§§ bidlogo, poeta e literario, g_r—r-y(');gimbicano
A anilise da literatura nacional (Gohn, 1999; Chagas, 1993) também refc Mia Couto, no texto “Linguas que nio sabemos que sabfamos” (COUTO, 2011),
a.falta de consenso entre as defini¢des de formal, nio formal e informal, evid onde aborda a questio da linguagem e defende que as culturas sobrevivem enquanto
cxan'do. a dl‘ﬁcul.dade em estal?elecer limites claros entre essas modalidades. O ¢ se mantiverem produtivas, enquanto forem sujeito de mudanga e elas proprias dia-
brasileiro, inserido num movimento mais amplo de toda América Latina, deu ¢ logarem e se mestigarem com outras culturas. Afirma ele que nem sempre as palavras
tornoibas‘tante determinantes a educagio nio formal, associandoh diretaments servem de ponte na tradugio desses mundos diversose que conceitos que nos parecem
experiéncias de educagdo popular, com énfase na formagio para cidadania por mel universais como Natureza, Cultura e Sociedade sio de dificil correspondéncia em

de praticas sociai . * LR i s
P M outras linguas e culturas. Mas hd também o inverso: nio existem nas linguas europe-
ias expressdes que traduzam valores e categorias das culturas mogambicanas.




Para exemplificar seu argumento, Mia Couto conta este episédio que
quando fazia pesquisa na Ilha da Inhaca nos anos de 1970, a0 mediar uma m "
técnicos das Nagdes Unidas que iam realizar o que, nas suas palavras “se
chamar de educagio ambiental”. Para além da critica que o autor faza EA e a
gancia messianica que muitas vezes ela assume, Mia conta como se deu o
da missio. Os cientistas traziam malas com projetores de slides e filmes, traziai
“kits de educagao”, na ingénua esperanca de que a tecnologia seria a salvagiio
problemas de entendimento e de comunicagio. Segundo ele, na primeira re
com a populagio surgiram dificuldades de tradugio nio de palavras, mas de p
samento. Entre a tradugio do inglés, para o portugués e para a lingua local, o at
vai revelando os impasses vividos para tradugio de palavras como meio ambier
cientistas — cuja expressao escolhida pelo tradutor, por nio haver nada comum
lingua local, foi “feiticeiro” -, entre outras. »

No epis6dio, em um dado momento os cientistas pedem a assembleia que id
tificasse os problemas ambientais que mais perturbavam a ilha. A multiddo entn
olhou-se, perplexa: “Problemas ambientais?” E apds reciprocas consultas as pes: 0
escolheram o maior problema: a invasio das machambas pelos tinguluve, os “porcos
mato”, que também representavam espiritos para aquela cultura. Depois de exp
cagdes sobre o que seriam esse organismos, os cientistas propuseram a solugao:
(eles) destroem as machambas? Entdo, é ficil: vamos abaté-los!” Nesse momento a multidds
reagiu com um siléncio e rebateu:“Abater espiritos?”” Ninguém mais quis fala :
escutar e a reuniio foi encerrada.

A histéria continua e € longa, pois numa segunda tentativa de didlogo com
populagio local, ao tentar explicar o que eram esses porcos, nio se chegou a u
critério: eram “quase sdo porcos”, “bichos convertiveis”, “animais tempordrios”, “vi
sitadores enviados por alguém”. A questio é que, como indica Mia Couto, “fos

Contextos Educacionais

formal € € € € < Nao-formal > » ¥ ¥ ¥ informal

* Propésitos: Geral, com certificagdo  Especifico, sem necessidade
de certificagdo
* Organizagdo do conhecimento: Padronizada, académica  Individualizada, prética
* Tempo: Longo prazo, continuo, sequencial  Curto prazo, tempo parcial
* Estrutura: Altamente estruturada, curriculo  Flexivel, auséncia de curriculo, N
definido, atividade determina  aprendiz determina perfil da "
perfil do aprendiz, baseada na  atividade, relacionada & comunidade,
instituigdo, avaliativa  ndo avaliativa i
* Controle: Externo, hierdrquico  Interno, democratico |
« Intencionalidade: Centrada no educador  Centrada no aprendiz ‘l
€€C<< 222> ‘
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qual fosse a tradugio correcta, a verdade ¢ que a relugho o
nidade local nunca chegou a ser boa e nenhum sistema de
PowerPoint conseguiu compensar a marca dos mal-en

O exemplo, além de anedético, € rico em elementos
refletir sobre as ideias de formal, nio formal e informal, Aponta
sociais, culturais e técnicos de agdo pedagdgica extrapolam a ¢
fisicos: resvalam em conceitos, lidam com confrontos, se afastam, buse
lagdes e enfrentam preconceitos entre culturas de grupos, de sociedades, de instit
envolvem estratégias, tecnologias, modos de agir, olhar e lidar com sujeitos, espagos
e tempos.

Trouxe o episédio de Mia Couto para nos ajudar a refletir, como um espelho,
sobre as fronteiras entre os termos que aqui exploramos. Se por analogia a hist6ria
contada por Mia Couto considerarmos a ideia de que as culturas se mantém pro-
dutivas enquanto dialogarem e se mestigaren&)odemos afirmar que a forga das
modalidades formais, nio formais e informais estio exatamente na possibilidade de
didlogo e hibridismos.

A verdade ¢ que a literatura nio chega a conclusdes comuns sobre os termos.
Nio h4 consenso, existem sim praticas, interagdes e reflexdes sobre elas. Tais refle-
xdes e tentativas de demarcacio de territério perpassam o tema da aprendizagem,do
curriculo e do espago fisico, nio sendo esses, entretanto, critérios inicos nem con-

sensuais para distinguir os termos em andlise.

Temos aqui o que Antonio Carlos R. Amorim apontou em sua palestra durante
o IV ENEBIO como “derrubada de fronteiras”. Alids, mas que isso, vemos por um
lado um movimento que tenta estabelecer fronteiras entre estes termos por varias
razdes, entre elas, porque demarcar campos de conhecimento é uma forma de pode
— de legitimacio de priticas; de possibilidade de financiamentos, de prestigio, d
“emm&ﬁéataqio de que as experiéncias e a reflexao |
epistemoldgica sobre o formal, nio formal e informal resistem ao enquadramento.

Me colocando na tensio entre reconhecer a complexidade e riqueza das moda-
lidades educativas que nio possibilitam—e nio desejam - a demarcagio de fronteiras,
e o impulso moderno de buscar limites, me interessa aqui refletir sobre a dimensdo
pedagdgica das agdes no campo da educagio nio formal, buscando entender os pro-
cessos de ensino e de aprendizagem que ocorrem nos espagos denominados nao
formais e suas possiveis articulagdes com esses mesmos processos em espagos onde
as outras modalidades educativas — formal e informal — se ddo.

Para tal iremos tomar como exemplo os museus, por serem espagos muito estu-
dados por nés e por serem importantes referéncias, verdadeiras tradi¢des no imbito
da pesquisa, ensino e divulgagio das ciéncias naturais. E considerando o museu um
espaco de educagio nio formal, como se ddo os processos formativos nesse local?
Quem sio os sujeitos envolvidos nessa formagio? Que praticas pedagogicas sdo ca-
racteristicas desse processo?

e

”



Educacdo em museus: educacao formal, ndo formal ou inform

Para abordar as questdes anteriormente propostas, tomei como pressuposto que
podem ser diferentemente respondidas dependendo de que instituicio assume-se con
promotoradaagio. Neste sentido, pensar em processos formativos, em préticas pedag( "
cas e em sujeitos envolvidos em escolas, em museus e na universidade, por exemplo, sij
nifica pensar na especificidade educativa dessas instituigdes e nas possiveis formas de
culagio entre elas. Desse modo, irei levantar alguns aspectos sobre como essas instituicd

lidam com a educagio nio formal internamente e entre elas nas experiéncias de parce; :
evidenciando os processos, as praticas e os sujeitos deste contexto formativo.

O Museu educa e forma educadores

Os museus estruturam suas agdes educativas com base especialmente em s
cole¢des, nos objetos, nos acervos materiais e imateriais que possuem e/ou cri
de maneira a apresentar os fenémenos, conceitos e ideias ao piblico. Os objets
nos museus passam por processos de coleta, salvaguarda, pesquisa e extroversio
possibilitam formas diferenciadas de contato com o conhecimento ji que aprese
tam contetidos e possibilitam a apreensio contextualizada e processual do conhe
cimento e de sua construgio historica por meio de suas exposi¢des. O objeto, dess
modo, fornece especificidade a educa¢io que ocorre nos museus. i

Para o desenvolvimento das a¢des que tomam por base os objetos, os museu
realizam programas variados de visita a suas exposigdes para o ptiblico em geral
mas também atividades para grupos especificos como a formagio de professore
por meio de cursos de curta ou longa duragio, de oficinas, entre outros. Tambér
oferecem programas de estigio para osalunos da universidade, além de muitas veze
funcionar como espago de sala de aula para a graduagio. Realiza ainda programa
de produgio de material para empréstimo, como kits com originais ou réplicas ¢
objetos e/ou aparatos, materiais impressos, em dudio, video, entre outros. 1

Se considerarmos esse universo de processos e praticas educativas que ocorrer:
em um tempo e um espago particular no museu e que possui como elemento de
referéncia o acervo, muitas possibilidades formativas se delineiam no que se refer
aos variados publicos dos museus. Enquanto audiéncia, os individuos, mas tambén
os grupos (familiares, terceiraidade, escolar —alunos, mas também professores ete.
se constituem na finalidade educacional do museu na medida em que as acdes edus
cativas sao pensadas para alcanga-los.

Contudo, existe também um universo de profissionais que trabalham no sentid
de estruturar essas a¢oes. Os educadores de museus sdo profissionais “sem profissio’
reconhecida que se formam no cotidiano das institui¢cdes e, mais recentemente, pe
meio de iniciativas associadas a formagio inicial e continuada de professores. Essa
formagao implica no desenvolvimento da capacidade de conceber e desenvolver ati
vidades junto a diferentes ptiblicos considerando as especificidades do museu, ou seja,

174

propor estratégias e materiais diddticos para lidar com a diversidade de puiblico no
sentido de ganho conceitual, mas principalmente de cidadania, acesso a cultura,
dltima instincia implica na formagio de disseminadores de conhecimentos,

- Tais profissionais ainda podem exercer fungdes mais reflexivas ¢ de avaliagho
dessas préticas e processos educativos, fazendo surgir uma nova fungio formativa no
museu, a de pesquisador que nio somente propde e desenvolve agdes, mas também
analisa, avalia, investiga sua pratica paranio s6 melhor desenvolvé-la, mas para tam-
bém produzir conhecimento sobre o tema da educagio em museus, por exemplo.

Tais processos formativos nos museus giram em torno de um de seus elementos
centrais. A exposigio é considerara como principal meio de comunicagio do museu
(DEAN, 1994) e, direta ou indiretamente, promove a formagio de sua audiéncia. Em
tltima instincia, o museu quer que seus visitantes aproveitem ao maximo a visita e,
desse modo, a exposi¢io é um elemento central. A exploragio desse elemento na for-
magio dos educadores dos museus, mas também dos professores, por exemplo, ¢ uma
estratégia fundamental, no sentido de levi-lo a conhecer e refletir sobre seu processo de
producio e sobre as formas de ensino e aprendizagem mais adequadas por meio delas.

Isso inclui conhecer como as escolhas e selecdes de contetidos, objetos, formas
de comunicagio sio realizadas, assim como os conceitos envolvidos e os processos
de transposi¢io museogrifica e diddtica sio realizados (MARANDINO, 2001;
OLIVEIRA, 2010; MORTENSEN, 2010; SALGADO, 2011). Também implica
em incluir na formacio feita pelo museu os resultados de pesquisa sobre aprendiza-
gem em visitas, como forma de reflexio sobre seus potenciais e limitacdes, for-
necendo repertdrio para o professor planejar suas agdes ao levar seus alunos a esses
espagos (MARANDINO, 2003).

Em nossas atividades de pesquisa temos buscado entender a dimensio pe-
dagbgica dos museus. A constatagio da enorme quantidade e variedade de iniciativas
educacionais que estas institui¢des possuem e da produgio tedrica jd existente sobre
elas, tem nos levado a aprofundar na compreensio de suas caracteristicas particulares
e a propor o que estou de uma diddtica museal (Marandino, 2012). O termo ¢ forte
e de certa forma nio consensual, mas nos leva a pensar sobre a constitui¢io de um
campo de produgio de conhecimentos e priticas educativas que estd se delineando e
que vem definindo universos, objetos, sujeitos e perspectivas tedricas de investigagio.
Entendemos que a possibilidade de promover a delimitagio desse campo ajudard nio
somente aos museus a elaborarem, realizarem e avaliarem suas a¢des, como também
promover melhores parcerias destes com as escolas e as universidades.

Espacos de formagdo: parcerias necessarias
Do ponto de vista da universidade, pensar a educagio nio formal e seus contextos

formativos remete ao famoso tripé das finalidades historicas dessa instituigdo: o
ensino, a pesquisa e a extensao.
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No ensino, a parceria universidade, museu e escola estd centrada na form
inicial, em geral por meio dos cursos de graduagio tanto nos bacharelados coma
licenciaturas. Experiéncias tem sido realizadas na formagio inicial, seja por 1
dos estagios, seja pela inclusio de contetidos voltados a educagio nio formal ¢
cagdo em museus nas disciplinas das Licenciaturas e da Pedagogia.

A inser¢io dessas novas temdticas nos cursos de formagio inicial tem gera
a necessidade de pensar em conteudos curriculares que possam favorecer as p
cerias entre universidade, escola e museus. Por exemplo, temas como saidas ex
escolares, educagio formal, nio formal e informal, histéria dos museus, aprend
gem em museus, mediagio, transposi¢io diditica e museogrifica, especificida¢
pedagogicas, entre outros, passaram a compor o rol de contetidos abordados
disciplinas desses cursos. Também promoveram a necessidade de pensar estratég
didaticas diferenciadas que considerem esses novos contetidos, como as visitas ac
museus, os estudos de meio, a mediagio diditica por meio de objetos de colegio,
textos, de imagens e da propria monitoria. Tais inovagdes revelam movimentos
criagdo didatica, de geragao de novas pegas curriculares na formagio do professor

Por outro lado, essas experiéncias revelam a demanda por parte dos alus
em introduzir na sua formacio bdsica conteddos e vivéncias dessa natureza, s¢
porque as escolas e secretarias de educa¢io cada vez mais incentivam a realiz
visitas escolares a outros espagos, seja porque as oportunidades profissionais pa
atuagdo em museus e centros de cultura vém se ampliando para aqueles que possuar
formagio no campo pedagdgico. Além disso, cada vez mais se valoriza a relevanei
desses espagos para a promogao tanto de aprendizagens conceituais, quanto afetiv
e sociais, sendo assim destacada a importancia pedagdgica desses locais. g

No que se refere a extensdo universitiria, as experiéncias se voltam tanto para a for
magio inicial, mas também para a continuada, por meio de cursos e eventos voltados par
professores e educadores dos museus. Nessas experiéncias novamente identificamosa pro
dugio de novos contetidos, metodologias e praticas para lidar com a formagio continuac
de professores e educadores e a necessidade de defini¢io de determinadas concepgoes d
educagio, de comunicagio e, mas especificamente, de educagio em museus que susten
aescolha de perspectivas tebricas que irdo permear a formagio desses profissionais.

Com relagio a pesquisa, do ponto de vista da universidade os museus se constituen
em objetos de investigagdes com diferentes finalidades. Emalguns casos, € possivel esta-
belecer uma real parceria onde as expectativas das institui¢des envolvidas sio contem:
pladas e estas vém gerando a produgio de conhecimento nadrea de educagio em museus
que podem subsidiar universidades, museus e escolas na melhoria de suas a¢des.

A Escola visita o museu: entra em cena o professor

H4 muito tempo a escola realiza atividades de visita a museus. Koptke (2003:108)
destaca que o primeiro tipo de relacio estabelecido entre as institui¢des de ensino
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o museu referia-se a0 ensino superior, no contexto da miu
¢ das ciéncias naturais no século XVII, na Franga, Tratavisae
entre “especialistas”, caracterizada pelo conhecimento &
pela manipulagio dos objetos. Contudo, para esta autora, logo ¢
secunddrio se aproximam, surge a questio da partilha de comp
fessor do liceu de entio nio estava preparado para utilizar o museu, nio o
necessariamente, os conteiidos, enquanto que o curador encontravi dific
em transmitir seu conhecimento a uma platéia de nio especialistas”. Nesse cons
texto, as relacdes entre o ensino secunddrio e os museus fundamentavam=se num
“programa curricular semelhante ¢ justificou a criagio de um servigo educativo no
museu para resolver as dificuldades encontradas por professores e curadores™. Os
niveis de ensino fundamental e médio (antigos primeiro grau ou gindsio) e a escola
primdria sistematizaram uma relagio com o museu tardiamente.

Comaampliagio da fungio educativa dos museus, no bojo do questionamento
feito a essas instituigdes especialmente no século XX sobre seu papel social, obser-
va-se um grande esfor¢o no sentido de estabelecer um didlogo sobre as expectativas
e os modos de apropriagio diferenciados dos diversos tipos de visitantes. Como
indica Koptke (Ibid., p.110), “cada passo nesta dire¢io mostra que ¢ imprescindivel
levantar o debate sobre a natureza do saber que se pode e se quer apresentar nos
museus, sobre as caracteristicas da aprendizagem nestas institui¢des, sobre as
relagdes a serem desenvolvidas com o ensino formal”.

Os alunos sio os principais sujeitos do processo educativo nio formal pro-
movido pela escola. Quando a escola sai para uma vista a museu, ela espera uma
experiéncia de aprendizagem, de alfabetizagio cientifica e de ampliagio da cultura,
logo de cidadania.

Pesquisas vem apontando para o fato de que atualmente os professores buscam
nos museus uma alternativa 2 pritica pedagogica, ja que entendem esta institui¢ao
como um local diferenciado de aprendizagem. Outro aspecto valorizado pelos
professores refere-se a dimensio do contetdo cientifico que pode ser retomado ou
apresentado de uma forma diferenciada no museu, aprofundando aspectos tratados
no contexto escolar (Cazelli e outros, 1998).

Martins (2006) em sua pesquisa indica que os professores e educadores de
museu tém expectativas semelhantes a respeito do potencial pedagogico das visitas.
Entretanto, seus dados apontaram para o fato de que as escolas continuam bus-
cando os museus sem atentar para as especificidades educacionais desses espagos,
fazendo com que a visita seja um acontecimento isolado na vida escolar dos estu-
dantes. Alguns professores, em menor quantidade, se preocupam com a ampliagao
da cultura como objetivo da visita. Esse dado revela que o professor muitas vezes ndo
sabe o que pode obter dos museus se considerarmos o enorme e diverso potencial
pedagbgico que possuem. Acabam assim em grande parte das vezes se adequando ao
rol de atividades oferecidas, nio propondo demandas especificas ou ainda nio pos-
suindo repertério para uma andlise critica das possibilidades que essa parceria pode
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revelar. Nio se trata aqui de defender que o museu deva se adequar as demanday
escola, mas sim que o professor possa ter autonomia e elementos para pensar o ¢
quer do museu. Neste sentido, a parceria entre escola e museu deve ser pensag
necessariamente, na perspectiva da formacao.
Essa perspectiva revela potencial que uma proficua articulagio entre escol
museu poderia gerar em termos de formagio de professores. Se os professores conhec
o sentido educacional dos museus, suas especificidades e seu potencial para contril 0
na educagio de seus alunos, certamente as visitas poderiam ser estruturadas
forma que a énfase nio esteja somente no conteudo conceitual. Entender os mus
como instituigdes culturais representa valorizar a experiéncia de visita também e
suas dimensoes de acesso aos bens, as praticas e aos valores produzidos pela humanida '
nos diversos campos do conhecimento. Representa assim valorizar a experiéncia ¢
cidadania que a visita pode proporcionar.

Consideragoes finais ou Sobre as articulagoes

Escolas, universidades, museus, centros de interpretagio da cultura cientifica e d
patrimoénio natural, entre outros, devem promover cada vez mais a¢des conjuntas é
quais, respeitando as especificidades de cada um, ampliem o efeito de seus programa:
Continuamos apostando na parceria, na mistura, nas articulagdes, mas também nz
reflexGes sobre as especificidades na possibilidade de estabelecer algumas fronteira:
mesmo que permeaveis, que possibilitem estimular a riqueza das praticas e reafir
um campo de produgio de conhecimento sobre educagio em museus.
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Introducao

Quando falamos sobre o Ensino de Ciéncias verificamos que o discursg de muitos pro-
fessores aponta a existéncia, por parte dos alunos, de apatia, de distanciamento, de falta
de interesse pelos contetidos e de motivagdo nas aulas. Pozo e Crespo, (2009) sugerem
que, muitas vezes, esse desinteresse nio advém somente dos alunos e pode ser resultado
de curriculos e de priticas adotados que merecem ser repensados. Os autores alertafn
que devemos pensar a relagio entre motivagao e aprendizagem como uma via de mao
dupla. A falta de motivagio pode estarassociada ao fato de que osalunos nio compreen-
dem o que Ihes éapresentado, por conseguinte nao aprendeme se sentem desmotivados.

Parece ser indiscutivel a importincia que a motivagio deve assu-
mir na educagio em geral. O ensino pautado somente nas ideias,
no abstrato e, sobretudo, na fragmentagio do conhecimento tem
contribuido para o desinimo, uma indiferenga e um desprezo em
relagio ao conhecimento (Siniciato; CAVASSAN, 2004 p. 140).
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