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Resumo: Este trabalho objetivou verificar os conteidos de Botanica em livros didaticos de Biologia
do Ensino Médio, analisando se o material segue o ensino sob o enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sociedade
(CTS). Pelo método da analise de contetdo, categorias foram estabelecidas conforme documento avali-
ativo oficial dos livros e referencial teérico do ensino com enfoque CTS, para que excertos relacionados
aos conteddos inicial, principal, complementar e exercicios dos livros fossem classificados. Nesses livros
didaticos, observou-se uma preocupagio em adequar seu contetido a documentos oficiais e em apresentar
aspectos relacionados ao ensino com enfoque CTS. Entretanto, o contetido principal ainda prioriza um
ensino de cariter conceitual. F fundamental a reformulacio na escrita desses livros, para que um ensino
diferenciado, como ¢ o ensino sob o enfoque CTS, voltado ao desenvolvimento da Alfabetizacio Cientifica
dos estudantes, possa efetivamente contribuir para a formagio de cidadaos ctiticos e atuantes na sociedade.
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Abstract: This work aimed to ascertain the botanical contents in Biology high-school textbooks, analyzing
if they match the Science-Technology-Society (STS) approach. According to official evaluative documents
and the STS theoretical referential approach, categories were stablished through content analysis. The
initial, principal, and complementary contents, as well as the exercises were classified. There was concern
with adapting the content in the books to official documents and showing aspects related to teaching
under the STS approach. However, the main content in these books still priotitizes conceptual teaching. A
written reformulation of these books is essential, especially in their main content, so that a differentiated
teaching style, such as teaching under the STS approach, can effectively contribute to the formation of
critical and active citizens in society, including the Scientific Literacy development of students.
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Introdugao

O Ensino da Botanica na sala de aula da Educacio Basica confronta-se, muitas vezes,
com dificuldades, como, por exemplo, a falta de importancia dada pelo professor em relagiao ao
estudo dos vegetais, €, até mesmo, a Botanica deixa de ser abordada na escola. A pouca interagdo
entre homem-planta que Menezes et al. (2008) apontam também seria um fator que contribui
para o desinteresse pelo estudo das plantas. Em relacdo a esse afastamento, “[...] isso pode ser
explicado pelo fato de as plantas serem tao diferentes dos humanos quanto a adaptagoes e a
comportamentos que se torna mais promissor para o professor ensinar sobre quem ¢é mais pro-
ximo de nds, os outros animais, e sobre o proprio humano” (SOUZA; KINDEL, 2014, p. 54).

A Botanica defronta-se com seu ensino baseado, via de regra, na utiliza¢ao do livro
didatico e na memorizac¢do excessiva de conteudos, conceitos e termos (ROCKENBACH et
al., 2012), logo, nao tem feito referéncias a vida do aluno (FIGUEIREDO; COUTINHO;
AMARAL, 2012) — embora isso ndo seja diferente do que acontece nas demais areas do ensino
de Ciéncias. Assim, pode-se dizer que, a Botanica passa a ser desconsiderada também pelos
estudantes que, mais tarde, em sua formagio, acabam apresentando incompreensoes sobre a
importancia ecolégica das plantas. O desconhecimento acerca dos motivos pelos quais os vegetais
dominam os ecossistemas, diretamente relacionados as histérias de vida desses seres vivos, é
um fato ainda visivel na escola. Dessa maneira, propostas pedagogicas que podem permitir ao
estudante refletir e tomar decisoes acerca de questdes que envolvem o seu cotidiano em conexao
ao estudo dos vegetais ¢ um constante desafio na Educa¢io Basica brasileira. O trabalho com
as tematicas de preservacao das plantas no ambiente e o uso de tecnologias para produgao de
alimentos de origem vegetal em sala de aula — por exemplo — é uma maneira de contribuir para
o exercicio cidadania; devendo, portanto, ser motivado.

Na tentativa de se desvincular de situagdes que acometem o ensino e a aprendizagem
da Botanica, como as apontadas anteriormente, é fundamental a contextualizagao desse ensino
na vida do estudante, de modo que ele tenha condi¢des de atuar de maneira critica e consciente
na sociedade. A contextualizagdo, como modus docends, significa englobar a articulagdo critica
das diferentes realidades como a social, a politica, a cultural e a ambiental local ou mundial em
que se insere o sujeito nas atividades escolares. Sendo assim, é necessaria a transformagdo da
abordagem pedagogica adotada pelo professor para ensinar Botanica. A adequagio de seus
recursos pedagogicos (principalmente, o livro didatico) também é necessaria, a fim de que essa
mudanga seja possibilitada. Para isso ocorrer, um caminho a seguir é o desenvolvimento de
praticas educativas com enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) na Educagao Basica.

O propésito fundamental da abordagem CTS no Ensino de Ciéncias é clamar por uma
educacgio cientifica mais humanista, em que, pela acdo cidada, as pessoas possam participar
democraticamente do processo e da tomada de decisdes de assuntos concernentes a ciéncia e
a tecnologia na sociedade (ACEVEDO DIAZ, 2004). Este autor aponta propostas educativas
relacionadas ao movimento CTS, como a inclusdo da dimensao social da Ciéncia e Tecnologia,
o papel cultural e humanistico e o pensamento critico em Ciéncia e Tecnologia, para que seja
possivel promover um ensino de Ciéncias com finalidades de aprendizagem mais amplas.
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Nos documentos oficiais do Ministério da Educacio, tais como as Diretrizes curriculares
nacionais gerais da educagio basica ( BRASIL, 2013), especialmente nas Diretriges curricnlares nacionais
para o ensino médio DCNEM), é defendido um curriculo escolar voltado a cidadania (BRASIL,
2013). Segundo esse documento:

[...] no Ensino Médio ha, portanto, condi¢oes para se criar uma educagio
cidada, responsavel, critica e participativa, que possibilita a tomada de
decisoes transformadoras a partir do meio ambiente no qual as pessoas se
inserem, em um processo educacional que supera a dissociagio sociedade/
natureza. (BRASIL, 2013, p. 166).

As DCNEM utilizam como alicerces da proposta curricular do Ensino Médio o
trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura de forma integrada, pois sio campos que nao se
constituem isoladamente, dependendo da condicio histérico-cultural da sociedade (BRASIL,
2013). Portanto, a partir das DCNEM, o curriculo do Ensino Médio que se deseja alcancar no
Pafs nio esta longe do que se propde no ensino com enfoque CTS.

Ainda se pode destacar que, em um meio social em que a Ciéncia e a Tecnologia se
difundem de maneira continua e persistente na vida das pessoas, essa concepgdo de ensino,
isto é, a CTS, com propositos dirigidos a Alfabetizacdo Cientifica e ao exercicio da cidadania,
ndo apenas consideraria as vivéncias dos estudantes no desenvolvimento de propostas didaticas
planejadas pelo professor como também daria maior atengdo a seus interesses individuais e as
necessidades coletivas (ACEVEDO DIAZ, 2004).

Diante disso, é importante averiguar de que forma o ensino de ciéncias com enfoque
CTS ocorre na Educacio Basica, especialmente no Ensino Médio, no que se refere a Botanica.
Para isso foram escolhidos, como materiais de analise, livros didaticos de Biologia do Ensino
M¢édio incluidos no Guia de livros diddticos: PN1.D 2015: ensino médio biologia BRASIL, 2014). Os
livros didaticos sio, segundo Lajolo (1996), instrumentos que ainda influenciam fortemente a
construcio dos curriculos escolares, sendo amplamente utilizados pelos professores e estudantes,
além de definirem a qualidade de ensino brasileiro. A vista disso, justifica-se aqui a relevancia
de submeté-los a investigacio. Além disso, o ja referido Guia considera o livro didatico “...]
mediador cultural e pedagégico que pode auxiliar para que a Biologia seja trabalhada pedago-
gicamente de modo que as discussdes dessas temdticas contemporineas estejam presentes n0s
curriculos das escolas brasileiras” (BRASIL, 2014, p. 22), sinalizando, assim, mais uma con-
firmacio de que ¢ indispensavel a realizacdo de uma analise critica de seu conteudo, dado que
h4 uma necessidade concreta de tornar o Ensino de Ciéncias mais significativo aos estudantes.

Este trabalho objetivou verificar se efetivamente os livros didaticos estio pautados em
um ensino voltado para uma perspectiva diferenciada que nio esteja exclusivamente canalizada
pela promogao das aprendizagens de conceitos. Ou seja, pretendeu-se analisar se os conteudos de
Botanica de livros didaticos de Biologia do Ensino Médio do Brasil seguem o ensino sob o enfoque
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS). Levaram-se em conta, para isso, as indica¢des de documen-
tos educacionais oficiais do Ministério da Educacdo (MEC) e as orientacdes de principios CTS.
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Metodologia

A pesquisa desenvolvida neste trabalho é de abordagem qualitativa e quantitativa con-
duzida por meio da pesquisa documental, que, de acordo com Godoy (1995), utiliza diversos
documentos (como livros) que ndo tenham sofrido tratamento analitico ou possam ser nova-
mente analisados para a producdo de dados e posteriores interpretacoes.

Foram escolhidos cinco volumes de livros didaticos de Biologia de Ensino Médio
que contivessem o conteudo de Botanica. Os livros selecionados e as partes analisadas estdo
relacionados no Quadro 1. Os principais assuntos tratados no material estavam relacionados
a origem e evolucdo das plantas, a classificagdo e caracterizacdo dos grandes grupos vegetais
atuais e aos ciclos de vida desses grupos.

Esses volumes pertenciam a cole¢Ges de livros didaticos de Biologia reunidas no Guia
de livros diddticos: PNLD 2015: ensino médio biologia BRASIL, 2014), que as apresentava por meio
de resenhas. Essas cole¢oes incluidas no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) do ano
de 2015 foram adquiridas pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE) e
distribuidas a escolas publicas brasileiras que as escolheram. As escolas utilizam o acervo por
um perfodo de trés anos, neste caso, 2015, 2016 e 2017.

Quadro 1 - Livros escolhidos para analise

Identificagao Autor / An? Partes analisadas Pa*‘?’mas
de publicagio analisadas
Livto 1 (L1) | Mendonga Unidade 2: Diversidade biolégica II: Plantas 86-113
(2013) Capitulo 6: Os grandes grupos de plantas
Livro 2 (L2) | Brockelmann Unidade 2: Caracteristicas e classificagdo das plantas | 56-91
(2013) Temas: Reino Plantae; Células e os tecidos vegetais;
Principais partes das plantas; Classificagdo das
plantas; Reprodugido em angiospermas
Livro 3 (L3) | Silva, Sasson e | Unidade 4: O Reino Plantae 247-259;
Caldini (2013) Capitulo 26: Os principais grupos de plantas 316
Livro 4 (L4) | Osério (2013) Unidade 3: Plantas: seres multicelulares e 72-93;
fotossintetizantes que nutrem seus alimentos 134-135
Capitulo 6: Grupos de plantas e seus ciclos de vida
Livto 5 (L5) | Amabis e Moédulo 2: O reino das plantas 70-89
Martho (2013) | Capitulo 4: a diversidade das plantas

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Utilizou-se, como método de andlise dos textos sobte o ensino da Botanica, a anilise
de contetdo, que pode ser definida, de acordo com Bardin (2011, p. 48), como

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes visando obter
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricio do contetido das
mensagens indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢des de producio/tecepgio (vatidveis
inferidas) das mensagens.
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Para isso, foram estabelecidas — a priori — 17 categorias de anilise, apontando o que se
pretendia observar nos livros didaticos, a fim de classificar excertos do material de acordo com
essas categorias (Quadro 2). Essas categorias foram baseadas em dois referenciais bibliograficos:
o Guia de livros didaticos: PN1.D 2015 ensino médio biologia (BRASIL, 2014) e o trabalho de Acevedo
Diaz (2004). O referido Guia é orientado por varios critérios avaliativos, os quais se atentam a
realidade da Educacio Biésica brasileira e aos desafios do Ensino Médio atual (BRASIL, 2014).
Dentre esses critérios, podem-se destacar: o respeito a legislacio brasileira vigente (Constitui¢ao
da Republica Federativa do Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional e Diretri-
zes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio); a correcio, contextualizagio e atualizagio
de conceitos, principios, informagSes e procedimentos nos textos e nas atividades propostas
(como ¢é o caso do estimulo a participagdo do educando em debates contemporaneos, que
incluem tematicas da Biologia com outras areas do conhecimento); a construcgdo da cidadania
e convivéncia em sociedade (se o material € isento de estere6tipos e preconceitos de origem e
género, por exemplo) (BRASIL, 2014). Dessa maneira, considerou-se esse Guia um elemento
pedagdgico bastante rico e, portanto, foi importante sua utilizacao neste artigo. Ou seja, alguns
de seus critérios avaliativos serviram de base para a criagdo de categorias de analise do conteido
de Botanica dos livros didaticos apresentados no Quadro 1. Desse modo, as categorias 1 até
VIII, que estio agrupadas na classificacio PNLD/2015: Biologia (conforme Quadro 2), foram
norteadas por esse Guia, o qual ainda aponta que “[...] na sociedade contemporanea a exigéncia
¢ cada vez maior para que a escola tenha sensibilidade e aten¢io para as profundas e rapidas
mudancas com que os jovens se defrontam no campo, da cultura da ciéncia da tecnologia, das
artes, do trabalho” (BRASIL, 2014, p. 8). Isso demonstra que o livro didatico, como instrumento
de apoio pedagdgico as aulas, precisa fazer sentido na aprendizagem e na formacio critica do
estudante. Por essa razio, o livro didatico merece ser analisado. Em se tratando de enfoque
CTS, o referencial tedrico Acevedo Diaz (2004) foi considerado fundamental para verificar a
ocorréncia dessa perspectiva de ensino no contetido dos livros, pois este autor traz propostas
pedagodgicas que proporcionam objetivos mais amplos para o Ensino de Ciéncias, quando se
aborda a énfase CTS na Educacdo. Dessa forma, as categorias IX até XVI foram agrupadas na
classificacao CTS (Quadro 2) e relacionadas as propostas educativas para promover 0 movimento
CTS no Ensino de Ciéncias desenvolvidas por esse mesmo autor. A ultima categoria (XVII)
foi classificada como PNLD/2015: Biologia e CTS por se considerar que ela esti relacionada
aos dois referenciais utilizados para a analise (Quadro 2).

Para verificar a ocorréncia das categorias no conteido de Botanica de cada livro dida-
tico, os tipos de textos foram divididos da seguinte maneira:

a) Conteudo inicial (CI): material inicial (como textos introdutérios e questio-
namentos);
b) Conteudo principal (CP): material principal (como o corpo dos textos descre-

vendo os conceitos e conteudos);
<) Conteudo complementar (CC): material complementar, como textos suple-
mentares, questionamentos e propostas de projetos interdisciplinares;
d) Exercicios (EX): atividades apresentadas nas partes analisadas dos livros.
No que se refere ao conteddo dos textos, foi feita a analise por paragrafos. Cada
questionamento foi analisado individualmente. Da mesma maneira, foi avaliado cada exercicio,
embora este pudesse apresentar mais de uma questdo, o que acabaria formando um conjunto
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de um unico exercicio. Assim, para um mesmo paragrafo de texto, questionamento ou exercicio,

mais de uma categoria poderia estar presente. Os projetos foram categorizados por apresentarem

propostas pedagdgicas interessantes relacionadas, principalmente, a perspectiva CTS. Entretanto,

foram analisados a parte, ja que ndo estdo presentes em todos os livros investigados.

Quadro 2 — Categorias estabelecidas para analise do conteido de Botanica nos livros didaticos

Categorias

PNLD/2015:
Biologia

A Botianica no cotidiano: mostra a participagao das plantas no cotidiano do
estudante? Ex.: na alimentacdo

II

Respeito as formas de vida: estimula o respeito a diferentes formas de vida,
especialmente o respeito as plantas?

11T

Conhecimentos populares: conhecimentos populares, étnicos e culturais
relacionados a Botanica estio presentes?

I\Y

Carater interdisciplinar: possui carater interdisciplinar (relaciona a Botinica
com outras areas de conhecimento)?

Superagido da visdo a-historica: supera a visdo a-histérica do conhecimento
botanico (os conhecimentos cientificos relacionados a Botanica estao
envolvidos por contextos histérico, social, cultural, tecnolégico)?

VI

Historia evolutiva: considera a histéria evolutiva das plantas para apresenta-
las ao estudante?

VII

Espirito cooperativo: estimula o trabalho em grupo, a fim de desenvolver o
espirito cooperativo no estudante?

VIII

Espitito investigativo: estimula o trabalho individual e/ou em grupo, a fim
de desenvolver o espirito investigativo no estudante, sobretudo em atividades
dentro da comunidade escolar?

CTS

IX

Conceitos em destaque: os conceitos destacados estao relacionados ao
ensino CTS?

Ciéncia e tecnologia: inclui contribuicdes da ciéncia e tecnologia para a
Botanica e sociedade?

XI

Dimensio politica: apresenta questdes politicas (locais e globais)
relacionadas a Botanica? Ex.: legislacio

XII

Dimensio social: apresenta questdes sociais (locais e globais) relacionadas a
Botanica?

XIII

Dimensdo ambiental: apresenta questoes ambientais (locais e globais)
relacionadas a Botanica?

X1V

Dimensio cultural: apresenta questoes culturais (locais e globais)
envolvendo Botanica?

XV

Etica e valores da ciéncia e tecnologia: considera a ética e os valores da
ciéncia e tecnologia ao abordar Botanica?

XVI

Pensamento critico: estimula a formagao do pensamento critico,
incentivando debates em torno das relagSes entre a ciéncia, a tecnologia e a
sociedader

PNLD/2015:
Biologia e
CTS

XVII

Formacgio de opinides: estimula a formagao de opinides, tomada de
decisoes e resolucio de problemas e/ou de questdes cotidianas que envolvam
CTS, como forma do aluno expressat/desenvolver sua cidadania?

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Resultados e discussoes

De modo geral, foi possivel observar que os autores dos livros didaticos analisados se
preocuparam em adequar o conteido de Botanica desses materiais a documentos educacionais
oficiais brasileiros. Notou-se que os materiais, além disso, apresentavam em alguns trechos as-
pectos relacionados ao ensino sob o enfoque CTS, quando tratavam da Botanica. Entretanto, foi
no L2 que os excertos retirados puderam ser classificados em maior diversidade de categorias
e este também se destacou em relacdo ao que se buscou encontrar nos livros.

Exemplificando como foram classificados os textos
dos livros didaticos em Projetos

Pode-se destacar que os projetos apresentados nos livros didaticos L2, 1.3 e L4 se
caracterizam por apresentar atividades que se relacionam a tematicas ambientais e atuais que
envolvem as plantas no cotidiano do estudante, de modo que também se reconheca a importincia
delas 2 manutencao da vida. Nos textos desses livros didaticos, hé interacdo entre os conteudos
abordados de Botanica (ou de Biologia) com outras areas do conhecimento como a Matematica,
a Quimica, a Geografia e as Artes. Além disso, tais atividades sdo propostas (sempre por meio
de roteiro de elaboragio) para serem desenvolvidas em grupos e também por meio de atividades
de investiga¢ao, como livros e paginas da Internet ou, até mesmo, entrevistas na comunidade
em que vivem, estimulando, entre outras caracteristicas, a cooperagao, o espirito investigativo e
a criatividade no estudante. Outro aspecto importante desses projetos é o incentivo ao debate
em seu processo de elaboragio, a formacido de opinides e a busca por solu¢ées de problemas
sociais e ambientais locais, ao se fazer relagoes entre ciéncia, tecnologia e sociedade. Portanto,
esses projetos (descritos a seguir) encontrados nos livros L2, L3 e L4 foram classificados nas
categorias 1, 11, IV, VII, VIII, X, X1I, XIII, XVI e XVII.

No projeto Reaproveitamento de residuos solidos, no 1.2, “a turma desenvolvera um projeto
de reutilizagio de residuos sélidos produzidos em sua regido” (BROCKELMANN, 2013, p. 90).
Para seu desenvolvimento, que ocorreria ao longo do ano letivo, estava incluida a escolha de
um local para realizar o projeto, uma tecnologia para reaproveitamento dos residuos, a avaliagao
das dificuldades para desenvolvé-lo, uma estimativa do ganho financeiro com a reutilizacdo do
material, a apresentacdo do projeto e a divulgacdo de qual tipo de reutilizacdo seria viavel para
sua cidade (BROCKELMANN, 2013).

O projeto presente no 1.3 denominado Brodiversidade das plantas prope atividades que
buscam a “[...] compreensdo da importancia de um fator quimico para o desenvolvimento dos
vegetais, para a analise da importancia e as consequéncias da agricultura moderna” (SILVA;
SASSON; CALDINI, 2013, p. 316). Entre as atividades, podem-se citar a pesquisa de pH ideal
para o desenvolvimento da maioria das plantas, a escrita de textos mostrando a relacdo entre
aumento da populagao humana e a biodiversidade e a discussdo das vantagens e desvantagens
da monocultura para a agroenergia (SILVA; SASSON; CALDINI, 2013).

Por fim, no L4, o projeto Os seres vivos no teatro: entendendo as relagoes entre os organismos de
vdrios reinos propoe que os alunos em equipes criem uma pequena pega ou cena a partir de um
trecho de texto a ser apresentada a comunidade escolar. Em suma, cada equipe escolhe um dos
grupos estudados, como, por exemplo, os virus, os fungos e plantas, procurando informagoes
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sobre como espécies do grupo interagem com a natureza ou com os humanos para, assim, ela-
borarem a peca. Também é recomendado que sejam criados cartazes de divulgacdo das pegas.
Ao final, ap6s a apresentacdo do espeticulo, sugere-se uma discusso, a fim de verificar se os
temas das pegas foram abordados claramente, se o publico manifestou interesse pela atividade
e quais foram as contribui¢cdes do projeto a comunidade (OSORIO, 2013).

Apresentando os dados produzidos e as analises

Nos livros didaticos investigados, percebe-se que existe uma preocupac¢ao na adequacao
dos textos referente ao que se propde em documentos oficiais do MEC, ja que a maioria dos
trechos encontrados (L1, L3 e L5) foram classificados nas categorias do PNLD 2015: Biologia

(Figura 1).

Figura 1—PNLD 2015: biologia: indica o nimero total de ocorréncias das categorias I a VIII nos

conteudos inicial, principal e complementar e nos exercicios nos cinco livros analisados
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Fonte: Elaborada pelas autoras.

Além disso, verificou-se que o material possui aspectos relacionados ao ensino com
enfoque CTS (Figura 2), os quais precisam ser levados em conta nos curriculos da Educac¢io
Basica e, em consequéncia, na aprendizagem dos estudantes. No entanto, como afirma Kindel
(2008, p. 92), “[...] por mais bem escrito, fundamentado e bem ilustrado que um livro didatico
seja, jamais dara conta das mualtiplas linguagens e explicagdes da Ciéncia”. Ou seja, apesar de os
livros didaticos analisados terem textos diferenciados (Quadro 3), isso ainda é infimo diante da
énfase conceitual apresentada no constituinte maior desses livros — o seu conteudo principal.
Isso significa que, na exposicao das tematicas de Botanica neste contetdo, valoriza-se uma quan-
tidade excessiva de termos (0s quais estdo quase sempre em destaque), de conceitos e defini¢des
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que se configuram, dessa maneira, como fundamentais nio s6 a explicagdo e a compreensio de
processos e de fendomenos relacionados as plantas, como também a apresentacdo de sistemas
de classificaciao adotados aos grandes grupos vegetais. Em consequéncia disso, a maioria dos
exercicios propostos nesses livros tendem a privilegiar a memotizagio do assunto/conceitos
tratados. Para Kindel (2008, p. 92), “|...] exercicios de fixagdo descontextualizados aumentam
a distancia entre os conhecimentos biolbgicos — de que o sujeito precisa para compreender a
vida em todas as suas manifestaces — e a realidade do/as alunos/as”.

Dessa maneira, defende-se aqui um Ensino de Ciéncias sob o enfoque CTS. Entretanto,
deve-se ter em vista que essa concepg¢ao de ensino vem a exigir dos docentes uma desvinculagio
da abordagem tradicional de ensino, baseada na memoriza¢io superficial de conceitos e defini-
¢bes de conteudos trabalhados em sala de aula. Estes, quando selecionados para a constru¢io
de curriculos, na maioria das vezes, sdo explorados a partir do que se apresenta no conteido
principal dos livros didaticos. Segundo Bispo Filho et al. (2013), um dos propésitos de um
curriculo sob o enfoque CTS esta ligado ao entendimento do estudante de que ele se encontra
imerso em uma realidade social, a qual exerce influéncia direta em sua vida, e que as relagdes
entre Ciéncia e Tecnologia possam ser apresentadas. Esses autores afirmam que

[...] um dos objetivos de um curriculo CTS ¢ facilitar a compreensao dos
estudantes em relacio as experiéncias relacionadas com os fendmenos que
os cercam em suas vidas diarias, de tal forma que a ciéncia escolar aproxime
o saber tecnolégico da vida social, no qual o objetivo passa a ser preencher
o vazio causado pelo curriculo tradicional de Ciéncias [...]. (BISPO FILHO
etal, 2013, p. 316).

Figura 2. CTS: indica o numero total de ocorréncias das categorias IX a XVI nos conteudos inicial,

principal e complementar e nos exercicios nos cinco livros analisados
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No que se refere aos sistemas de classificacdo das plantas, os livros seguem a historia
evolutiva desses seres vivos, e suas caractetisticas adaptativas sobressaem no conteudo principal
desses livros. Observa-se na tabela 1 que é priotizada a bistdria evolutiva e ocorre mais vezes no
CC no contetdo de Botanica do livro 1, embora em EX ocorra a predominancia dos excertos.
Ja no L3, histdria evolutiva destaca-se e aparece mais vezes em CP, embora a maior ocorréncia
de categorias esteja em CC (tabela 2). O mesmo ocorre no L5 em que aquela categoria predo-
mina no CP, embora a maior ocorréncia de categorias se encontra em CI (tabela 3). Por outro
lado, foi possivel verificar que a relacio da Botinica com o dia a dia do estudante ocorre no
conteddo dos livros. A Botanica no cotidiano é destaque no CC no L4; os projetos propostos nos
livros didaticos 2, 3 e 4 e os exemplos 1, 3 e 9 dos excertos (Quadro 3) também tiveram essa
classificacdo. Entretanto, no contetido principal, especialmente, tal relacio aparece como forma
de utilidade/beneficio para o ser humano (por exemplo, na industria farmacéutica e alimenticia),
dando a impressdo de que as plantas importam somente para a exploracio quando se necessita
e desenvolvendo uma ideia de ciéncia e tecnologia como um avanco para melhorar a vida. Essa
¢ uma caracteristica da visdo tecnocratica da Ciéncia e da Tecnologia alicercada no modelo
linear de progresso, estabelecendo uma neutralidade da Ciéncia e da Tecnologia (AULER,
2007; AULER; BAZZO, 2001; CAMPOS, 2010). Para Campos (2010, p. 26): “[...] este modelo
indica que o desenvolvimento social é uma consequéncia de desenvolvimento cientifico. Este
promoveria o desenvolvimento tecnolégico, que propiciaria o desenvolvimento econémico, o
qual, finalmente, permitiria o desenvolvimento social”.

Entende-se, portanto, que essa percepcio estanque e irredutivel da Ciéncia e da Tec-
nologia que se configura ainda nos livros didaticos precisa ser subjugada, pois, de acordo com
Auler (2007), as concepeoes historicas de superioridade/neutralidade da ciéncia (a qual elimina
o sujeito do processo cientifico e tecnoldgico), da perspectiva salvacionista da ciéncia e tecno-
logia (visao de que s6 a ciéncia é capaz de resolver as mazelas do mundo e salvar a sociedade) e
do determinismo tecnolégico (a tecnologia é autossuficiente e determina as mudangas sociais)
precisam ser superadas, contribuindo, assim, para que o sujeito consiga realizar uma leitura
critica do mundo e possa participar ativamente na sociedade. Dessa maneira, “[...] a superagio
de uma percepcao ingénua e magica da realidade exige, cada vez mais, uma compreensio dos
sutis e delicados processos de interacio entre CTS” (AULER, 2007, p. 178).

Quadro 3 — Exemplos de excettos (trechos e/ou parafrases) do material analisado com sua devida

classificacdo em categorias

Tipos Classificagido
Livros de Excertos dos excertos

texto (Categorias)
1 Cl 1. “o que vocé conhece sobre plantas? Certamente vocé observa | I

e convive com muitas delas, em vasos que enfeitam a sua
casa, em um prato de salada, no caminho até sua escola [...]”
(MENDONCA, 2013, p. 86).

continua
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Quadro 3 — continuacao

Livros

Tipos
de
texto

Excertos

Classificagdo
dos excertos
(Categorias)

EX

2. Exercicio 13 (p. 112) — narra brevemente quem foi Wangari
Maathai, bidloga que atuou em defesa dos direitos da mulher e
criou um movimento, aliando ambientalismo e direitos humanos;
a partir disso, propGe-se que os alunos procurem saber a respeito
de projetos socioambientais existentes no local em que vivem,
que entrevistem os envolvidos e que divulguem essas a¢oes

(MENDONCA, 2013, p. 112).

11, TV, VIII,
X1I e XIII

CcC

3. Complemento Plantas na Africa e no Brasil- “Diversas plantas
foram trazidas da Africa para o Brasil, e em muitos casos o
conhecimento tradicional atrelado a elas também foi incorporado
a nossa cultura. Um exemplo ¢ a babosa ou aloé (Ake vera). [...]”
BROCKELMANN, 2013, p. 70).

LIl e XIV

EX

4. Exercicio 12 (p. 112) — aponta-se o uso de bridfitas como
indicadoras de qualidade ambiental; indaga-se o estudante sobre
a existéncia de outras formas de utiliza¢do das plantas para
combater a degradag¢do ambiental, propondo que seja discutido
o assunto com os colegas e, caso necessite, busque informagoes
sobre o tema (MENDONCA, 2013, p. 112).

IV, VIIL, X,
XIII e XVI

CI

5. Questionamento da pagina 57 — sao mostrados dados de
espécies da flora brasileira catalogadas na obra Flora Brasiliensis
(1868) e também das reconhecidas até 2012, propondo

aos estudantes que discutam e comparem esses nimeros,
considerando o contexto histérico e tecnolégico da época em
que ocorreu a expedicdo de Martius (que resultou na publica¢do
daquela obra) com as atuais BROCKELMANN, 2013).

V, X e XVI

CP

6. “Uma estratégia evolutiva importante desenvolvida pelas
plantas, que possibilitou sua independéncia da agua liquida
para a fecundagio, constituiu em mudangca radical no ciclo de
vida alternante herdado das algas ancestrais [...]” (AMABIS;
MARTHO, 2013, p. 75).

VI

EX

7. Exercicio na pagina 87 — solicita-se ao estudante que pesquise
a funcio das matas ciliares para os rios, discuta com os colegas
sobre a importincia de preservar essas matas. Indaga-se também
sobre as consequéncias do desmatamento das matas ciliares,
sobre a existéncia dessas areas no local em que vivem, sobre a
importancia de se ter um Cédigo Florestal, além de sugerir que se
pesquise a respeito de como o Cédigo ¢ elaborado e que o aluno
opine acerca disso (BROCKELMANN, 2013).

VIII, X1, X111,
XVI e XVII
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Quadro 3 — continuacao

Tipos Classificagdo
Livros | de Excertos dos excertos
texto (Categorias)
3 CcC 8. Complemento “Xaxim” (p. 251) — é proposto que os VII, VIII, XTI,
estudantes realizem uma pesquisa a respeito de Dicksonia XIIT e XVII
sellewiana, planta de onde se extrai o xaxim, além das
consequéncias de sua extracdo e de quais plantas poderiam
substitui-la. Sugere-se, além disso, que os alunos formem uma
associacio de preservagio ambiental junto com a comunidade
escolar, a fim de recuperar areas verdes do seu municipio, fazendo
o plantio de plantas nativas (SILVA; SASSON; CALDINI, 2013).
4 EX 9. Exercicio 15 (p. 93) — trata do potencial farmacolégico das I, IV, VIL, X,
plantas medicinais brasileiras, em que se afirma que cerca de XIIT e XVII

um décimo das angiospermas do mundo ocorrem no Brasil. B
proposto que o estudante comente a respeito disso, considerando
o tamanho do territério e as condi¢cdes climaticas do Brasil.
Precisa, também, opinar acerca de como o efeito da destrui¢ao de
matas nativas atuaria sobre a descoberta de plantas com potencial
farmacolégico, além de criar uma lista de plantas medicinais e
suas utilizacoes, podendo buscar essas informacoes, realizando
entrevistas (OSORIO, 2013).

Fonte: Elabotrado pelas autoras.

Partes que se caracterizam por versar sobre a contextualizagdo da Botinica na vida

dos estudantes e pela contribui¢ao na formacao de cidadaos atuantes na sociedade — um ensino
com enfoque CTS — sdo deixadas praticamente de fora do contetdo principal dos livros, isto é,
ficam restritas ao contetudo inicial, complementar e exercicios (conforme os dados observados
nos L2 e L4). Na analise do L2 (tabela 4), os dados indicam que a predominancia de trechos
ocorre em EX.

Tabela 1 — Ocorréncia das categorias no conteudo do L1

Categorias CI CP CC EX Total

PNLD 2015/ I A Botanica no cotidiano 1 0 0 0 1
Biologia 1I Respeito as formas de vida 0 0 0 1 1
111 Conhecimentos populares 0 0 0 0 0

v Cariater interdisciplinar 0 0 0 5 5

A\ Superacio da visio a-historica 0 0 0 0 0

VI Histéria evolutiva 0 0 4 3 7

VII Espirito cooperativo 0 0 0 0 0

VIIT Espirito investigativo 0 0 0 2 2

continua
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Tabela 1 — continuacio

Categorias CI CP CC EX Total
CTS IX Conceitos em destaque 0 0 0 0 0
X Ciéncia e tecnologia 0 0 0 1 1
XI Dimensao politica 0 0 0 0 0
XII Dimensio social 0 0 0 1 1
XIII Dimensio ambiental 0 0 0 2 2
X1V Dimensao cultural 0 0 0 0 0
XV Etica e valores da ciéncia e 0 0 0 0 0
tecnologia
XVI Pensamento critico 0 0 0 1 1

()
[a)
()
[en)
[en)

PNLD e CTS XVII  Formagio de opinides
Total 1 0 4 16 21

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Tabela 2 — Ocorréncia das categorias no conteido do L3

Categorias CI CP CC EX Total

PNLD 2015/ 1 A Botanica no cotidiano 1 0 1 0 2
Biologia 11 Respeito as formas de vida 0 0 0 0 0
111 Conhecimentos populares 0 0 0 0 0

v Carater interdisciplinar 0 0 0 0 0

\Y% Superacio da visdo a-histérica 0 0 0 0 0
VI Historia evolutiva 2 5 0 3 10

VII  Espirito cooperativo 0 0 1 0 1

VIII  Espirito investigativo 0 0 1 0 1

CTS IX Conceitos em destaque 0 0 0 0 0

X Ciéncia e tecnologia 0 0 0 0 0

XI Dimensao politica 0 0 0 0 0

XII  Dimensio social 0 0 1 0 1

XIII  Dimensio ambiental 0 0 3 0 3

XIV  Dimensio cultural 0 0 0 0 0

XV FEtica e valores da ciéncia e tecnologia 0 0 0 0 0

XVI  Pensamento critico 0 0 0 0 0

PNLD e CTS XVII  Formacio de opinides 0 0 1 0 1
Total 3 5 8 3 19

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Outra caracterfstica importante que se nota em algumas partes dos livros é o carater
interdisciplinar observado nos projetos propostos nos livros 2, 3 e 4 e nos excertos 2 ¢ 9 (Qua-
dro 3). Tais exemplos extrapolam conteudos da Biologia (em especial, a Botanica), permitindo
que os estudantes utilizem conhecimentos de outras areas e abram discussGes em grupos para

123
Ciéne. Educ., Bauru, v. 25, n. 1, p. 111-130, 2019



Souza, C. L. P; Garcia, R. N.

desenvolver tais atividades, contribuindo para a formacao de opinides. De acordo com Krasil-
chik e Marandino (2007, p. 8), “[...] o ensino de Ciéncias passou de uma fase de apresentacio da
ciéncia como neutra para uma visao interdisciplinar, em que o contexto da pesquisa cientifica e
suas consequéncias sociais, politicas e culturais sdo elementos marcantes”. A interdisciplinati-
dade colaboratia aqui como uma forma de ultrapassar a neutralidade da ciéncia e da tecnologia
encontrada nos livros e também como forma de contextualizar a2 Botinica na vida do estudante,
permitindo, portanto, que relagdes CTS existam. Entretanto, embora a interdisciplinaridade
admita a quebra de barreira entre as areas de conhecimento, possibilitando que tematicas mais
amplas (além dos contetddos botanicos explorados nos livros didaticos) possam ser concebidas
e entrelacadas no ensino de Ciéncias, esse carater ainda é pouco aceito pelos docentes. Para
Krasilchik e Marandino (2007), os professores apresentam duvidas acerca do que a interdisci-
plinaridade demanda e também acreditam que possa haver perda de rigor dos conteudos que
devam trabalhar, assim acabam mantendo aulas tradicionais que s3o comodas e seguras, visto
que ndo irdo favorecer, no meio escolar, reflexdes e discussoes, as quais exigem a exposi¢ao de
valores individuais e coletivos e de diferentes pontos de vista que ultrapassam a sala de aula.

Tabela 3 — Ocorréncia das categorias no conteido do L5

Categorias CI CP CC EX Total

PNLD 2015/ I A Botanica no cotidiano 7 0 0 0 7
Biologia I Respeito as formas de vida 30 0 0 3
IIT' Conhecimentos populares 0 0 0 0 0

IV Carater interdisciplinar 0 0 0 0 0

V  Superacio da visdo a-historica 0 0 0 0 0

VI  Histéria evolutiva 2 10 0 3 15

VII  Espirito cooperativo 0 O 0 0 0

VIII  Espirito investigativo 0 0 0 0 0

CTS IX  Conceitos em destaque 0 O 0 0 0

X  Ciéncia e tecnologia 1 0 0 2 3

XI  Dimensio politica 0 0 0 1 1

XII  Dimensao social 0 0 0 1 1

XIII Dimensiao ambiental 1 1 0 1 3

XIV  Dimensio cultural 0 0 0 0 0

XV Etica e valores da ciéncia e tecnologia 0 0 0 0 0

XVI  Pensamento ctitico 0 0 0 0 0

PNLD e CTS XVII  Formagao de opinides 0 0 0 1 1
Total 14 11 0 9 34

Fonte: Elaborada pelas autoras.
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Tabela 4. Ocorréncia das categorias no conteudo do L2

Categorias CI CP CC EX Total

PNLD 2015/ 1 A Botanica no cotidiano 0 0 3 2 5
Biologia I Respeito as formas de vida 1 0 0 1 2
III'  Conhecimentos populares 0 0 2 0 2
IV Carater interdisciplinar 1 0 1 8 10

V  Superagio da visdo a-historica 1 0 0 1 2

VI  Histéria evolutiva 0o 2 0 1 3

VII  Espirito cooperativo 0 0 0 1 1

VIII  Espirito investigativo 0 0 0 5 5

CTS IX  Conceitos em destaque 0 0 0 0 0

X  Ciéncia e tecnologia 1 0 8 7 16

XI  Dimensio politica 0 0 0 2 2

XII  Dimensio social 1 0 0 7 8
XIII Dimensao ambiental 8 0 7 9 24

XIV  Dimensio cultural 0 0 2 1 3

XV Ftica e valores da ciéncia e tecnologia 0 0 0 0 0
XVI  Pensamento critico 2 0 3 5 10

PNLD e CTS XVII Formagio de opinibes 1 0 0 5 6
Total 16 2 26 55 99

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Além disso, categorias dimensao ambiental e ciéncia e tecnologia sio as que mais se destacam.
A CTS, dessa maneira, prevalece no Livro 2 (Figura 2), sendo que, em relagio ao PNLD 2015/
Biologia, aparece mais que o dobro de vezes (Figuras 1 e 2). No L4, em CC, h4 a maior predo-
mindncia das categorias, sendo que ciéncia e tecnologia e dimensio ambiental sdo as que se destacam
(tabela 5), além da Botdnica no cotidiano.

O ensino CTS também prevalece no conteiddo do livro 4 (Figura 2). A dltima catego-
ria, formagdo de opinides, pertencente a PNLD e CTS, apresentou um total de nove ocorréncias,
destacando-se em EX. Foram cinco casos em EX e um em CI no L.2; no L3, esta apareceu uma
vez em CC; em EX nos livtos 4 e 5 houve um caso para cada livro; e nio foi observada essa
categoria (XVII) apenas no L1 (Tabelas 1 ¢ 4).

Nas partes que focam na concep¢io de ensino CTS, hé textos muito ricos e criativos,
nao obstante, como se tem dado preferéncia ao ensino da linguagem cientifica (majoritariamente)
nos livros didaticos, seus efeitos acabam por refletir continuamente nas salas de aula, visto que
os professores frequentemente utilizam o livro didatico na construcdo de curriculos escolares.
Pode-se considerar que, por isso, ndo tenham sido encontrados excertos para serem classifica-
dos nas categorias conceitos em destague e ética e valores da ciéncia e tecnologia no conteudo de
Botanica dos livros didaticos (tabelas 1 a 5). Afirma Santos (2008), quando trata da educagio
na concep¢ao CTS na perspectiva humanistica de Paulo Freire, que ela nio pode ser limitada a
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busca por beneficios ou prejuizos trazidos pela tecnologia, mas que esteja envolvida realmente
na vida humana, permeada de valores.

Tabela 5. Ocorréncia das categorias no conteudo do L4

Categorias CI CP CC EX Total

PNLD 2015/ I A Botanica no cotidiano 2 7 1 1 11
Biologia I Respeito as formas de vida 0 0 0 0 0
IIT' Conhecimentos populares 0 0 0 0 0

IV Carater interdisciplinar 0 0 3 1 4

V  Superacio da visdo a-historica 0 0 0 0 0

VI  Histéria evolutiva 0 7 0 0 7

VII  Espirito cooperativo 0 O 0 0 0

VIII  Espirito investigativo 0 0 0 1 1

CTS IX  Conceitos em destaque 0 O 0 0 0
X  Ciéncia e tecnologia 0 5 6 1 12

XI  Dimensao politica 0 0 6 0 6

XII  Dimensio social 0 0 0 0 0

XIII Dimensiao ambiental 0 1 9 1 11

XIV  Dimensio cultural 0 0 0 0 0

XV Etica e valores da ciéncia e tecnologia 0 0 0 0 0

XVI  Pensamento ctitico 0 0 0 0 0

PNLD e CTS XVII  Formagao de opinides 0 0 0 1 1
Total 2 20 25 6 53

Fonte: Elaborada pelas autoras.

No entanto, mesmo sem essas ocorréncias, o L2 destacou-se por haver apresentado a
melhor diversidade de categorias (tabela 4) e maior quantidade de presencas no conteddo em
relagdo aos outros livros (tabela 4, figuras 1 e 2), demonstrando que o livro didatico, ampla-
mente usado em sala de aula, tenderia a melhorar se tivesse uma reformulacio em sua escrita,
que deveria ser voltada substancialmente ao ensino com enfoque CTS, visando a Alfabetizagio
Cientifica. Esta aqui considerada, segundo Krasilchik e Marandino (2007, p. 30), “[...] como a
capacidade de ler, compreender e expressar opinides sobre ciéncia e tecnologia, mas também
participar da cultura cientifica de maneira que cada cidadio, individual e coletivamente, con-
siderar oportuno” e o ensino CTS como a melhor forma de, nos estudantes, alcancar a Alfa-
betizacio Cientifica (ACEVEDO DIAZ, 2004; ACEVEDO DIAZ; VAZQUEZ ALONSO;
MANASSERO MAS, 2003).

Se a Alfabetiza¢io Cientifica do estudante é o que se almeja na Educacdo Basica, a
linguagem que prioriza ensino de conceitos e descricGes nos livros didaticos precisa deixar de ser
tao destacada, o que poderia provocar uma mudanca de postura de estudantes e de professores
em sala de aula, pois ndo se visaria demasiadamente o aspecto de memoriza¢io de assuntos a
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serem tratados, principalmente com relagio ao ensino de Botanica. Para Melo et al. (2012, p.
2), “[...] utilizar a alfabetizacio cientifica como referéncia no ensino de Botanica torna-se uma
medida favoravel, visto que esse processo permite a criagio de novos significados diante de
algo que se conhece, podendo dar sentidos aos fenémenos que sao observados habitualmente”.

Essa mudancga tanto no livro didatico quanto na postura de estudantes e docentes
pode ser também relacionada ao ensino sob o enfoque CTS. O ensino CTS defende a adogio
de abordagens pedagogicas diversificadas em sala de aula, envolvendo o desenvolvimento de
pensamento critico com relacdo as problematicas relacionadas a ciéncia e suas interacbes com
tecnologia e sociedade. Ou seja, preconiza que o professor abra mao do uso de estratégias ar-
caicas para conduzir o ensino de ciéncias, ressignificando a ideia de que ¢é apenas o transmissor
do conhecimento e o estudante o receptor como ocorre em aulas meramente expositivas (TEI-
XEIRA, 2003). Como afirmam S4 e Santin (2009, p. 159), quando se referem ao livro didatico:

[...] é necessdrio que ele apresente uma proposta de trabalho que permita
o desenvolvimento do raciocinio, da participa¢io efetiva do aluno no seu
aprendizado, que estimule a tomada de decisoes, que tenha preocupacio
em resgatar os conhecimentos prévios, valorizando-os, [...] que se torne um

instrumento de ensino dinamico e instigante.

Isso ndo significa que o livro didatico deva ser inutilizado, mas ¢ importante que ele
ndo se torne o estruturador do curriculo, deixando de lado a importancia de se considerar a
realidade histérica, social e cultural na qual o estudante esta inserido.

Consideragdes finais

Por esta analise do contetdo de Botanica foi possivel verificar que os volumes dos
cinco livros didaticos examinados apresentavam, embora ainda de forma restrita, aspectos
relacionados a um Ensino de Ciéncias embasado no enfoque CTS. Além disso, observou-se
que o material tem condi¢Ses de melhorar em relagdo ao ensino CTS e, consequentemente, as
contribuicbes necessarias a formacao da Alfabetizacio Cientifica nos estudantes da Educacio
Basica, uma vez que a escrita desses livros didaticos se fundamenta em documentos educacionais
oficiais brasileiros. Estes, por sua vez, defendem a formagdo de estudantes para a agdo cidada,
em que, por intermédio da atuacdo responsavel e critica, diante de questdes que acometem seu
meio social, possam ser capazes de efetivamente se envolver democraticamente na tomada de
decisGes de assuntos referentes a ciéncia e a tecnologia na sociedade em que vivem.

Reitera-se que esses livros didaticos, por si s6, tém pouco dessa concepe¢io de ensino,
pois a parte maior deles (o contetdo principal) é composta pela apresentaciao expressiva de
conceitos, definicGes Botanicas e descricdes de diferentes naturezas (morfolégicas, fisioldgicas,
tenomenoldgicas, etc.), confirmando que esse aspecto precisa ainda ser explorado de forma
reflexiva para alcancar superagdo, de modo que esse material possa colaborar para a formagao
integral e critica do estudante.

O conteudo principal é, sem duvida, o corpo significativo dos livros didaticos disponiveis
a aprendizagem dos alunos da Educacio Basica. Isso indica que os docentes nao precisam abrir
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mao dos livros didaticos, mas apenas nio ficarem atrelados somente ao que esse instrumento
pedagogico explora; precisam ficar atentos as finalidades do Ensino de Ciéncias para a formagao
da alfabetizacdo cientifica dos estudantes, se for realmente isso que almejam.

Vale lembrar que o ensino da Botanica ¢ muito mais que a memorizacio desenfreada de
sistemas de classificacdo, termos e conceitos. Torna-se fundamental que os alunos compreendam
e percebam, pelas relacbes CTS, que suas agdes no ambiente interferem na sobrevivéncia de
todos os seres vivos e, portanto, na deles proprios. A Botanica faz parte da vida do estudante:
as plantas ndo servem so para a alimentacdo humana e de outros seres vivos (por exemplo),
mas também sdao importantes ecologicamente ao sustento de toda a vida existente no planeta.
Por isso, pode-se dizer que a Botanica oportuniza o desenvolvimento de tematicas mais amplas
em sala de aula, pois estas fazem interconexdes com o estudo das plantas. Biopirataria, orga-
nismos geneticamente modificados e monoculturas sao exemplos de tematicas que podem ser
relacionadas diretamente a Botanica e a preservagiao ambiental e, portanto, fazem parte do dia
a dia dos estudantes. Assim, enquanto o Ensino da Botanica permanecer cerceado pela con-
cepcao tradicional de ensino, nio fara sentido na aprendizagem do estudante nem contribuira
a alfabetizacio cientifica.

Dessa forma, este artigo aponta a necessidade de reformulagio ndo s6 dos livros dida-
ticos, mas dos curtriculos escolares atuais da Educacao Basica. Os livros didaticos e os curticulos
deveriam, de fato, basear-se na concepgio de ensino CTS, objetivando a Alfabetizacdo Cientifica
dos estudantes. Os professores, em sala de aula, precisariam desenvolver atividades pedagdgicas
diversificadas e interdisciplinares focadas também neste fim, sempre (re)avaliando sua pratica
docente, a fim de buscar um Ensino de Ciéncias mais qualificado. E necessatio, além disso, que
o Ensino de Ciéncias na Educacdo Basica realmente tenha propésitos transformadores, para
que os estudantes, uma vez alfabetizados cientificamente, estejam preparados para contribuir
na renovagao e na ressignificacdo da Educacio brasileira.
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