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CARTOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

Maria Elena Ramos Simielli*

Toda a minha preocupagio com a passagem das informagoes da car-
Gmﬁmm. enquanto disciplina universitdria, para o ensino da geografia, dis-
QESw do ensino fundamental e médio. tem vérios aspectos que podem ser
resumidos na passagem do saber “universitdrio” para o saber “ensinado”.

. E fundamental a diferenciagdo entre o saber universitdrio e o saber
ensinado pelos professores. assim como entre saber ensinado e aquele
Rm_n.:m_:m adquirido pelos alunos. Transformar o saber universitdrio, sem
amm.:m:&-_o e sem desvaloriza-lo, em objeto de ensino supoe uma trans-
posicio didatica que nem vulgarize nem empobrega o saber universitario,
mas que se apresente como uma construgio diferenciada, realizada com
a intengao de atender o publico escolar.

O saber universitario, neste caso. deve se adaptar a capacidade men-
tal dos alunos, respeitando a diversidade de seu dominio cognitivo.

. Educadores com alto nivel de informagao devem possuir condigoes
de hierarquizar as nogdes e os conceitos referentes a sua disciplina. de
compreendé-los e adapta-los ao processo de aprendizagem dos alunos.

O saber universitario apresenta-se sob a forma de pegas de um que-
UE-nm.comm sem uma imagem coerente na gual ele ¢ multiplicado. separa-
do. deixando ao observador a possibilidade de construir varias imagens.
E a partir desse saber universitdrio que um saber ensinado deve ser elabo-
rado. reconstruido, reorganizado.

Professora livre docente no Departamento de Geografia da Universidade de Sao Paulo.

Hugonie (1992) enfatiza que um curso fundamental ou médionaoé
um resumo do saber universitrio. Frisa, ainda, que por muito tempo se

considerou que era suficiente simplificar o saber geografico universitario

para elaborar-se um curso para aqueles niveis, guardando-se as mesmas

nogdes fundamentais € a mesma estrutura.
Na realidade, a elaboragao de um curso para 0 ensino fundamental

e 0 médio é uma operagdo complexae mais autonoma.

Mais do que uma transposi¢ao didatica, trata-se de uma verdadeira
reconstrugao do saber geografico sobre bases parcialmente diferentes,
porque as finalidades, 0s objetivos e 0s meios da pratica de geografianao
30 0s mesmos na universidade e no ensino fundamental e médio.

A RECONSTRUCAO DEVE SER FEITA EM VARIOS NIVEIS
1. Reconstrugio no nivel dos programas oficiais

Apenas uma parte da tematica universitdria d:ve ser utilizada para
determinar os contetidos do ensino. levando-se em conta 0% objetivos da
formagao geral do educando. Os modos de raciocinio, 0s instrumentos
metodoldgicos, os temas de pesquisa, muitas vezes. devem ser colocados
de lado. O método indutivo. que vai do particular ao geral. do concreto a0
abstrato. é mais utilizado no ensino fundamental e médio do que o méto-
do dedutivo que vai do geral a0 particular.

2. Reconstrugio no nivel do professor

A observagio mostra que. a partir do mesmo programa, os diferen-
tes professores elaboram cursos € ligdes muito diversas. Cada professor
reconstréi a geografia a sua maneira. O professor retém apenas uma parte
do programa oficial em fungao do tempo. dos contetidos e dos métodos,
dos seus objetivos, sua capacidade e interpretagdo pessoal. suas necessi-
dades e a motivacio de seus alunos.

3. Reconstrucio no nivel da ligdo

A medida que as ligdes prosseguem, O contetido dos cursos € 08
métodos do ensino previstos anteriormente s3o modificados e reconstrui-
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dos n__s fungdo da reagdo dos alunos, das suas dificuldades e tentativas de
sana-las.

4. Reconstrugao no nivel do aluno

O aluno, por sua vez, constréi ele mesmo seu saber, retendo apenas
uma parte dos contetidos propostos, integrando-a a sua maneira nos
esquemas de pensamento € agao.

. Do ensino fundamental ao ensino médio hd uma modificagao

_Eno:m:.:w do conteiido geogréfico, da problemitica e da linha de racio-

cinio, pois correspondem a 16gicas diferentes.

O problema principal a ser administrado pelo professor € evitar que
estes desvios se tornem um desvirtuamento total do projeto geografico ou
mmmmE surgir contradigdes entre o saber ensinado e 0 saber universitdrio.
Nio se pode calcar totalmente uma ligao de ensino fundamental ou de ensi-
no B.m&o sobre o saber universitario, mas ela também nao pode estar em
oposigio a esséncia da disciplina nem contradizer o saber universitdrio.

Em cada li¢do, o professor deve fazer uma triagem e classificar os
fatos propostos pelo saber universitério, dentro de uma evolugdo coeren-
te e adaptada as capacidades dos alunos e aos objetivos propicios asua
formagdo geral.

. Os desvios, ou mesmo as distancias na transposigdo didatica, foram
muito bem esquematizados por M. Clary (1988) - [Figura I - Os desvios
na transposigao (ou reconstrugao) didatica].

B Outro fato que podemos acrescentar a discuss@o do saber universi-
tario e do saber ensinado refere-se ao encaminhamento dado a cartogra-
fia (e as outras disciplinas, em geral) no ensino de nivel superior. )

. E um encaminhamento voltado quase exclusivamente para uma
clientela que se direcionara ao planejamento, a pesquisa, entre outros
me@m. sendo poucas as colocagdes quanto ao ensino fundamental e

10.

A CARTOGRAFIA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

- Os mapas nos permitem ter dominio espacial e fazer a sintese dos
endmenos que ocorrem num determinado espago. No nosso dia-a-dia ou
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no dia-a-dia do cidaddo, pode-se ter a leitura do espago por meio de dife-
rentes informagoes €, na cartografia, por diferentes formas de representar
estas informagoes. Pode-se ainda ter diferentes produtos representando
diferentes informagdes para diferentes finalidades: mapas de turismo,
mapas de planejamento, mapas rodoviarios. mapas de minerais, mapas
geoldgicos, entre Outros.

Nio se pode esquecer. ainda. o fato de que existem diferentes mapas
para diferentes usuarios. Aparentemente, isso € simples. embora em ter-
mos de ensino é fundamental que se faga a diferenciagao, porque muitas
vezes o professor utiliza-se domapaque tem em maos, nio fazendo adife-
renciagdo ou ndo fazendoa sele¢o dos principais elementos que 05 seus
alunos tém condigao de ler

U aluno de 4* série nao tem 0 mesmo potencial de leitura que um
aluno do ensino médio. consegiientemente, Jera muito menos informa-
¢oes do que um aluno do ensino médio. Até ai estou enfocando o 6bvio.
Em termos de cartografia e ensino, porém, isso serd ressaltado quando
comego a diferenciar 0 uso dos produtos cartogréficos nas diferentes fai-
xas etarias e esta questao embasa a estrutura tedrica da minha proposta de
cartografia para o ensino fundamental e médio.

Considerando-se o fato de que o ideal é trabalhar com diferentes
mapas para diferentes usudrios, principalmente nas varias faixas etarias,
proponho para o ensino fundamental. com alunos de 1 a 4° série, traba-
lhar basicamente com a alfabetizagao cartogréfica, pois este € 0 momen-
to em que o aluno tem que iniciar-se nos elementos da representagao
grafica para que possa posteriormente trabalhar com a representagao car-
togréfica.

Os elementos arrolados na minha proposta para que © aluno tenha
condig@o de ler um mapa foram sistematizados na colegao Primeiros
Mapas: como entender e construir (Simielli, 1993).

Na 5" e 6 séries, 0 aluno ainda vai trabalhar com alfabetizagdo car-
togrifica e eventualmente na 6" série ele ja terd condigdes de estar traba-
lhando com analise/localizagao € com a correlagao.

No ensino médio. teoricamente 0 aluno tem as condigoes para tra-
balhar com analise/localizagao. com a correlagdo e com a sintese.

Assim, a cartografia, além de se constituir em um recurso visual
muito utilizado, oferece aos professores a possibilidade de se trabalhar

em trés niveis:
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1) Localizagdo e andlise — cartas de andlise, distribui¢ao ou repar-
ticdo, que analisam o fendmeno isoladamente.

2) Correlagio — permite a combinagao de duas ou mais cartas de
analise.

3) Sintese — mostra as relagdes entre vdrias cartas de andlise, apre-
sentado-se em uma carta-sintese.

O fato de o aluno trabalhar no primeiro grau (de 1* a 4° séries) com
alfabetizagdo cartogréfica. de 5* a 8* com anlise/localizagdo e correlagao
e ao ensino médio com analise/localizag@o, correlagdo e sintese de uma
maneira mais efetiva nao implica que nio hajaum imbricamento em dife-
rentes momentos nestas etapas de trabalho, ou seja, um aluno de 5* série
pode ainda estar necessitando de alfabetizagao cartografica, assim como
um aluno na 7* série pode ainda ter diividas quanto a alfabetizagao carto-
grafica, assim como o aluno de 4° série ja pode estar trabalhando andlise
e localizagdo e eventualmente comegard a fazer correlagdes simples e
assin por diante.

Dentro deste encaminhamento de se detalhar a alfabetizagao carto-
gréfica nas faixas etdrias iniciais para posteriormente trabalhar nos niveis
de analise/localizacdo, correlag@o e sintese, vou apresentar minuciosa-
mente a estruturagao da minha proposta de cartografia para o ensino fun-
damental e para o ensino médio.

Devemos iniciar oferecendo elementos para que a crianca de 1* a4
séries do ensino fundamental ou de niveis que necessitem de alfabetiza-
¢do cartografica compreendam os processos necessdrios para a realiza-
¢ao das representagoes graficas, sobretudo os mapas. Em outras palavras,
aidéia é educar o aluno para a visdo cartogréfica. Mas o que € necessario
para isso?

Em primeiro lugar, aproveitando o interesse natural da crianga pelas
imagens desde as séries iniciais, que € uma atitude fundamental para a
cartografia. Para atingir esse objetivo, devemos oferecer inumeros recur-
sos visuais, desenhos, fotos. maquetes, plantas. mapas, imagens de saté-
lites, figuras, tabelas, jogos e representagdes feitas por criangas,
acostumando o aluno a linguagem visual.

Alista de capacidades a desenvolver nos alunos ao longo de um ano
escolar permite organizar um conjunto de informagdes que lhe serao
transmitidas. O conteido programético ¢ desenvolvido segundo o saber
ensinado e o saber adquirido na escola ou fora dela, sendo que os temas
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devem ser aprofundados de forma crescente, acompanhando o conteido
da geografia e o desenvolvimento natural da crianga.

. Assim, a cartografia de 1* a 4* série do ensino fundamental deve ini-
ciar seu trabalho com o estudo do espago concreto do aluno, o mais pro-
ximo dele, ou seja, o espago de aula, espago da escola, espago do bairro
para somente nos dois dltimos anos se falar em espagos maiores: munici-
pio, estado, pais e planisfério.

i O que importa é desenvolver a capacidade de leitura e de comunica-
¢do oral e escrita por fotos, desenhos, plantas, maquetes e mapas e assim
permitir ao aluno a percep¢ao e o dominio do espago.

Nesta etapa, 0 objetivo bésico deve ser a alfabetizagao cartogrifica.
Essa alfabetizagao supde o desenvolvimento de nogoes de:

- visdo obliqua e visao vertical;

- imagem tridimensional, imagem bidimensional;

- alfabeto cartogréfico: ponto, linha e area;

- construg¢do da nogao de legenda;

- proporg¢ao e escala;

- lateralidade/referéncias, orientacao.

O desenvolvimento destas nogdes contribui para a desmistificagao
a.m cartografia como apresentadora de mapas prontos e acabados. O obje-
tivo das representagoes dos mapas e dos desenhos € transmitir informa-
¢Oes e ndo ser simplesmente objeto de reprodugao.

Toda a estruturagao e as nogdes fundamentais a serem trabalhadas
nesta publicagao, para 1* a 4* séries, ou para as faixas etdrias de 6 a 12
anos, podem ser analisadas na Figura 2 - Alfabetizagao cartografica
(Simielli, 1994).

Apresentei até agora a proposta de uma estruturagao para a cartogra-
fia .:o ensino fundamental, referente as séries iniciais, ou seja, de 1* a 4°
séries, e agora farei as colocagoes para a cartografia de 5* a 8" e para o ensi-
no médio.

. Basicamente, a minha proposta sobre a cartografia de 5° série em
diante, considerando-se que o aluno ja tenha obtido ou ja tenha tido, no
decorrer da sua escolaridade formal anterior, as nogdes de uma alfabeti-
zagdo cartogréfica, evidencia dois eixos de trabalho com os mapas.

Considero que se pode trabalhar em dois eixos, embora possam
ocorrer alguns encaminhamentos paralelos com os mapas em sala de
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aula. No primeiro eixo, trabalha-se com o produto cartografico ja elabo-
rado, tendo um aluno leitor critico no final do processo. O aluno trabalha
com produtos ja elaborados, portanto sera um leitor de mapas, acima de
tudo um leitor critico e ndo um aluno que simplesmente usa 0 mapa para
localizar fendmenos.

No segundo eixo. 0 aluno ¢ participante do processo ou participan-
te efetivo. resultando deste segundo eixo um aluno mapeador conscien-
te. conforme Simielli (1994) - (Figura 3 - Cartografia no ensino de
geografia).

Para cada uma das formas de se trabalhar com a cartografiaem sala
de aula, os resultados sio diferentes: aluno leitor critico ou mapeador
consciente. Ressalta-se que tanto um eixo de trabalho quanto o outro eli-
minam a possibilidade do aluno copiador de mapa.

Considero a situagdo do aluno copiador de mapa como um fato do
passado. Vou discorrer sobre situagoes que sao efetivamente cartograficas
e ndo mera copia de mapas em sala de aula. Cartografia-copia, cartografia-
desenho sio atividades que eu nao considero como uma possibilidade de
trabalho efetivo em sala de aula e, sim, como um desvio ou mau ensino da
cartografia/geografia em sala de aula.

No primeiro eixo, cujo encaminhamento é feito a partir dos produ-
tos cartograficos ja elaborados, vou considerar basicamente trés grandes
produtos: os mapas, as cartas € as plantas, partindo, portanto. de uma
escala menor para uma escala maior.

Com esses produtos ja elaborados, prontos. estarei trabalhando com
produtos que tém maior rigor nas suas representagoes, com simbolos e
convengdes cartograficas, muitas delas internacionalmente padroniza-
das, portanto estarei trabalhando com produtos de qualidade técnica. de
precisdo e de rigor nas informagoes.

Os alunos — usudrios do mapa — trabalhardo com esses produtos
j4 elaborados cartograficamente, nos trés niveis propostos:

1. Localizagdo e andlise — o aluno localizae analisa um determina-
do fendmeno no mapa.

2. Correlagdo — ele correlaciona duas, trés ou mais 0COITéncias.

3. Sintese — o aluno analisa, correlaciona aquele espago e faz uma
determinada sintese de tudo.

Esses trés niveis de atividade da cartografia podem comegar a ser
trabalhados com o aluno desde a 4*, 5* série. Evidentemente de acordo
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com os elementos que o aluno vai adquirindo, até as séries mais avanga-
das, ele ird sendo conduzido para relages mais complexas. Comega-se a
trabalhar com um menor nimero de varidveis e vai se ampliando esse
nimero de varidveis a serem trabalhadas.

O que eu tenho presenciado no ensino, embora nao possa afirmar com
precisao estatistica, pois nao fiz pesquisa a respeito, € que nas escolas 0s
professores trabalham com os alunos no nivel da localizagao e andlise, que
é o primeironivel, onivel mais elementar de se trabalhar com mapas emsala
de aula. Eles nao chegam ao segundo e terceiro niveis, que sdo niveis mais
elaborados, mais complexos, portanto mais ricos no trato da informagéo.

Usa-se o atlas apenas para indicar a ocorréncia de um fenémeno.
para simplesmente localizar um determinado fendmeno: onde fica tal
pais? Onde fica tal rio? Onde fica tal montanha? Alguns professores até
analisam determinado fendmeno que ocorre naquele espago, mas nao
saem do primeiro nivel que é alocalizag@o e a andlise.

A correlagdo — segundo nivel na andlise cartogréfica— € trabalha-
da por uma parte dos professores que, em sua maioria, faz as correlagdes
do ponto de vista fisico. Assim, as correlagdes s@o feitas entre varidveis
como altitude, latitude, vegetagao, clima, uso do solo, entre outras ocor-
réncias fisicas de um determinado espago.

Os professores que tém uma formagao mais direcionada para a geo-
grafia humana, geralmente trabalham menos com as correlagdes carto-
graficas. A maior parte das correlagdes é feita com base no ponto de vista
natural e a sintese, que € o nivel mais complexo, passa a ser melhor traba-
lhada no final do ensino médio, desde que para isso o professor tenha con-
digdes intelectuais e seguranga para poder acompanhar os alunos nesta
tltima fase do trabalho. Dai o fato de que o nivel de sintese muitas vezes
nao chega a ser trabalhado no ensino fundamental e médio, sendo traba-
lhado com mais eficiéncia no nivel superior.

No eixo em que os alunos trabalhardo com produtos cartograficos ja
elaborados, mapas. cartas e plantas nos trés niveis de leitura dos produtos
cartograficos a resultante final € o aluno leitor critico. Portanto, neste
encaminhamento o aluno terd condigoes de retirar do mapa os elementos
fundamentais para a leitura das informagdes representadas.

Na Figura 4, estruturo as principais aquisi¢des metodolégicas dos
alunos em cartografia. (Simielli,1996) - (Figura 4 - Uso dos mapas, car-
tas e plantas — faixa etdria de 11 a 17 anos).
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No segundo eixo. os alunos trabalharao com imagem tridimensio-
nal/imagem bidimensional. Como? O encaminhamento serd feito basica-
mente por intermédio das maquetes, que sdoinformagoes tridimensionais
e trabalhardo com croquis que sdo as representagoes bidimensionais.

Este segundo eixo (figura 3) terd como resultante um aluno mapea-
dor consciente. A grande diferenciagdo em relagdo ao primeiro eixo € que
o aluno vai participar efetivamente do processo de mapeamento. O aluno
serd o confeccionador do mapa, trabalhando na confecgao do mapa/ cro-
quis ou da maquete.

Para as maquetes trabalha-se com os alunos principalmente o seu
entendimento da passagem da tridimenso paraabidimensdo, queinicial-
mente ja foi trabalhado na 4* série, em que detalhou-se esta transposigao
de um espago, de uma realidade tridimensional para um espago na carta
que é o espaco bidimensional.

Convém que se frise, bastante enfaticamente, que o trabalho com
maquetes nio é simplesmente a confecgdo da maquete, isto porque o pro-
cesso da construgio de maquetes. em si, € um processo interessante, pois
o aluno percebe realmente a passagem da tridimenséao para a bidimensao
ou, no caso especifico da construgao da maquete, da bidimensao para a
tridimensao, mas os trabalhos com a maquete, no tocante ao ensino da
geografia, ndo se restringem a construgao da maquete.

O importante € que se trabalhe com o uso da maquete e nesta situa-
¢d0 vamos ter um importantissimo instrumento para trabalhar a correla-
¢do, porque a maquete em si, sendo um produto tridimensional, estara
dando a possibilidade de o aluno ver as diferentes formas topograficas, as
diferentes altitudes de um determinado espago e. em fungdo disso, pode-
r4 trabalhar virias outras informagoes correlacionando com estas formas
topogrificas.

Automaticamente. esse aluno poderd fazer as correlagdes na
maquete. Quando trabalhada sobre a maquete. a correlagao se tornaextre-
mamente mais facil para que o aluno tenha o entendimento de determina-
das correlagdes do espago fisico com correlagdes de uso antropico.
Muitas vezes, a a¢io antrépica mostra-se extremamente mais fécil para o
entendimento do aluno. porque ele trabalha mais diretamente em uma
magquete com a correlagao.

A parte de construgdo de maquetes foi bem detalhada em publica-
¢ao do Boletim Paulista de Geografia (1992).doplano ao tridimensional.

103




USO DOS MAPAS, CARTAS E PLANTAS FIGURA 4
(FAIXA ETARIA DE 11 A 17 ANOS)
Aquisicoes simples | Aquisigoes médias Aquisicoes complexas

- conhecer os pontos
cardeais

- saber se orientar com
uma carta

- encontrar um ponto
sobre uma carta com
as coordenadas ou
com o indice
remissivo

- encontrar as
coordenadas de um
ponto

- saber se conduzir com
uma planta simples

- extrair de plantas e
cartas simples uma so
série de fatos

- saber calcular altitude
e distancia

- saber se conduzir com
um mapa rodoviario
ou com uma carta
topogréfica.

- medir uma distancia
sobre uma carta com
uma escala numérica

- estimar um ponto da
curva hipsométrica

- analisar a disposi¢ao
das formas
topograficas

- analisar uma carta
tematica
representando um so6
fenémeno (densidade
populacional, relevo,
etc.)

- reconhecer e situar as
formas de relevo e de
utilizagao do solo

- saber diferenciar
declives

- saber reconhecer
situar tipos de clima,
massas de ar,
formagdes vegetais,
distribuigao
populacional, centros
industriais e urbanos e
outros.

- estimar uma altitude
entre duas curvas
hipsomeétricas

- saber utilizar uma
bussula

- correlacionar duas
cartas simples

- ler uma carta regional
simples

- explicar a localizagao
de um fenébmeno por
correlagao entre duas
cartas

- elaborar uma carta
simples a partir de
uma carta complexa

- elaborar uma carta
regional com 0s
simbolos precisos

- saber elaborar um
croqui regional sim-
ples (com legenda
formecida pelo
professor)

- saber levantar
hipéteses reais sobre
a origem de uma
paisagem

- analisar uma carta
tematica que
apresenta varios
fenomenos

- saber extrair de uma
carta complexa 0s
elementos
fundamentais.

Fonte: Adaptado por Simielli, M.E.R. - 1996, de Hugonie, G. - Pratiquer Ia Géographie
au Collége. Paris: A. Collin, 1992.

104

A segunda forma que apresento para trabalhos neste eixo $ao 05 Cro-
quis. que s30 representagoes bidimensionais.

Hé vérios tipos de croguis cartograficos e em termos de ensinooque
vai nos interessar € o croqui cujas informacdes sao representadas de for-
ma mais simplificada, estilizada. Os alunos trabalhario, com as informa-
¢oes essenciais, pois eles selecionam essas informagdes e fazem sua
representagao por meio de croquis, tendo assim maior liberdace que na
carta convencional.

O problema bisico serd o da percepgao que o aluno tem sobre um
determinado fendmeno, portanto sua percepgao individual, sua leitura
individual daquele espago, sua criatividade e seu processo de cogni¢ao.

Croqui é uma representagao esquemdtica dos fatos geogréficos.
Nio é um mapa, nao se destina a ser publicado, tem um valor interpreta-
tivo de expor questdes, no sendo obra de um especialista em cartografia.
Nio ¢ uma acumulagdo de signos, mas a escolha amadurecida dos ele-
mentos essenciais que se articulam na questao tratada. A dificuldade estd
em se conseguir chegar auma representagao que dé clareza de ccnjunto,
complexidade e nimero de fatos legiveis. E uma arte simples e de dificil
expressdo figurativa.

Os croquis simplificam, mantém a Jocalizagio da ocorréncia dos
fatos e evidenciam os detalhes significativos.

Nessa propostade trabalhar com os croquis, vamos detalhar os prin-
cipais tipos, especificamente aqueles que interessam a0s niveis de seus
trabalhos com cartografia: croqui de analise/localizagao. croqui de corre-
lagdo e croqui de sintese.

Basicamente a colocagdo é a mesma do €ixo anterior: o croqui de
localizagdo e andlise apresenta uma variavel. um determinado fendmeno
ou uma determinada ocorréncia que torna passivel analisar sua localiza-
¢do e de se fazer a andlise do fendmeno representado.

Um segundo tipo de croqui € aquele que faz acorrelagdo, de duas ou
mais variaveis (fendmenos), que 0COITem no mesmo espago. Esta corre-
lagio ou a selegdo dos principais elementos € ocorréncias existentes nos
mapas que estao sendo utilizados ou daquelas que sao mais si gnificativas
para um determinado espago. ¢ feita pelo aluno. E ele que seleciona essa
informagao prioritdria e € importantissimo que isso seja frisado, porque
ele estara selecionando a informagao principal e ndo simplesmente
copiando todas as informagdes contidas naquele mapa.
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O terceiro nivel é a sintese ou a relagio entre vérias ocorréncias de
um determinado espago expressa em um mapa-sintese.

Neste segundo eixo de trabalho, o aluno estaré participando efetiva-
mente do processo de produgao do mapa (croqui), porque quem estard
selecionando e correlacionando as informagdes € o proprio aluno e essa
correlagdo, desenhada porele, obriga-o air sistematizando. estruturando,
essas informagdes.

Nesta faixa etdria é mais efetivo quando se trabalha com a correla-
¢io dessa forma do que como ela é feita no primeiro eixo, em que o fun-
damental é a leitura, que é uma forma mais dispersiva para o aluno, ao
contrario do segundo eixo que, pelo fato de ele desenhar. selecionar as
varidveis, torna-se mais participativo.

Normalmente. os alunos nesta faixa etdria tém uma maior concen-
traciio quando estao participando efetivamente do processo. Portanto,
esta segunda forma permite que o aluno se enfronhe deuma maneira mais
efetiva no trabalho que est4 realizando do que no primeiro eixo.

Ainda neste segundo eixo, fazendo praticamente um paralelo (e 0
termo mwB_Qo ¢ empregado porque muitos autores nao consideram este
encaminhamento como sendo da cartografia e, sim, representacao grafi-
ca). proponho o uso do mapa mental.

Mapas mentais, para arrolar posi¢des de alguns autores, em
Nogueira (1994), sao:

N Gould (1974) considera que os mapas mentais s30 as imagens espa-
ciais que estdo nas cabegas dos homens, néo s6 dos lugares vividos, mas
Sﬂcma dos lugares distantes, construidos pelas pessoas a partir de seus
universos simbélicos, produzidos pelos acontecimentos histéricos,
sociais e econdmicos divulgados.

.5.50: (1980): “cada individuo cria sua propria imagem, mas pare-
ce existir uma coincidéncia fundamental entre os membros de um mesmo
erupo. Existem imagens piblicas, representagoes mentais comuns em
erande parte dos habitantes de um mesmo lugar. Esses mapas publicos
sdo resultados da interagao de uma realidade fisica inica, uma cultura
comum e uma natureza fisiol6gica”.

Gaspar e Marian (1975) defendem a tese de que cada cidadao tem
uma .Emmm sobre a organizagio do espago num determinado territdrio; a
essa idéia corresponde uma imagem, um mapa mental, que eles colocam
como sendo uma construgio, ao longo do tempo, a partir de informagoes
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do tipo mais variado. informagdes estas adquiridas a partir de experién-
cias vividas nos locais.

Bailly (1989): “a carta mental é um produto, quer dizer, umarepre-
sentagdo que uma pessoada de seu entornoespacial: ela permite fixarima-
gens de uma drea dada e executar os limites dos ccnhecimentos espaciais”-

O mapa mental permite observarse o aluno tem uma percepgao efe-
tiva da ocorréncia de um fendmeno no espaco € condigoes de fazer a sua
transposi¢ao para o papel. Ele vai trabalhar ccm todos os elementos
essenciais que a cartografia postula no tocante a sua forma de expressao
— alinguagem gréfica.

0O aluno ou outro usudrio trabalhando com 0 mapa mental em carto-
grafia/geografia tem que fundamentar-se nos elementos basicos paraa
representagdo, utilizando-se, portanto. da linguagem grafica. Caso con-
trario. ele estar4 fazendo um mero desenhoque serd diferente na faixaeta-
ria de 7 a 8 anos de idade e de 14 anos. assim como devera ser diferente de
uma representagao feita por um profissional em idade adulta.

Os mapas mentais nos permitem analisar todos 0$ elementos que
s30 basicos em uma representagao cartografica. Eles nos possibilitam
analisar a representagao obliquaea representagao vertical, o desenho pic-
t6rico ou abstrato, a nogao de propor¢ao, a legenda, as referéncias utiliza-
das (particular, local, internacional e inexistente) € o titulo.

Assim, 0 mapa mental deve ser avaliado de acordo com as diferen-
tes faixas etdrias e conseqiientemente 0S obtidos para cada uma delas.

Portanto, nesse segundo €ixo, teremos sempre. em foco, a efetiva
participagao do aluno. por meio da maquete, do mapa mental ou do cro-
qui, 0 que nos dard como resultante final o aluno mapeador consciente.

Cumpre deixar bem claro que tanto 0 primeiro quanto o segundo
eix0 ndo competem entre si, nem um direciona a melhores resultados que
o outro. Os dois eixos s3o corretos, os dois eixos apresentam excelentes
resultados. O que se tem sao professores que se adaptam melhor paratra-
balhar com o primeiro eixo e professores que s¢ adaptam melhor para tra-
balhar com o segundo eixo e, ainda, conforme o assunto, o professor pode
trabalhar melhor num eixo e, em outros assuntos, optar pelo outro eixo.
Sdo portanto situagdes de adequagdes ou de melhor adequagao do assun-
to para se trabalhar com uma ou outra forma.

Esta minha proposta para a cartografia no ensino fundamental e
médio. calca-se sempre na cartografia como meio de transmissao, de
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informagdo, deixando para trds a época em que se Copiavam mapas, pela
simples razdo de copia-los, e ndo objetivando a analise das relacoes que
ocorrem no espago geografico. Cabe, neste momento, uma ressalva: even-
tualmente o mapa pode ser copiado e essa situagao se apresenta quando o
professor tem um objetivo bem definido e o deixa explicitado. mas serd
sempre uma situagao esporadica e nao aregra nas aulas de geografia.

Devemos e podemos usar cada vez mais a cartografia em nossas
aulas, pois ela facilita a leitura de informagGes para 0s alunos e permite
um dominio do espago de que s6 os alfabetizados cartograficamente
podem usufruir.
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GEOGRAFIA maO—ZM?;N EM BUSCA
DE APROXIMACOES E DO INESPERADO

Jorge Luiz Barbosa*

“Ndo se rransforma o mindo com um ato do desejo.
Porém, o mundo ndo se rransforma sem o ato do desejo.”

Ermest Mandel

Nio é nenhuma novidade o0 uso de meios audiovisuais como recur-
so didatico no trabalho em sala de aula. Ha quem veja nesses meios uma
solugdo pratica para a dinamizagao das atividades escolares. Para outros,
¢ apenas uma solugao mais imediata para a caréncia eventual ou mais
duradoura de professores nas escolas, sobretudo narede publica. Coloca-
se um videocassete para funcionar e... pronto: Todos os problemas estao
resolvidos (?). Incluindo-se 0s que competem aos governos — estaduais
e municipais — pouco empenhados na contratacao de docentes paraaten-
der s demandas da “comunidade escolar”.

Apesar dos limites da forma de utilizacio dos meios audiovisuais,
principalmente como substituto de professores. ainda acreditamos nas
suas potencialidades de enriquecimento da relagao ensino-aprendiza-
gem. Tal posigao exige, evidentemente, repensar a nossa relagao com 0s
“meios didaticos”, em particular com o audiovisual, e construir propostas
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