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11. Avaliacao: principios gerais

11.1. A problematica da avaliacao

11.1.1. O que é avaliar?

Avaliacdo é a apreciagdao quantitativa ou qualitativa de uma
aprendizagem em funcao de objectivos previamente estabelecidos e/ou
de uma decisdo a tomar (passagem de ano, orientacio...).

Para J. Therer:

—a avaliagdo transcende a simples “medida” das capacidades
uma vez que pode ser qualitativa e diagnéstica;
i —a avaliagdo supbe objectivos de aprendizagem explicitos (se
v possivel operacionais), ou ndo haveria nada para avaliar;
— a avaliagéo diz respeito tanto ao professor como ao aluno: visa
optimizar as aprendizagens;
— a avaliagdo constitui uma ajuda a decisao (promover, diagnosti-
car, remediar...); sem isso, torna-se supérflua.

A avaliagado faz pois parte integrante das aprendizagens e esta
assim intimamente ligada aos objectivos e métodos de ensino. E por outro
lado uma das grandes func¢ées do ensino.

11.1.2. Porqué avaliar?

O papel principal da avaliacdo na pedagogia tradicional é a se-
leccao dos alunos gragas aos interrogatérios, exames ou qualquer ou-
tro tipo de provas que poderéo intervir antes, durante ou depois de
uma formacao.

Esta selecgao acaba sempre numa discriminagao dos individuos,
quer no interior da escola (por sec¢dao, ou mesmo na turma), quer no
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exterior (o nivel de formacao ou de qualificagdo profissional induzindo
fortemente o lugar que ocupara o jovem na sociedade futura).

Mas a avaliagdo pode também ter como finalidade a promocgao
dos alunos, procurando que um maior nimero de formandos domine
um maximo de objectivos de aprendizagem. Torna-se assim um instru-
mento ao servico do sucesso dos alunos. Neste caso, os objectivos prin-
cipais sao:

— permitir ao aluno situar-se na sua evolucao, nas escolhas, na aula;

— medir o rendimento do curso e ajustar o seu prolongamento;

—educar os alunos a serem persistentes, confrontando-os com

dificuldades;

~ desenvolver um método de trabalho e aprender a aprender

(“eu aprendi, terei comprendido?”);
dar uma ajuda real na resolugao das dificuldades (remediagao);

— avaliar e estimular o desenvolvimento desta ou daquela fungao

intelectual (nomeadamente a observacao e a sintese).

Tal avaliacido implica todavia mudancgas profundas relativamente
ao sistema tradicional, mudangas que se podem sintetizar em seis gran-
des principios que sdo os adoptados pela reforma do ensino na Bélgica
francéfona, a saber: a avaliacio deve ser colegial, informativa, prognés-
tica, correctiva/retroactiva, continua e global (quadro p. 204).

11.1.3. Os grandes tipos de avaliacao

Podem efectuar-se vérias classificagbes com base em situagdes
nas quais intervém a avaliagéo: tipo de examinador, ritmo de avaliagao,
estrutura racional aluno-professor ou ainda produtos da avaliagao. Mas
a classificagdo mais importante é aquela que distingue a avaliagao prog-
néstica da avaliagao formativa e da avaliagédo sumativa.

Avaliac@o prospectiva ou prognéstica — avaliacdo formativa —
avaliacdo sumativa

A avaliacdo prospectiva (ou prognéstica) pratica-se antes da
aprendizagem. Permite prever as hipoteses de sucesso numa dada

201




DIDACTICA DA GEOGRAFIA

sequéncia de aprendizagem. Antes de uma sequéncia, o professor pode
por exemplo controlar os pré-requisitos, os pontos fortes e os pontos fra-
cos dos alunos com vista a optimizar o seu percurso didactico. Entenda-se
que uma tal avaliagdo ndo é necessariamente continua e efectua-se so-
bretudo em ocasido de novas aprendizagens ou com novos alunos.

| A avaliagao formativa(ou diagnéstica) integra-se de modo cons-
tante no processo de ensino ou de formagao. Tem por fim fornecer ao
professor e ao aluno o feed-back sobre o grau de ensinamentos/domi-
nios atingidos e as dificuldades reencontradas.

Este controlo, também pouco formal, pode conduzir a uma nova
explicagao, uma modificagdo do percurso didactico, uma “reviséo”...

" Aqui nunca se classifica o aluno mas ajuda-se a progredir, pro-
pondo-lhe por exemplo uma sintese parcial das questoes abertas para
testar a compreensao, um breve exercicio...

A avaliacao sumativa, dita também certificativa (ou veredicto), é
a que intervém no final de uma sequéncia de aprendizagem ou no final
de uma sessao, trimestre, ano... Constitui o resumo das aprendizagens
de um tema ou de um grupo de temas: em que medida foram atingidos
os objectivos previstos? A decisdo consecutiva do resumo traduz-se por
uma nota, uma meng¢ao, uma promogao, um certificado... .

A avaliagdo sumativa pode tomar a forma de um interrogatério,
mas nao necessariamente. O professor pode variar os seus procedi-
mentos e propor por exemplo a resolucao de um caso ou de um pro-
blema, a resolugao de um projecto, uma produgao pessoal... tendo em
conta que os procedimentos estdao coerentes em relacao aos objectivos
devidamente definidos.

Avaliacgao interna - avaliacdo externa

O critério de diferenciagdo é aqui o examinador e/ou os correc-
tores. No primeiro caso, estes sao os que avaliam os resultados daquilo
que ensinam; no segundo caso, as avaliagdes sao efectuadas por pes-
soas que nao ensinam, por exemplo, o jiri de exames.
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A avaliagao formativa pode ser interna quando faz parte do pro-
cesso de ensino. A avaliagdo sumativa é quase sempre externa no en-
sino secundario e é a ela que dizem respeito os exames; mas noutros
casos € muitas vezes interna.

Avaliacao pontual — avaliagao continua

Como bem indicam as duas expressoes, trata-se de distinguir
aqui as avaliagdes segundo o seu ritmo. E evidente que a avaliagéo for-
mativa é necessariamente continua pois faz parte do processo de en-
sino-aprendizagem; a avaliagdo sumativa, ao contrario, pode tomar
uma ou outra forma, e muitas vezes as duas.

Auto-avaliagdo — hetero-avaliagdo — co-avaliacdo

Fala-se de auto-avaliagdo quando sdo os proprios alunos que
olham no final o que acabaram de fazer a fim de o apreciar; hetero-ava-
liacdo quando a apreciagéo é feita por qualquer um dos outros, o pro-
fessor por exemplo; co-avaliacdo quando o juizo é feito por comparacéo
entre pares ou ainda de uma avaliagdo concertada que constitui uma
mistura das duas precedentes. A primeira é pouco praticada no ensino
secundario porque, mesmo que tenha um valor formativo inegavel, nédo
corresponde ao funcionamento institucional.

Contudo, pode-se também classificar as avaliagbes segundo os
seus produtos (niimeros, letras, apreciagdes qualitativas (cap. 11:11.2.1)
ou os momentos onde intervém as avaliagdes. Distingue-se neste caso a
avaliagcdo imediata (portanto sobre uma aula) do resumo (portanto sobre
uma sequéncia pedagdgica) e dos exames (fim de trimestre, semestre
ou de ano).

Por outro lado, o quadro representado nas paginas 206 e 207
discrimina alguns tipos de avaliacéo distinguindo a avaliagdo formativa
da sumativa em seis parametros: Porqué? Quando? Qué? Como medir?
Como julgar? Como decidir?
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Os grandes principios da avaliacdo ao servico da Quadro-sintese dos tipos de avaliacdao®”
promocao dos alunos®®
- = Avaliagao
As informagées recolhidas por cada um dos professores devem Avaliacao formativa sumatg\?a
ser comunicadas aos outros membros do conselho de turma. - Melhorar as condicdes da - Certificar os
COLEGIAL A confrontagao dos pontos de vista deve permitir diferencia-los, aprendizagem resultados da
enriquecé-los e aproximar a decisao a personalidade do aluno. aprendizagem
A responsabilidade das decisées ou dos pareceres é assumida
pelo conselho de turma na totalidade. Precisa- | Durante a aprendiza- | Precisa- Ap(:);do f(ijm fdo .
INFORMATIVA Deve reunir todos os elementos que podem influenciar o com- mente an- | 867 g AF de Lo i
portamento escolar do aluno. te:}ﬁgs @ | AF inter- | AF diag- agﬁi{;:fF etapa AS AS de
Deve ajudar o aluno a conhecer-se melhor, a escolher a me- i activa néstica | P intema__ |formagso
PROGNOSTICA lhor orientacdo que lhe convém para os seus estudos e prever Conheci- |Compre- |Condicdes|— Resulta- |Aquisi¢ao |Aquisicao |Aquisicao
as dificuldades que corre o risco de encontrar. mentos, |ensdo da |-pessoais |dos de dos com- |dos pré- |de saber-
Através de uma pesquisa e uma andlise das dificuldades encon- Saber’f.a' tarefa. (aptidégs, umase- || portamen- -requisitos -fazer oo
FCK:S'IBRR(I)E%'IN\/?X tradas pelo aluno, deve ajuda-lo a ultrapassa-las, propondo-lhe zer, atitu- |- Motiva- |bloqueios |quéncia ftos termi- para for- |cialmente
meios adequados de remediagdo ou mudanca de orientagao. des, con- |cao pes- afect.J\./os) de treino  (nais s slngmflca»
= - dicoes soal e de |-familiares [~ Analise |encarados |posterio- |tivo (em
) Deve ser feita durante todo o ano escolar e integrar-se no de exteriores (grupo sociais dos princi-|prioritari- |res: con- |situacéo
CONTINUA senvolvimento de cada curso, de modo que descreva com a necessa- |-Método |(contexto |pais sub- |amente |[teddos  |real)
maior preciso possivel a evolugdo do aluno. rias para |de traba- |cultural) |objectivos |pelo pro- |curricula-
— — abordar o (lho -médicas fessor res
Qualquer decisao ou parecer deve ser a consequéncia do con- estudo |- Repre-
GLOBAL junto das informagées recolhidas e ter em atengdo nao s6 o de- sentacao
sempenho escolar, mas também todos os aspectos da personali- dos alu-
dade do aluno. nos (er-
ros...)
Comparacio entre a avaliacio formati . COMO  |Percurso (Percurso |Percurso |Utilizagao |Percurso |Instru- Instru-
P ca g.ao (56? ativa e.a avahagao OBSER- |- sem ins- |sobretudo |sobretudo |de meios |sobretudo |[mentos de|mentos
sumativa VAR? trumentos [sem ins- |[com ins- |de infor- [com ins- |afericdo |assentes
(MEDIR) |(observa- |trumentos |trumentos [magdo & |trumentos [dos objec- |em objec-
Avaliacao formativa Avaliacao sumativa cdo, con- |(andlise |[(provas, |disposicéo|(provas [tivos do |tivos ter-
versa) dos erros, |testes, (exerci- colectivas) [ programa |minais de
. . — com ins-|observa- |questiona- |cios, fi- integracao
Fungao de formagao Funcéo de certificacdo e de selecgao trumentos [cao do rios, esca- |chas, tra-
(teste de |comporta-|las de ava-|balhos
-t . . e conheci- [mento liacéo, escritos)
Intermédia Terminal de uma sequéncia pedagégica mento, global, grelhas de
- grelha de |multiplica- | observa-
Seguida de aprofundamento, remediacdo | Seguida de uma mudanga de tema ou de observa- [céo das [géo)
(trabalho das lacunas) ciclo ¢ao, auto- |fontes de
- - = -avaliagao) |informa-
Néao notada (ou “em branco”) mas com Com nota e contando para a média e el Gao, auto-
muitas anotagoes “passagem” -ava;]iagao)
Criterial (relativa unicamente ao préprio Normativa por comparagéo dos all
aluno) prop anitre & P paragao dos alimos AF = Avaliacao formativa

AS = Avaliagao sumativa

(55) Enseignement rénové. Aux parents, Ministére de I'Education Nationale et de la Cul-
ture Frangaise, Organisation des Etudes, Bruxelas, 1976, p. 22.

(56) Y. Abernot, Les méthodes d’évaluation scolaire, Dunod, Paris, 1988, p. 102. (57) Cardinet, Pour apprécier le travail des éléves, De Boeck, Bruxelas, 1986, h.t. (pp. 72-73).
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COMO  |Estabele- |- Interpre-|Interpreta-|Anlise de|— Calculo |Referén- |Referén-
SITUAR [cimento |tagdo in- [cdo pon- |perfis de |de resulta- |cia crite- |cia sobre-
O QUE |de pata- |tuitiva do |derada da [resultados |dos glo- |rial ou tudo crite-
SE OB- |mares de |percurso |dificul- por aluno |bais de su-|normativa |rial para
SER- exigéncia |de apren- |dade na |e por cesso para saber|saber se o
Vou? - Procura |dizagem |basede |[questio |- Escolha [se o ob- objectivo
(JULGA- |de estraté-|- Formu- |informa- |[simulta- |de um ni- |jectivo foi |foi atin-
MEN- giasde |lagdo de |¢des mais [neamente |vel atingido |gido
TOS) manuten- |hip6teses |ou menos

Gao de traba- |objectivas

- Estima- |[lho a tes-

tiva da tar ime-

possibili- |diatamen-

dade de [te

aborda-

gem de

um estudo
COMO Executar | Reexpli- | Propor Prosse Dar Conce- Certifi-
UTILI- a se- car um guir o apoio der (ou car (ou
ZAR A quéncia | — Procu- | ritmo de | ensino aos alu- | nao) o nao) a
INFOR- | prevista | rar au- aprendi- | — Pres- nos que | diploma | compe-
MA- —Modi- | mentar | zagem crever nao téncia
CAO? ficar a amoti- | utili- exerci- atingi-
(DECI- planifi- vacao zando cios cor- | ram o
SOES) cacao —Pedir | os pon- | rectivos | objec-

—Pres- | aum tos for- | — Modi- | tivo

crever aluno tes do ficar a - Infor-

remedia- | para aluno planifi- mar os

cao ajudar cagao pais

um ou-
tro, etc.

11.2. Como avaliar?

11.2.1. Escolher normas e/ou critérios

A avaliagao pode ser referenciada por normas e por critérios. A
avaliagdo referenciada por normas, ou avaliagdo normativa, consiste
em atribuir uma nota ao aluno, nota fundamentada numa medida (por
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exemplo sete respostas correctas em dez) ou por sua vez sobre suposi-
¢Oes, sobre uma intuicdo, uma previsao ou uma tendéncia. Esta nota
pode tomar a forma numérica, de letras ou de apreciacdo qualitativa.

Os numeros exprimem o valor do desempenho em relagédo a
uma escala numérica, geralmente com 6 ou 21 niveis (0 a 5, 0 a 20);
trata-se de uma escala de relagdes constantes, comportando uma uni-
dade (um ponto) e uma origem (o zero), o que autoriza teoricamente
um certo nimero de operagoes.

As letras exprimem um nivel segundo uma escala de ordem mas
sem darem indicagdes acerca dos intervalos que separam cada uma das
categorias; é tdo absurda como tentar corresponder a esta escala de or-
dem uma escala numérica que é uma escala de relagdes.

As apreciacées qualitativas por si ndo constituem uma escala:
sao descontinuas e independentes umas das outras e dificeis de serem
utilizadas sozinhas; sao sobretudo complemento ou suplemento, que
confirmam ou esclarecem os niimeros ou as letras.

A avaliagao referenciada por critério, ou avaliacdo criterial,
consiste em comparar o desempenho de um aluno a um modelo dese-

jado e a julga-lo de acordo com o modelo. E o objectivo que precisa

aqui o critério de referéncia e que permite decidir se uma capacidade
foi desenvolvida ou nao. Esta avaliagdo é muito menos utilizada que a
precedente, sendo sem divida mais formativa (o aluno sabe em que
ponto se encontra e o que lhe falta realizar, o professor pode com co-
nhecimento de causa repensar o método de ensino) e também mais ob-
jectiva. Mas implica a identificagdo dos pré-requisitos que sao os com-
ponentes de uma capacidade global, o que ndo pode ser atingido sem
ordenacao dos objectivos operacionais e sem critérios de avaliacao, quer
dizer, um referencial de capacidades {cap. 1:1.2.3.). Neste caso, o pro-
duto pode ser: “satisfaz”, ou “nao satisfaz”, ou ainda uma seriagdo que
exprime o nivel das competéncias.
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Distincao entre uma avaliacao normativa e uma avaliacao
criterial: um exemplo®®

Objectivo:

Ser capaz de resolver uma série de equagdes elementares do primeiro grau a uma incognita.

O professor propds um “modo operativo” que supde o conhecimento das seis operagdes
que se seguem:

1. suprimir os paréntesis;

2. simplificar as equivaléncias;

. reagrupar os termos que contém a incognita assim como os termos independentes;
. proceder as adi¢des de um lado e de outro;

. calcular o valor da incégnita:

o A W

. verificar o resultado, inserindo este valor na equagao inicial.

Avaliagao:

Questao de avaliagdo: pede-se para determinar a incégnita numa série de dez equagoes
do primeiro grau a uma incégnita.

Séo possiveis aqui dois tipos de avaliagao:
1. O professor esta apenas interessado no resultado final do exercicio e o aluno obtém

uma nota de 0 a 20 conforme o nimero de respostas exactas.
Trata-se de uma avaliagao normalizada e sumativa.

2. O professor interessa-se pelo percurso do aluno e assinala, na lista das seis operagdes
citadas, as que ele nao domina. Informa o aluno e convida-o a superar as suas lacu-
nas. Trata-se aqui de uma avaliagao criterial e formativa.

11.2.2. Com base na taxonomia por objectivos

Hoje admite-se que o sucesso da avaliagao esta intimamente ligado
a pedagogia por objectivos e a capacidade de os professores os saberem
hierarquizar (pelo menos os objectivos operacionais) por taxonomias.

(58) J. Therer, Méthodologie générale. La gestion des apprentissages, Notas de curso,
Universidade de Liege, 1993-1994, inédito, pp. 69-70.
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Contudo, ndo ha unanimidade sobre as taxonomias a utilizar; dai
a existéncia de véarias taxonomias em matéria de avaliagao.

A mais simples (seré pois uma taxonomia?) é a que assenta na na-
tureza dos objectivos: saber, saber-fazer e saber-ser. Trata-se neste caso
de organizar as avaliagdes distinguindo a parte que trata das nogdes, con-
ceitos e outros saberes intrinsecos da disciplina, a parte que trata dos mé-
todos, recursos e técnicas, e a que trata dos comportamentos (cap. 1:1.2.1.).
Uma outra classificagéo frequente é a que assenta no nivel dos objectivos:
dominios, transferéncias e expressdes; distinguem-se aqui os objectivos de
conhecimento e de compreensdo de B.S. Bloom e os outros objectivos
(aplicagao, analise, sintese e avaliacdo) que podem ser considerados como
objectivos de transferéncia ou de expressao segundo a relagdo entre a
nova questao e a questao ja tratada (cap. 1:1.2.1. e 1.2.2.).

Aqui adoptou-se uma classificagao muito préxima desta dltima,
utilizando trés termos mais espressivos, a saber: restituicdo, execugao e
exploracao dos conhecimentos, segundo a Direc¢ao-Geral da Organiza-
¢ao dos Estudos na Bélgica (francéfona) em 1982.

A restituicdo é o conjunto dos comportamentos intelectuais (ou
gestuais) que ndo exige mais que a simples evocagdo de uma matéria,
ou gestos ja repetidos; nao implica qualquer tratamento, qualquer trans-
formacéo, do que foi tratado neste curso, nem qualquer opinido ou in-
terpretagao pessoal. Os melhores comprovantes de restituicao (ou seja,
os instrumentos que permitem recolher a informacdo especifica esco-
lhida) sdo as férmulas, os valores numéricos, as definigbes e/ou as ex-
pressoes concisas. Por outro lado, questdes como “Que sabem sobre o
subdesenvolvimento?” ndo convém porque nao indicam explicitamente
que a resposta esperada apenas tem por objecto os contetidos ensinados
e prestam-se assim a intromissdes, pertinentes ou nao, de conhecimen-
tos estranhos a matéria ensinada; do mesmo modo, questées do género
“Que pensa das deslocalizagbes das industrias para o Terceiro Mundo?”
comprometem indubitavelmente a responsabilidade dos alunos.

A execugdo reagrupa todas as operagdes intelectuais (ou gestuais)
de operacionalidade orientadas por regras estritamente definidas. Os res-
ponsaveis pela execugao devem indicar explicitamente o procedimento a
seguir e os objectivos que permitam tratamentos idénticos aos considera-
dos no curso de aprendizagem. Trata-se essencialmente de saber-fazer.
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Exemplos de questées de restituicao, execucdo e exploracdao de
conhecimentos

Questées de restituicdo

— dar a férmula que permite o célculo da taxa de mortalidade infantil;
— qual é a superficie (em km?) de Portugal?;

— definir sector primario, secundario e terciario;

— quais s@o os factores de distribuicao das actividades agricolas?

Questdes de execucdo

— analisar um grafico de evolucdo da populacdo numa regiao
usando a mesma metodologia da aula para outra regido;

—segundo o processo adquirido, subdividir um texto em unida-
des de significado importante;

—aplicar a uma determinada carta X a grelha de andlise critica
das cartas que se encontram no manual;

— determinar a escala de uma carta, conhecendo a distancia real
entre dois pontos e os mesmos dois pontos representados
nessa carta. '

Questées de exploracao de conhecimentos

— para a analise: utilizando critérios pessoais, descobrir analogias
entre varios mapas referentes a cidades diferentes e dando a
distribuicdo espacial dos estrangeiros;

— para a compreensao: deduzir a partir da leitura de uma carta
topografica que um ou varios pontos nao sao visiveis a partir
de um ponto fixo;

— para a resolugdo de problemas: escolher a melhor escala de um
mapa para cartografar um determinado fenémeno, por exemplo,
a natureza da actividade exercida no rés-do-chao dos prédios;

— para a expressao e comunicagao: apresentar em cinco minutos
a maior mensagem publicitaria extraida de uma brochura de
promogao de uma cidade.
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Exploracdo de conhecimentos designa toda a utilizagdo met6-
dica de conhecimentos que necessitam do relacionamento de dados
e/ou da aplicagdo de técnicas apreendidas, eventualmente sob a forma
de novas combinagdes, para resolver uma questdao ainda nao encon-
trada sob a forma proposta.

As actividades que permitem avaliar a exploracdo de conheci-
mentos podem resultar da analise, da compreensédo, da resolucéo de
problemas e da expressao e da comunicagado. Para além de exigéncias
variaveis que podem apresentar formas de exploragdo de conhecimen-
tos também diversas, estas actividades tém em comum dar lugar & inte-
gragado e a transferéncias de conteiidos e de meios, necessariamente
adquiridos no decurso da aprendizagem escolar. A dissertacao pode
considerar-se como um exemplo privilegiado deste tipo de exercicio.

11.2.3. Utilizacao de instrumentos diversos

O instrumento de base que permite a avaliagéo é a questdo da
prépria avaliagdo, destinada a execugao de modo a suscitar uma mani-
festagdo observavel de uma capacidade. As questdes de avaliagéo classi-
ficam-se geralmente da seguinte maneira:

— questdes (fechadas) para seleccao:

e alternativa (sim/nao, verdadeira/falsa),

e escolhas multiplas (QEM),

e emparelhamento (significado/significando, grandeza/unidade.. .);
- questdes abertas a produgao:

e curta (texto lacunar),

¢ longa (redacgdo, manipulagédo, expressao...).

Cada forma de questao apresenta, é claro, vantagens e inconve-
nientes (quadro da péagina seguinte).




DIDACTICA DA GEOGRAFIA

Vantagens e inconvenientes dos grandes tipos de questdes
de avaliacao®”

Vantagens Inconvenientes
Permite uma avaliagao de capaci- | Apesar dos varios niveis taxon6-
dades superiores (criatividade, jul- | micos subjacentes, a resposta re-
gamento, espirito critico). corre a memorizagao.
PERGUNTA DE | Permite a avaliagdo dos conheci- | Desvaloriza o aluno com dificul-
PRODUCAQO | mentos e das capacidades de ex- | dades de expressao.
LENTA pressao Tempos de produgao e de avalia-
¢ao demasiado longos.
Dificuldade de avaliagdo objec-
tiva.
Permite um controlo rapido Nao faz aparecer o raciocinio do
Maiores facilidade e objectividade | aluno.
do controlo. Conduz por vezes a uma avalia-
PERGUNTA DE Mais adaptada que as de cima ao | ¢ao “global”, ignorando graus ta-
PRODUCAO controlo do nivel taxonémico tal | xonémicos subjacentes.
RAPIDA como o conhecimento.
Suprime a desvantagem da ex-
pressao verbal.
Permite um controlo rapido. ntervencdo das escolhas “aleaté-
Permite a detecgao de lacunas ao | rias” por parte dos alunos.
PERGUNTA nivel dos conhecimentos e/ou do
ALTERNATIVA raciocinio por uma cadeia bem
estruturada
Permite um controlo rapido. Dificuldade em respeitar os crité-
Campo de grande aplicacéo ao | rios de redacgéo.
nivel taxonémico. Dificuldade em encontrar, em
Permite constituir, a um nivel ta- | certos casos, passatempos igual-
QEM xonémico, ficheiros de perguntas | mente atraentes.
ORDINARIA E | relativas a uma matéria. Procura das experiéncias de vali-
PERGUNTAS | Notagao objectiva. dagao e uma gestao atenta do fi-
EMPAREILHADAS | Redugao da parte aleatéria na | cheiro.
escolha dos alunos pela utilizagao
de certas técnicas (indice de cer-
teza).
Permite uma avaliagao formativa.

(59) J. Therer, Méthodologie général. La gestion des apprentissages, Notas de curso,
Universidade de Liege, 1993-1994, inédito, p. 77.
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Os instrumentos de avaliagao distinguem-se ainda pelo seu grau
de abertura, ou seja, o tipo de respostas que implicam. Os mais fecha-
dos apelam ao pensamento convergente, ou seja, o que conduz a uma
resposta esperada sem ambiguidade (ex: a superficie de um pais). E em
compensagao o pensamento dito divergente que é necessario utilizar
para fazer a analise de um texto de dissertacdo. O pensamento diver-
gente, que conduz a criagdo mais ou menos original, ndo pode eviden-
temente ser avaliado do mesmo modo que a capacidade de reproduzir
uma data ou uma superficie.

Certas formas de avaliagdo sdo mais propicias a apreensdo de
tal capacidade do que outras, e toda a competéncia s6 pode estar ligada
ao desempenho. Ha desde ja uma correspondéncia entre o grau de
complexidade dos objectivos e o das formas de avaliacio, sem que en-
tretanto esta correspondéncia seja absoluta face a variedade das subca-
tegorias, tanto de objectivos como de instrumentos, e daquilo em que
uma categoria de objectivos pode ser avaliada com a ajuda de varios ti-
pos de instrumentos semelhantes.

Mas, como mostra o esquema da pagina 214, a diferenca es-
sencial estd entre o que se mede e o que se aprecia. Até ao terceiro
objectivo geral as respostas esperadas sdao necessarias e sem ambigui-
dade: seréo portanto verdadeiras ou falsas e podem compatibilizar-se. A
partir do quarto objectivo, torna-se importante a participagdo do aluno
e os instrumentos devem ser bem abertos para permitir que estes se ex-
pressem; as produgdes serdo apreciadas, qualificadas e comentadas.

Na base de uma abertura crescente, a classificacdo dos principais
instrumentos de avaliagao apresenta-se desde ja da seguinte maneira:

1. Questiondrio de escolha miltipla: é um questionario onde
os alunos devem escolher as respostas certas entre vérias propostas.
Para evitar que deixem uma grande parte por responder e para o utilizar
com a finalidade de avaliar os objectivos de elevado nivel taxonémico,
pode-se recorrer aos seguintes meios:

—cada item deve conter pelo menos cinco propostas, isto é,
pelo menos quatro incorrectas (isto é, respostas que se desti-
nam a induzir em erro);
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- a qualidade de cada item incorrecto deve ser testada, de modo
que cada uma obtenha em si pelo menos 10% das respostas e
a questao certa obtenha entre 50 e 75%;

- retiram-se alguns pontos para as respostas erradas;

— exige-se que cada resposta seja acompanhada de algum grau
de certeza (ex.: p. 218);

— introduzem-se quest&es-ratoeira, isto €, questdes: em que ne-
nhuma solugdo satisfaz; onde todas as soluges sdo correctas:
as quais é impossivel responder porque a informagéo (ou pelo
menos um dado) falta no enunciado; questdes absurdas no
enunciado (ex.: p. 218).

Para construir, utilizar e corrigir as QEM, pode-se recorrer aos

trabalhos de D. Leclerc.

2. Quadro de produgdo de dupla entrada: é um quadro em que
o que responde propde ele proprio uma resposta em cada caso; esta
resposta pode ser-lhe sugerida numa lista (sistema de correspondéncia
em que se trata de fazer corresponder por exemplo palavras as respec-
tivas defini¢Ges), ou ser livre (por exemplo, um quadro onde se procura
escrever para cada pais o nome da sua capital). Neste tltimo caso, co-
mecam as dificuldades de notagdo pois 0 nome pode estar correcto
mas mal escrito, ou pode tratar-se de um sinénimo, ou ainda a nogao
proposta pode estar correcta sem ser a que o professor esperava.

Hierarquia dos objectivos e hierarquia dos instrumentos
de avaliacao*”

Objectivos definidos Instrumentos de avaliagao

por grau de complexidade definidos por grau de abertura
1. Saberes QEM

2. Compreensao Questao classica

3. Aplicacao Exercicio

4. Analise Problema

5. Sintese Assunto da sintese

6. Avaliagao Criagao

60) Y. Abernbt, Les méthodes de I'evaluation scolaire, Dunod, Paris, 1988, p. 85.
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3. Questdo cldssica (e exercicio): pede teoricamente uma res-
posta esperada, mas a abertura e o nivel taxonémico diferem conforme
convém reproduzir (saberes) ou aplicar uma regra (saber-fazer).

4. Texto lacunar: trata-se de um sistema muito empregue para
verificar o vocabulério ou a aplicagdo de regras gramaticais. A resposta
& normalmente univoca.

5. Questiondrio de respostas abertas curtas: a diferenca para a
pergunta classica estd na resposta esperada, em que ha liberdade na
forma e conteddo dentro de certos limites; por exemplo, citar cinco
maiores componentes da paisagem observada, dar uma definicdo de
habitat agrupado.

6. Texto induzido: depois de ter ensinado um certo nimero de
nogdes é possivel verificar a compreensiao pedindo aos alunos para
comporem um texto a partir de uma relagdo de nocdes propostas.
Com indicagdes auxiliares, o grau de abertura adapta-se com precisao.
Seré preciso por exemplo empregar os termos numa certa ordem, dar
definigdes ou ndo; o texto pode ser limitado ou nao, etc. Esta forma de
avaliagdo apresenta numerosas vantagens, pois, entre os instrumentos
abertos e fechados, permite referenciar as contradi¢ées, tomar em linha
de conta a integragéo de nogdes num conjunto, fazer funcionar a légica
interna, etc.

7. Problema: apelando ao espirito de analise, o problema pro-
pde uma nova situagédo que exige a aplicagao de regras conhecidas mas
cuja escolha é feita pelo aluno, contrariamente ao exercicio em que se
trata de aplicar uma dada regra.

8. Dissertacao: trata-se de um exercicio a maior parte das vezes
mais criativo, pois, mesmo sendo impostos o tema e o tempo, sao li-
vres os meios utilizados e os juizos expressos.
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11.2.4. Dificuldades, limites e melhorias possiveis conhecer e permanecer neles); assumir a subjectividade (dizer aos alu-
nos aquilo sobre o qual é apreciado subjectivamente); precisar as ano-
tages que figuram nas copias (evitar as do género “esbogos a rever”);
retomar apds a correcgao copias com as mesmas classificacbes e
compara-las.

Depois da correcgao: ter em atencéo a progressao dos alunos,

Sem entrar em grandes desenvolvimentos despropositados numa visualizar os resultados num grafico ou quadro, comparar as cotacoes
obra consagrada a didéctica da geografia, recordemos aqui as trés difi- com as dos seus colegas, comunicar informagées precisas aos alunos
culdades maiores da avaliagéo: a fidelidade (ou seja, a obtencdo do e aos pais.

mesmo resultado qualquer que seja o nimero de relatores e de exami-
nadores), a validade (ou seja, a garantia de uma correspondéncia entre
0 que se esta a avaliar e o que é efectivamente avaliado) e a sensibili-
dade (ou seja, a produgéo de uma notagéo suficientemente fina em fun-

Avaliar convenientemente é uma operacéo dificil que suscitou
varias pesquisas no seio de uma ciéncia, a docimologia, que tem por
objecto o estudo sistematico dos exames, em particular sistemas de no-
tagdo, e do comportamento dos examinandos e dos examinados.

Os QEM“?

cdo da qualidade dos trabalhos a avaliar). 1. Exemplo de ordens referentes a graus de certeza
Assim, em termos de fidelidade e sensibilidade, numerosas pes- -

. . o X Se considera que a Obter-se-ao os seguintes pontos em
quisas mostraram bem as divergéncias por vezes extremas entre exami- resposta tem uma caso de resposta
nadores, assim como uma tendéncia em distribuir as suas cotagdes se- prc::l:)?lelz?:gleegteeser

= ) : Correcta Incorrecta
gundo a curva de Gauss (curva em forma de sino) qualquer que seja a compreendida entre

populacéo avaliada; simultaneamente, em termos de validade, estas 0%e25% +13 +4
mesmas pesquisas acentuaram a relatividade das avaliagdes, em que 25%e50 % +16 +3
ressaltam efeitos de ordem e de contraste (influéncia do lugar ocupado 50 % e 70 % + 17 +2
pela copia ou pelo exame oral numa série), efeitos de contaminacao 70 % e 85 % +18 +0
(face a colegas, notas precedentes do aluno), efeitos de estereétipos (sis- 85 % e 95 % +19 _6
tematizagado da apreciagao estabelecida), e efeitos de halo (papel dos es- 95 % e 100 %
tereétipos sociais: vestuario, expressao...)

+ 20 —~20

A tabela dos pregarios pode parecer bizarra. Foi calculada de modo a que:

— . e 5 - DIZER A VERDADE seja a estratégia que liga o maior niimero de pontos;
Toda a avaliagdo apresenta assim limites de que convém estar — 0s que se auto-avaliam bem, isto é, que sdo REALISTAS (nem sobreestimacao flagrante,

consciente. Para além do que foi dito nos pontos 11.2.1., 11.2.2. e nem subestimagdo enorme), ganham mais pontos do que através da obtengéo de deter-
11.2.3.. certas préticas permitem melhorar a avaliagéo minado niimero de respostas correctas (a percentagem de sucesso cléssico).
LDy 2 _ ()

Antes e durante a correcgdo: dissociar o que se mede do que se

aprecia e nao atribuir pontos sendao apenas aos notados; explicitar,
P o . P . . P ! . p_ (61) D. Leclerc, Psychologie éducationnelle, Agregacao, Notas de Curso, Universidade de
estabilizar e reduzir os critérios considerados (fixar critérios, da-los a Liege, 1993, inédito, cap. 19, pp. 1-2.
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- ~
2. Exemplos de questes-ratoeira 12. Avaliacao em geografia
A capital da Itélia é 1. Berlim
2. Praga Resposta = nenhuma das solugées propostas
3. Téquio esta correcta
A Gra-Bretanha 1. Inglaterra ! e .
compreende 2. Escécia Resposta = Todas as solugées propostas 12.1. Praticas mais usadas e pouco eficazes
3. Pais de Gales sao correctas
Sem menosprezar os esforgos de numerosos professores para
Que idade tinha 1. 2 anos Resposta = impossivel responder porque o melhorarem a sua avaliagdo, constata-se que a avaliagdo em geografia
Rimbaud? 2. 10 anos enunciado esta incompleto coloca muitas vezes problemas, em particular nos paises onde a disci-
3. 20 anos plina esta organizada entre os ramos literarios (isto é, em Franca, nos
y ) paises do sul da Europa e em numerosos paises do Terceiro Mundo). A
Em que ano 1. 1850 Resposta = questao sem objecto porque o i . = =
g G geografia era considerada como um ramo da meméria. estando “a ava
Jilio César 2 1915 seu enunciado é absurdo e

encontrou Napoleso? 3. 1945 liagao assente mais sobre a memorizacéo, a restituicao que se coloca
no lugar do raciocinio”.

Esta situagéo resulta, sem qualquer davida, dos contetdos dos
programas: matérias enciclopédicas, sucessao de temas “metidos” sem
atender a realidade e a relacéo entre eles, acentuando a vantagem dos
temas sobre as competéncias a adquirir, pouco ou nada de objectivos
operacionais, etc. Esta situagdo é também reforcada pelos concursos na-
cionais (e mesmo pelos concursos e jogos para o “grande publico™!),
onde se insiste mais sobre o saber factual do que sobre o saber nacional.

Em tais circunstancias, as formas de avaliacio sao muito pobres
(sobretudo dissertagdo e questées classicas, ver alguns exercicios)
mesmo que outras formas sejam utilizadas na aula: anélise de diapositi-
vos, de videos, utilizagdo de QEM, testes, récitas, elaboracédo de mode-
los, de cartas estatisticas, ...

De facto, como ja se viu no capitulo anterior (pontos 11.2.1. e
11.2.2.), a preciséo e a eficacia da avaliagao estéo intimamente ligadas

a formulagdo dos objectivos e ao desenvolvimento das técnicas de

; aprendizagem. Contudo, saber bem avaliar aprende-se, o que implica
uma real formagéo dos professores neste dominio. '

Assim, ¢é logico que as investigagées sobre avaliagdo em geogra-

fia tenham sido muito mais desenvolvidas nos paises que adoptaram re-

ferénciais e curriculos (Estados Unidos, Canada, Reino Unido, ...)

(cap. 1:1.2.3.), e/ou em certos tipos de ensino em que se pratica uma pe-

dagogia especifica (ensino profissional ou técnico, formagao de adultos -
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Encontram-se assim na literatura da didactica da geografia nu-
merosos trabalhos em lingua inglesa por exemplo. Mas, também, exis-
tem alguns trabalhos franceses emanados de RDP.

Avaliacao do curriculo®?

Finalidades e objectivos

Estratégias de ensino - > Contetidos

Avaliagao

12.2. Alguns exemplos de instrumentos
e de fichas de avaliacdo

No capitulo anterior, ja foram dados (p. 211) alguns exemplos
de questdes em geografia que apelam & memorizago, execucio e ex-
ploragédo da aquisicdo de conhecimentos. Vejamos aqui outros exem-
plos de instrumentos mais gerais e algumas fichas de avaliacao.

12.2.1. Avaliacdo de uma sequéncia: os meios tropicais
(32 ciclo)

A avaliagéo é proposta para trés momentos: avaliacio diagnés-
tica, avaliagao formativa e avaliagdo sumativa, cada uma acompanhada
por um guia de remediacao e de aprofundamento. Nem todas as ques-
toes estao repetidas nos documentos das paginas 221 a 224, mas ape-
nas algumas. Esta avaliagdo deve ser precedida por uma fase de elabo-
racéo de objectivos.

(62) N. J. Graves, Geography in Education, Heinemann Educational Books, Londres,
1984, p. 105.
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Os meios tropicais (3° ciclo): exemplo de instrumentos de
avaliacao®®

1. Estudo diagnéstico

Compreende dez questdes ordenadas e colocadas sob a forma de QEM ou de teste
lacunar. Deve ser elaborado nos primeiros 10 minutos da sequéncia tematica (oito horas
ao todo) e imediatamente seguida de um debate sobre pedagogia colectiva e interactiva
que responde as questoes colocadas na primeira avaliagio. Os alunos prestam toda a aten-
Gdo pois sabem que vao ser confrontados com a avaliagéo de novo. Neste exemplo, a pri-
meira questao podera levar a zona considerada; a segunda a constatagio de uma tempera-
tura elevada; a terceira a leitura de uma curva termopluviométrica de uma regiéo de clima
tropical (com duas estagées), etc.

Tenhamos em atengao que este tema situa-se a meio do ano e que as nogoes a em-
pregar (vocabulario, leitura das curvas, etc.) consideram-se conhecidas, a excepgao das que
sao proprias da sequéncia que vai ser abordada a seguir.

1. A zona intertropical esta situada
no pélo norte
no pélo sul
entre os dois trépicos
na zona temperada
a volta do equador
“nao sei”

2. Na zona intertropical as temperaturas sao:
sempre quentes
sempre frias
temperadas
quentes de Veréo e frias de Inverno
muito irregulares
“nao sei”

3. Apbs a observagao da curva termopluviométrica de uma cidade onde o clima é tropical,
quantas estagbes do ano se verificam nesta regiao?
uma s6 estagdo quente e hiimida
uma estacao fria e uma quente
uma estacao himida e uma seca
quatro estagbes
seis estagoes
“nao sei”
4. ..
Nem a ordem, nem a maneira de colocar as questdes devem ser tomadas aqui como
exemplos, mas unicamente a relagéo entre a avaliacio diagnéstica, formativa e sumativa.

(63) Abernot, Les méthodes d’évaluation scolaire, Dunod, Paris, 1988, pp. 113-114.
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2. Avaliagao formativa®

Compreende cerca de quinze questdes que abordam os objectivos fundamentais
que acabam de ser expostos. Encontraremos os nossos trés exemplos da avaliagéo diag-
néstica de uma forma ligeiramente diferente.

1. Este desenho representa a Terra. Preencher os rectangulos utilizando as abreviaturas:

- Pélo Norte: PN

- Pélo Sul: PS

- Equador: E

- Trépico Norte: TN

- Trépico Sul: TS

— Circulo Polar Arctico: CPAr

- Circulo Polar Antérctico: CPAn

2. Preencher o quadro seguinte caracterizando os dois climas da zona intertropical

Clima equatorial Clima tropical

Temperaturas

Precipitagées

3. Determinar a curva termopluviométrica correspondente a uma cidade situada no equa-
dor, de acordo com o quadro seguinte:

Temperaturas Precipitagées
°C mm
40? 200
30 W PO (S = 150
20 100
10 50

J FMAMUJJ AS O N D

O clima de Yangambi de (Zaire) 0° 45’ N

Meses JIFIM|A[M|J]JJ]A]s]Jo]NTD
Te’;‘f%”'a 245| 25 | 25 | 25 |24,5| 24 | 24 | 24 |245|24,5| 24 | 24

Precipitacdo
b 80 100 (155| 155|150 115|125 (142185207 |175] 110

(64) Y. Abernot, ibidem, pp. 114-115.

222

AVALIACAO EM GEOGRAFIA

3. Guia de remediacdo e de aprofundamento®®

. Uma vez numeradas as questées da avaliagao formativa, é facil indicar pessoalmente
a cada aluno os nimeros de ordem das questoes a que nao respondeu correctamente. Cor-
respondem aos ntimeros de ordem do guia de remediagéo e de aprofundamento.

Um aluno devera por exemplo conformar-se com as indicacées da ordem 1 no sen-
tido de que nao respondeu de modo satisfatério a questao 1 da avaliagao formativa respei-
tante aos climas da zona intertropical. Trabalha no seu caderno com a ajuda do manual.

1. IndicagGes: observar uma carta de um manual do 2° ciclo do Ensino Basico. Assi-
nalar os dois trépicos e o equador. Assinalar a cor a zona intertropical. Responder a esta
questéo, destacando as duas respostas correctas.

A zona tropical esta situada:

- perto dos pélos
— entre os trépicos
- a volta do equador

Esta questao nao deve em caso algum constituir uma armadilha para o aluno. Esta
la para confirmar esta nova aquisigio. O professor, que pratica uma pedagogia diferencia-
da, ajuda cada aluno a executar as tarefas que lhe sao propostas.

Ocupa-se sobretudo com o grupo mais dependente.

2. ... Passa-se sobre o desenvolvimento das questdes de 2 a 15.

Sobre o exercicio de avaliagdo formativa podem igualmente figurar nimeros acres-
centados pelo professor para os alunos que tenham pouca necessidade de recuperagao.
Conformar-se-do por exemplo com as indicagées 16 e seguintes,

16. Ler, tomando apontamentos, todos os textos sublinhados a vermelho em deter-
minadas paginas. Que dizer das grandes cidades destas regides?

17. Para o grupo que eventualmente trabalha com o CDI: “constitua, em grupo e
com a ajuda de um documentalista, um pequeno dossier sobre a floresta equatorial”. A
preparacéo é efectuada, pois, em colaboragdo com o documentalista.

Esta dltima tarefa néo é realizavel em todas as situagées. E apenas dada a titulo de
exemplo do que pode ser proposto a alunos avangados que, longe de perderem o seu
tempo, devem trabalhar também ao seu ritmo. E também durante estes periodos que a co-
laboragéo interdisciplinar deve ser posta em pratica. As nogdes matematicas nao tém ne-
nhuma dificuldade para serem integradas (escalas, curvas, etc). Os textos literarios, tanto
em portugués, francés, como em qualquer outra lingua viva, podem muito bem tratar te-
mas respeitantes ao assunto estudado. A experiéncia mostra que a dificuldade provém
mais das pessoas que da incompatibilidade dos programas disciplinares.

4. Avaliagcdo sumativa®®

Ocupa a dltima hora da sequéncia e assenta nas no¢ées fundamentais desenvolvi-
das, mas também, de modo mais aberto, nos desenvolvimentos possiveis dos saberes ad-
quiridos. As questdes devem ser colocadas por ordem crescente de dificuldades e abertura.
Os itens de selecgao dardo lugar aos de produgéo, mesmo univocos, como nos textos in-
terrompidos ou nos quadros, por exemplo. Todos os alunos deverdo compreender e poder
responder, ao seu nivel, as dltimas questées.

(65) Y. Abernot, ibidem, pp. 115-117.
(66) Y. Abernot, ibidem, pp. 117-118.
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No exemplo, a abertura podera conduzir a um quadro cumulativo no inicio da
prova, a uma comparagao, observar uma curva termopluviométrica e um texto preparado
para acabar.

1. Completar o quadro seguinte:

Zona intertropical

; — 3 Exploragao Exploragao

Clima Precipitagdao Vegetagao tEadicional “moderna”
Equatorial
Tropical

Passando a frente as questées de 2 a 20, apenas daremos um exemplo do que poderdo
ser as questoes 5?2 e 20¢.
5. Comparar as quatro curvas termopluviométricas seguintes: ...

20. Compor um texto empregando os termos seguintes segundo a ordem 2 sua escolha.

— trépico(s) — cultura em viveiro

- equador - grandes exploragées
— clima(s) - ...

— precipitagbes - éxodo rural

— temperaturas - bairro de lata

Esta avaliacdo é notada e sera tomada em consideragao no conselho de turma. O
nivel néo baixa para dar a ilusio de um sucesso generalizado. O facto de todos os alunos
se aproximarem ou ultrapassarem a média deve corresponder a uma real melhoria dos
conhecimentos fundamentais e ndo a um nivelamento por baixo.

12.2.2. Avaliacdo de um médulo: situar-se no tempo e no
espaco (2? ciclo)

Esta avaliagéo é construida paralelamente ao projecto pedagégico:
definigdo dos objectivos e planos do curso. E proposta uma ficha de
avaliagéo aos alunos: apresentacao dos objectivos e seis colunas para
seis avaliagbes cujas marcas sdo feitas pelos préprios alunos. No final
do médulo, ¢é realizado um saldo durante duas horas, para o qual os alu-
nos dispdem unicamente do atlas que ja foi utilizado. No total o médulo
dura trés semanas.

224
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1. Objectivos

AVALIACAO EM GEOGRAFIA

O.R.®

Objectivos
(Conhecimentos)

Objectivos
(Metodolégicos)

Documentos

111

112

121
431
123

46

14

13

23
124

NOGCOES-CHAVE:
— orientagéo:
rosa-dos-ventos
— coordenadas geogréficas:
latitude
longitude
paralelo
meridiano de origem
paralelos importantes
— escala:
pequena escala
grande escala
— projecgdes cartogréaficas

“ORIENTACAO DA
PESQUISA”, a propésito
dos progressos da
representacao do espago.
Carta simbélica, cientifica,
de estado-maior, fotografia
aérea, teledetecgao.

GRANDES INTERVALOS
DE TEMPO: Antiguidade,
Idade Média, Tempos
Modernos e Epoca
Contemporénea.

“DESIGUAL
DISTRIBUICAO DO
HOMEM NA TERRA”
Grandes focos
populacionais
“EXPANSAO RAPIDA E
RECENTE"”.

Utilizar a rosa-dos-ventos
Utilizar as coordenadas
geograficas

Utilizar
Calcular

Tomar notas

Construgao de uma
cronologia

Ler uma carta

Localizar

Construir um gréafico a
partir de um quadro de
ndmeros

Ler e reconstituir o relevo

Carta da distribuicao da
populagdo no Mundo

Decalque da
rosa-dos-ventos

Manual e transparéncias

Conjunto de cartas,
fotografias aéreas e de
satélite, da Antiguidade
aos nossos dias, no
manual e nas
transparéncias
(retroprojector)

Carta da distribuicao da
populagdo mundial

Carta SIG
Desenho do relevo a
partir de uma carta SIG

(@) OR = Objectivos de referéncia com o respectivo namero de codigo.
(b) Os objectivos entre aspas sio os das instrugdes oficiais.

(67) J.-P. Gadler, M. Leclerc e J. Limouzin, Histéria-Geografia em OR. Praticas de OR,
CRD de Nancy, 1991, pp. 22-23.

225




AVALIAGAO EM GEOGRAFIA

DIDACTICA DA GEOGRAFIA
2. Plano do médulo®® 3. Ficha de avaliagao®”
Nome:
1. Situar-se no espaco Apelido:
1.1. Orientar-se com a ajuda da rosa-dos-ventos. petce:
(SA e tarefas: construgdo de uma rosa-dos-ventos em papel vegetal e sua utilizagao Ano:
para orientagdo numa carta *1) . Ficha de avaliagdo do médulo n° 1
1.2. Orientar-se com a ajuda das coordenadas geogréficas. “Situar-se no tempo e no espaco”
(Actividade a partir de transparéncias e exercicios sobre cartas: linhas convencionais, o
coordenadas e projecgoes) Codigo| Objectivos de referéncia e N
Exercicio “Cartas n® 1: E1”. 1/2/3/4]|5 Observagdes
1.3. Medir numa carta: utilizar as escalas. 11 Orientar—se. no espago
(SA sobre documentos do manual) 111. Orientagao
112. Coord. geog.
1.4. Ler o relevo numa carta.
(Actividade com a ajuda de transparéncias e SA: realizagao de um corte topografico: 12 121. Utilizar as escalas.
“E2") 124. Reconstituir o relevo.
13 Localizar
2. Situar-se e orientar-se no tempo
2.1. Os progressos da representagao da Terra. 14 | Datar os dadosle os factos
(Actividade: exercicio de tomada de notas) i?l-; "'?3:%3;3
2.2. Cronologia dos progressos da representacio da Terra. a5
(Trabalho a realizar em casa: “E3”) 23 | Elaborar
23%, lescalt:j
232.
3. O homem sobre a Terra 223. s?g,ebr:ﬂgs

3.1. Uma expansao rapida e recente

(SA: construgao de um grafico a partir de dados numerados) 33 | Utilizar nogdes e conceitos

3.2. Uma desigual distribuicao 41 | Exprimir-se por escrito:
(SA sobre a carta da distribuicao do homem sobre a Terra) 411. ortografia
3.3. Os factores da distribuicao do homem sobre a Terra. 412. legenda !
(Exercicio a partir de documentos do manual) 413, vocabwjsdio
3.4. O papel das migragdes: o exemplo do povoamento da América e da Polinésia. 442 | Demonstrar os conhecimentos
(SA “E4")
46 | Tomar notas
Conclusao do médulo (“E5”) 47 | Aplicar instrugdes

(durante o qual os cadernos séo examinados e avaliados: “E6”).

48 | Apresentar um trabalho cuidado
" | Notas de ocasido

Exercicios “mapa n® 1”.

Corte topogréfico.

Cronologia da evolugéo da representagao da Terra.
SA “povoamento da América e da Polinésia”.

*1. A carta da distribuicdo do homem sobre a Terra é sistematicamente utilizada ao longo
de todo o médulo.

SA = para sequéncia de actividade.

E1: trabalho ou exercicio avaliado e nimero de ordem na ficha de avaliagao.

mmmmmm| m
U W N |

Balango do médulo.
Avaliagao dos cadernos.
(68) J.-P. Gadler, M. Leclerc e J. Limouzin, ibidem, p. 24. (69) J.-P. Gadler, M. Leclerc e J. Limouzin, ibidem, p. 25.
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4. Ficha final para avaliar o médulo”
Nome:

Apelido:
Ano:

Ficha final n® 1

1. Orienta o mapa 3. Com a ajuda do atlas, situa no mapa os pontos
que se seguem, depois determina e inscreve
em baixo as suas coordenadas geograficas

Séo Francisco (fundada em 1776)

2. Traga no mapa:

® 0 equador

* o0 meridiano de origem

® trés paralelos importantes

Ilha Formosa

Valparaiso

(1] ]

* 0 meridiano de 180°

Alexandria (fundada em 332 a.C)

Hiigil

Ilha da Jamaica

1000

4. L& o texto seguinte, coloca no
mapa todas as informagées dele
retidadas e possiveis de repre-

sentar por nomes, CORES ou
SIMBOLOS. ]

UM FACTOR DE POVOAMENTO DA AMERICA: O COMERCIO DE ESCRAVOS NEGROS

A partir do século XVI e até ao final do século XIX, os europeus que se instalam no conti-
nente americano procuram valoriza-lo a custa do trabalho dos escravos negros importados
de Africa. Os navios vindos da Europa atracavam no Senegal, nas costas do Golfo da Guiné,
no Congo, em Angola e mesmo em Mogambique. Ai compravam os escravos que enviavam
para a América: 9 600 000 negros chegaram ao Novo Mundo entre 1500 e 1870.

Entre as regies destinatarias deste trafego, as Antilhas (francesas, inglesas e holandesas)
receberam cerca de 40% e o Brasil 38%, importando-os da colénia espanhola de Cuba,
do México ou da Coldmbia. Os futuros Estados Unidos néo receberam mais do que 5%
nos estados do “Sul” como a Luisiana e a Geérgia.

(Podes utilizar as abreviaturas que depois deves Jean Meyer,
justificar em legenda para situar alqumas regides.) Os Europeus e os outros

5. Constréi em baixo uma legenda para todas as informagées colocadas no mapa a
propésito dos exercicios n* 4, 6 e 8.

Legenda:

Esta legenda deve ser: PRECISA ] E coMPLETA ] ]

(70) J.-P. Gadler, M. Leclerc e J. Limouzin, ibidem, pp. 29 e 30.
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S | R P |

6. Traca no mapa o itinerario percorrido pelos primeiros europeus que chegaram a
América utilizando as coordenadas que te siao fornecidas nos pontos de partida, de pas-
sagem e de chegada.

Completa, indicando, em cada vez, o local de chegada, e que regides ou que paises fo-
ram atravessados ou atingidos.

*60° N - 5° E: partida de (século IX)
*70° N - 20° W: colonizagao de (em 874)
*60° N - 47° W: (em 982, por Eric, o Vermelho)

*50° N - 60° W: chegada de Leif, filho de Eric, o Vermelho, as costas da peninsula de
e de Ilha de (final do século X).

7. Completa o eixo cronolégico que se segue, colocando, no INTERIOR, os “grandes
intervalos dos tempos histéricos”, e em BAIXO todos os factos datados encontrados

neste conjunto de exercicios. e ———1
e wmn | EEE——

8. Coloca no mapa com uma cor e da nomes aos GRANDES FOCOS DE POVOA-

MENTO contemporéneo que é possivel situar.
]
]

9. Em um ou mais paragrafos(s), redige a histéria dos progressos da representagio da
TR scuos esouns snssa sy ol e v st oo somedemame s ssms srivmmmstas e R S s

m[Jaz[Jes [ [El ] (eI ]
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Mapa a utilizar em formato A3V

60°

30°

30°

60°

90°

120°

150°

180°

150°

120°

i Ay
s 7 %‘
de *
80 4 27-1 g =
Bl vl
SRS i
l L \ . ...
| 2
[ e i
3 g & & g

90°

(71) J.-P. Gadler, M. Leclerc e J. Limouzin, ibidem, p: 31,

230

AVALIACAO EM GEOGRAFIA

12.2.3. Avaliacdao de uma competéncia “transversal”:
o comentario a um documento (3.° ciclo)

A partir de uma reflexdao sobre os objectivqﬁ_a_ggggir (ver es-
quema), mmumlﬁqé ficha para segtii’riasfbrérforrr@rlqgs dos alu-
nos durante a aprendizagem. Note-se que esta ficha pode ser gerada

em conjunto pelos professores e alunos e que esta avaliagdo nao serve

. de controlo mas antes para indicar aos alunos o seu estado de avanco.

nas aprendizagens| A ficha é desde logo um utensilio de avaliacéo crite-
rial (cap. 11:11.2.1.).

Fazer o comentario de um documento é...7?

DESCREVER o documento
isto é, verificar e indicar as

informagées que contém.
(OR 213)

... MOBILIZAR saberes,
conhecimentos
(OR 443)

... EXPLICAR o ... IDENTIFICAR a

documento, isto é, associar e S AR o documento no natureza deste
. - seu contexto H. ou G. e em
a estas informagdes documento, mas
: relagdo ao seu autor.
saberes pertinentes (OR 212) também explora-lo

(OR 214) (OR 211)

e

I Para chegar a...—l

... Esclarecer os LIMITES
e o interesse deste
documento, isto é, critica-lo
(OR 215)

(72) J.-P. Gadler, M. Leclerc e J. Limouzin, ibidem, p. 55.
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O comentario a um documento®

Ficha de avaliacdo segundo cinco grandes tipos de

AVALIACAO EM GEOGRAFIA

Ficha de avaliacao capacidades””
Nom.e: Nome NATUREZA DOS
Apelido: Apelido TRABALHOS
Ano:
Ano DATA

Objectivos de referéncia Avulincho

211. Identificar a natureza do documento.

Situar e localizar-se no
espago

111,112,121 a 124
212,131a133

Localizar no tempo

141 a 143, 151, 152, 212

212. Situar o documento no tempo e no
espaco.

Seleccionar as informagdes

213, 221, 222, 432, 45

213. Descrever um documento

{214. Explicar um documento.

215. Criticar um documento.

33. Utilizar nogées e conceitos.

Restituir os conhecimentos

442

Mobilizar os conhecimen-
tos sobre um dado assunto

214, 333, 441, 443, 444

Descrever e caracterizar

211, 213, 31

Estabglei:er.ou colcicar 214, 223, 32
em evidéncia relagées

Generalizar 215, 331, 332

443. Mobilizar conhecimentos.

41. Exprimir-se por escrito. - .
Exprimir-se por escrito 41

47. Aplicar instrugées. Exprimir-se oralmente 42

48. Apresentar um trabalho cuidado. Utilizar a linguagem nu- 431

meérica

Realizar gréficos e esbo-
e 23
cos cartograficos

12.2.4. Avaliacdo dos objectivos no final do periodo
(32 ciclo)

Tomar notas 46

Aplicar instrugdes 47

As fichas que se seguem permitem relacionar as avaliacdes dos
diferentes médulos em termos de objectivos. Podem ser geradas pelos
professores e os alunos. A primeira reagrupa as actividades segundo
cinco grandes tipos de capacidades e a segunda conforme os préprios L
objectivos de referéncia.

Apresentar um trabalho
; 48
cuidado

Gerir um tempo limitado | 53

LITTTTTTTT]

(74) J.-P. Gadler, M. Leclerc e J. Limouzin, ibidem, p. 43, extraido de Utilizar os objecti-
vos de referéncia no secunddrio, em Poitiers, 1989, p. 34.

(73) J.-P. Gadler, M. Leclerc e J. Limouzin, ibidem, p. 56.
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Histéria-Geografia
Folha de avaliacdo segundo os objectivos de referéncia”™

Nome:
Apelido:
Ano:

[ABALHOS  mewe [T [ [T 111

11. Orientar-se no espaco

12. Especializar o modo de representacio no espago
13. Localizar os conjuntos H/G

14. Datar

15. Definir categorias de tempos

211. Identificar a natureza
212. Situar um documento
213. Descrever um documento

214. Explicar um documento
215. Criticar um documento
22. Explorar varios documentos
23. Elaborar um documento

- - F———1T—1+—+—

31. Descrever e caracterizar

321. Estabelecer e justificar relacoes
322/323. Colocar relagées em evidéncia
324. Decompor mecanismos e sistemas
325. Comparar

33. Utilizar noges e conceitos

41. EXPRIMIR-SE POR ESCRITO:

411. ortografia

412. frases correctas

413. vocabulario

42. EXPRIMIR-SE ORALMENTE

43. Utilizar correctamente os recursos matematicos
44. TRATAR UM TEMA:

441. delimitar

442. restituir

443. mobilizar

444. organizar

45. Documentar-se

46. Tomar notas

47. Aplicar instrugoes

48. Apresentar um trabalho cuidado

[NOTAS [TTTTTTITITT]
(75) J.-P. Gadler, M. Leclerc e J. Limouzin, ibidem, p. 44
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Conclusao da quarta parte

1. A avaliagdo é uma das grandes fungdes do ensino. O seu objectivo é
nao sé seleccionar os alunos, mas ainda promové-los no sentido de
os ajudar a melhorar o seu desempenho, de se situarem no processo
de aprendizagem e propor-lhes meios de remediacao. A avaliacao é
igualmente um instrumento que permite aos professores optimizar os
processos de ensino-aprendizagem.

2. As avaliagbes podem revestir formas miiltiplas. Todavia, convém dis-
tinguir sempre a avaliagao diagnéstico da avaliagao formativa e da
avaliagcdo sumativa.

3. Para avaliar, é preciso utilizar normas (numeradas ou néo) ou crité-
rios e basear-se numa taxonomia de objectivos por natureza ou nivel.
Neste dominio parece-nos interessante distinguir trés grandes tipos
de questdes: de restituicao, de execugéo e de exploragéo de conheci-
mentos.

4. Existem numerosos instrumentos de avaliagio que se distinguem prin-
cipalmente pelo grau de abertura; os mais fechados apelam ao pensa-
mento convergente, os mais abertos ao pensamento divergente.

5. A escolha dos instrumentos é fungdo da complexidade dos objecti-
vos. Todavia, o essencial ¢ distinguir entre o que se mede e o que se
aprecia, e nao em querer medir tudo.

6. Vérias pesquisas em docimologia mostraram grandes dificuldades e
limites de uma boa avaliagdo. Estes trabalhos deveriam aconselhar
todos os professores a prudéncia e leva-los a novas praticas para me-
lhorar a sua prépria avaliagao.

7. Apesar dos esforcos de varios professores “no terreno”, a avaliacao
em geografia ndo esta isenta de problemas. Estes andam geralmente
ligados aos contetidos dos programas e a uma tendéncia frequente
de insistir mais no saber factual que no saber a base de nogbes.

8. Como mostram os instrumentos e grelhas propostos a titulo de
exemplos é sempre possivel aumentar a precisao e a eficacia da ava-
liagdo em geografia a diferentes niveis: sequéncia, médulo (sucessao
de sequéncias), aquisicdo de uma competéncia transversal, no final
do trimestre.
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DIDACTICA DA GEOGRAFIA AVALIACAO EM GEOGRAFIA

Historia-Geografia

Folha de avaliacio segundo os objectivos de referéncia”® Conclusao da quarta parte
Nome:
Apelido:
ITRABALHOS o i) l | | | | l | | ] I I 1. A avaliagao é uma das grandes fungdes do ensino. O seu objectivo é
—_— néo s6 seleccionar os alunos, mas ainda promové-los no sentido de
11. Oﬁenfaf.'se no espago | os ajudar a melhorar o seu desempenho, de se situarem no processo
ig LEsoz;c‘:l:zzi 2 o:;:ic:ocie ]—:j;();esentacéo no espago de aprendizagem e propor-lhes meios de remediagao. A avaliacéo é
14. Datar I igualmente um instrumento que permite aos professores optimizar os

processos de ensino-aprendizagem.

. 2. As avaliagdes podem revestir formas muiltiplas. Todavia, convém dis-
tinguir sempre a avaliacédo diagnéstico da avaliagdo formativa e da
avaliacdo sumativa.

214. Explicar um documento ] . 3. Para avaliar, é preciso utilizar normas (numeradas ou né@o) ou crité-

15. Definir categorias de tempos

211. Identificar a natureza
212. Situar um documento

213. Descrever um documento

215. Criticar um documento : rios e basear-se numa taxonomia de objectivos por natureza ou nivel.
22. Explorar varios documentos Neste dominio parece-nos interessante distinguir trés grandes tipos
23. Elaborar um documento de questdes: de restituicdo, de execugéo e de exploragao de conheci-
31. Descrever e caracterizar mentos.
321. Estabelecer e justificar relagdes 4. Existem numerosos instrumentos de avaliagédo que se distinguem prin-
322/323. Colocar l'e‘a?ﬁes em e.vidéncia ‘ cipalmente pelo grau de abertura; os mais fechados apelam ao pensa-
gg‘; 22:::::: mecanismos e sistemas mento convergente, os mais abertos ao pensamento divergente.

5. A escolha dos instrumentos é funcédo da complexidade dos objecti-

33. Utilizar nogdes e conceitos

41. EXPRIMIR-SE POR ESCRITO:
411. ortografia

vos. Todavia, o essencial é distinguir entre o que se mede e o que se
aprecia, e ndo em querer medir tudo.

412. frases correctas 6. Varias pesquisas em docimologia mostraram grandes dificuldades e
413. vocabulario ' limites de uma boa avaliagio. Estes trabalhos deveriam aconselhar

42. EXPRIMIR-SE ORALMENTE todos os professores & prudéncia e leva-los a novas praticas para me-

43. Utilizar correctamente os recursos matematicos lhorar a sua propria avaliagao. e—\
2:1 T(};{;AhrTn{\tR UM TEMA: 7. Apesar dos esforgos de varios professores “no terreno”, a avaliagao \
442, resm:;r em geografia néo esta isenta de problemas. Estes andam geralmente |
443. mobilizar ligados aos contetidos dos programas e a uma tendéncia frequente
444. organizar de insistir mais no saber factual que no saber a base de nogdes.
45. Documentar-se ‘ 8. Como mostram os instrumentos e grelhas propostos a titulo de |,
46. Tomar notas exemplos é sempre possivel aumentar a precisao e a eficacia da ava- \
47. Aplicar instrugGes liacdo em geografia a diferentes niveis: sequéncia, modulo (sucesséao

48. Apresentar um trabalho cuidado de sequéncias), aquisigdo de uma competéncia transversal, no final ‘
[NOTAS T TTTTTTITIT] do trimestre.

(75) J.-P. Gadler, M. Leclerc e J. Limouzin, ibidem, p. 44
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Conclusao geral

A didactica de uma disciplina (neste caso a da geografia) nao
pode reduzir-se a uma série “de truques e de receitas” para “ensinar
bem”. Na base de uma experiéncia pratica de mais de 20 anos (a for-
macao na Universidade de Liége dos futuros professores do secundario
superior), adquiriu-se a convicgdo que a didactica da geografia nao era
um curso como os outros, uma disciplina a transmitir aos alunos, mas
antes uma actividade de engenharia de que cada professor (ou futuro
professor) se deve apropriar. Esta acfividade de engenharia apoia-se em
diferentes ciéncias e mais particularmente na geografia e na pedagogia.
Assenta numa reflexao sélida da disciplina (histéria e epistemologia) e
integra as ideias-chave das ciéncias da educacao. Deve propor espagos
de certeza (por exemplo a andlise dos recursos e das técnicas que con-
vém ensinar e empregar correctamente) e zonas de pesqtisa, de experi-
mentagéo, de liberdade (por exemplo ao nivel das praticas na aula, na
escolha das prioridades “sobre o terreno”, no jogo das relagées profes-
sor-aluno); sendo fundamental que cada professor se torne realmente
nu\mLfacilildor de aprendizagem” (C. Rogers) que para além dos insu-
cessos e dos desencorajamentos conserve o prazer de ensinar e que
este prazer seja partilhado pelos alunos: prazer de aprender, prazer de
se formar, prazer de se envolver.

Tal é a filosofia geral deste livro que se quis claro, pragmatico e
de consulta facil, em suma um verdadeiro instrumento de autoforma-
¢ao. Com este objectivo a obra foi organizada em torno de quatro ques-
tdes fundamentais que se colocam geralmente a um professor: que de-
vem saber e saber fazer aqueles que aprendem? que ensinar? como
ensinar? que sabem os alunos antes e depois da aprendizagem?

Para além das quatro conclusées parciais que encerram cada
uma das quatro grandes partes, que balango apresentar no final da obra
depois de ter tratado o assunto nos diferentes aspectos ?

1. O ensino da geografia no 3° ciclo e secunddrio ndo estd
isento de dificuldades. As principais sdo: uma identidade mal conhe-
cida, pouco afirmada e pouco representativa da disciplina (ciéncia
“frouxa”, disciplina de “meméria”, ramo “secundério”), programas
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muitas vezes enciclopédicos e pouco coerentes, um horario reduzido
(que fazer com uma hora por semana?), turmas numerosas e heterogé-
neas, professores frequentemente desmotivados pelas condigdes de tra-
balho, estatuto e matérias em evolugio continua. Sem davida, ensinar é
uma tarefa cada vez mais complexa, e ensinar a geografia uma tarefa
ainda mais dificil.

2. Mas o ensino da geografia é ou pode ser muito estimulante
e formativo, pois é uma verdadeira janela aberta ao mundo, aos territé-
rios pr6ximos e longinquos e é também a aprendizagem do “saber pen-
sar o espago”. Certamente, a geografia da menos certezas do que uma
certa sabedoria da acgdo que o homem desenvolve no seu meio ambi-
ente. Isto conduz & compreensao e aceitagao das diferencas entre o seu
meio e os outros, a ser capaz de gerir o seu espago de vida e a respei-
tar os dos outros, a lutar contra o fatalismo e a demisséo, a evitar que
“a natureza morra”. Recorda ainda o perigo que existe em raciocinar
na indiferenca da dimenséo espacial dos factos.

3. Ao afirmar a autonomia da geografia no 3° ciclo e secunddrio
face a geografia universitdria, nao podemos negar um laco estreito
entre as evolucdes respectivas, sendao como construir um saber ensi-
nado pertinente, dtil a todos os futuros cidadaos, sem bases cientificas
solidas? Dai os problemas actualmente encontrados pela geografia dos
territérios face a crise da geografia regional universitaria; mas, também
ainda, uma importante renovagao da didactica da geografia, como
acontece em Franga, em ligagao directa com a renovagao epistemol6-
gica da disciplina ao nivel universitario. Tais sinergias apontam para um
melhor didlogo entre os professores que estdao no terreno e os investi-
gadores universitarios.

4. Aprender a aprender em geografia é nao s6 aprender a domi-
nar com mestria ferramentas e técnicas, mas também aprender a utili-
zar conceitos para desenvolver um raciocinio geogrdfico)) Isto implica
interrogar-se sobre as relagées, as ligagées l6gicas num ferritério, e tra-
balhar sempre em diferentes escalas numa 6ptica dinamica, procurando
no passado as explicagdes das estruturas do presente e tentando conce-
ber cenarios para o futuro. Este raciocinio supde O recurso a pesquisa
cientifica e & integracao das representagdes, porque é inutil querer
construir sem ter em conta o que o aluno sabe ou acredita previamente.
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5. Ensinar é primeiro e antes de tudo comunicar com os
outros, entrar em relagdo com os outros, ser capaz de criar as condi-
¢oes favoraveis para que os alunos aprendam. O éxito de um professor
nao assenta, pois, unicamente nas suas capacidades didacticas, nem
unicamente nas competéncias cientificas, mas, mais ainda, na sua ca-
pacidade de comunicar com os outros, de desenvolver uma relagéo de
qualidade com os alunos. Ensina-se o que se sabe com aquilo que se é!
Cabe, antes de mais, a cada um analisar a sua atitude neste dominio,
em seguida praticar para melhorar as suas performances.

6. Formar-se para ensinar é uma obra a longo prazo, nunca ter-
minada quando se aceita trabalhar com os alunos, partilhando as ques-
toes face a evolugéo da disciplina, da escola e da sociedade. E, no en-
tanto, uma caminho que pode reservar muitas alegrias a quem o segue.
Estas alegrias desejamo-las sinceramente a todos quantos utilizarem
este livro. Que permanegam sempre verdadeiros artistas, ciosos da‘qua-
lidade do seu “produto/produgao”, e evitem a rotina e banalizagio no
trabalho quotidiano.
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