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Metodologia das Ciéncias Geogréficas) da Universidade de Liége (equipa
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professores do ensino secundario), e transformacdes que alteraram
tanto a Geografia como o ensino nos Gltimos anos.

A obra beneficia também de numerosas publicagdes recentes em
didactica da Geografia, principalmente em Franca. Mas, para além das
revisdes e mudancas introduzidas, nés procuramos conservar o espirito
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a descoberta do prazer de ensinar Geografia.
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nos permitiram a formagdo em didactica da Geografia. Estes agradeci-
mentos dirigem-se muito particularmente a todos os membros da
equipa LMG de ontem e de hoje, a todos os dirigentes da FEGEPRO e
muito particularmente ao seu antigo presidente, J.P. Vandenbosch.
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rou em tempo recorde a dactilografia e a paginacdo do nosso manuscrito.

B. Mérenne-Schoumaker

INTRODU(;AO

1. O que ¢ a didactica da geografia?

Disciplina em grande desenvolvimento, a didactica afirma cada
vez mais a sua especificidade perante a pedagogia (ciéncia da educacéo)
e a metodologia (estudo dos métodos, técnicas e processos de ensino)
(fig. p. 10). De facto podemos defini-la como “a disciplina cientifica que
tem por objecto a optimizagao das aprendizagens numa situagao de en-
sino ou de formagao”.

Esta orientada de maneira preferencial para a natureza dos sabe-
res escolares e seus modos de transmisséo, o que a liga aos diferentes
ramos de ensino.

Formar-se em didactica num destes ramos, recorrendo a geogra-
fia, implica desde logo interrogar-se paralelamente sobre a geografia
(conceitos, linguagens, percursos, especificidades, ...), e sobre a maneira
de organizar a sua aprendizagem no ensino. Trata-se, pois, de privile-
giar no "triangulo didactico"" a relagédo professor-saber, tendo também
em conta a fungdo cognitiva dos formandos (isto é, a relacédo aluno-saber
ou as investigacdes sobre as aprendizagens e as motivacdes) e as rela-
\,Qt‘: entre o pluft‘hbul e os seus alunos L\l(!llll]ll(h da Illvv.\[l\_gdgdu por
exceléncia da pedagogia).

O triangulo didactico™

A: Alunos A
S: Saber
P: Professor
Pedagogia Aprendizagem
r\ X
P S
Didactica

(1) P. Pelpel, Se former pour enseigner, Dunod, Paris, 1993, p. 39.




Modelo de integracao da didactica da geografia®
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(2) B. Robert, “Pour une nouvelle conception de la didactique de la géographie”, Cahiers
de géographie du Québec, n.° 31, 1971, p. 96.
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2. A didactica face as mutacoes
da escola e da geografia

Apés 30 anos, o sistema educativo sofreu importantes mutacoes
resultantes sem divida do alargamento consideravel dos efectivos esco-
lares e das novas exigéncias da sociedade perante uma escola inserida
num mundo em constante mudanga.

" Ja nao se trata, pois, de formar s6 elites, mas antes permitir a
cada um (qualquer que seja o seu grau de inteligéncia) de atingir o maxi-
mo das suas possibilidades, preparar-se para a mudanca, programar o
seu préprio processo de autoformagao numa escola cada vez mais “plural”.

A educacgao é um acto com vista ao futuro. Num mundo onde os
saberes se multiplicam sem cessar, onde se diversificam continuamente,
nenhum individuo pode nem podera dominar todos os conhecimentos. O
essencial ja ndo é pois saber cada vez mais, mas antes ter a ca-
pacidade de aprender apenas o que é absolutamente necessario.

Por outro lado, vai longe o tempo em que a escola tinha o mo-
nopdlio da difusdo do saber... Cada um sabe o que se pode aprender
em qualquer momento, vendo os programas de televiséo, lendo diver-
sas obras de divulgacéo cientifica, no seio de grupos extra-escolares,
viajando, etc.

Igualmente ha trinta anos, a geografia nas Universidades sofreu
uma profunda renovagao e reestruturacdo, nos seus objectivos e méto-
dos de investigagdo. Se as mudangas metodolégicas (recurso a informa-
tica, uso de materiais estatisticos e matematicos) sao as mais conhecidas
e explicitas, as verdadeiras convulsées estao, todavia, no cerne da disci-
plina que, a partir dos anos 50-60, se transformou de ciéncia natural
em ciéncia social. Dai o abandono do ponto de vista naturalista sobre o
qual assentava o desenvolvimento da geografia do século XIX, cuja pri-
meira finalidade era explicar as relagdes entre os homens e o seu meio.
Dai, também, a emergéncia de uma “nova geografia” que “néo se inte-
ressa somente com a influéncia do meio na vida social mas procura es-
clarecer todos os factores de distribuicdo e invoca para isso o conjunto
de relagdes que os homens estabelecem entre si”, com “interesse cen-
tral na analise da l6gica do social e das suas implicagdes espaciais”.
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Infelizmente, esta renovacao operou-se muitas vezes no caos, a
favor de movimentos com problematicas variadas: neopositivista, beha-
viorista, marxista, fenomenol6gica, humanista, ecolégica, sistémica,
(doc. abaixo). Estes, desenvolvidos de modo desigual conforme os pai-
ses e os institutos sem ordem aparente, criaram fortes tensdes entre
gedgrafos, semearam numerosas dividas quanto a identidade da disci-

plina e abalaram muito os professores confrontados com uma geografia
escolar ora permanecendo tradicional, ou, pelo contrario, tentando in-

tegrar as novas correntes.

As grandes correntes da Geografia®

P;:‘:g:s's Principais Método Obras
estudados temas representativas
- C. Ritter, 1852, Introdution
Lisiaces a la Géographie Général,
Geografia Espagos entre meio Induti (lj_LelséICB)elllegs;a?ttres, Paris (tra-
classica fisicos fisico e Ve 540, ’
humano —P. Vidal de la Blache, 1952,
Principes de géographie hu-
maine, A. Collin, Paris.
- P. Haggett, 1973, L’Analyse
Geoinietria spaciale en géographie hu-
Corrente Espagos dae Dedutivo maine, A. Collin, Paris (tra-
ne(‘),?osm- geo- localizagdes Teo}"‘“? dugao).
sta economicos binken Quantitativo ]. B. Racine H. Raymond
1973, L'Analyse quantitative
en géographie, PUF, Paris.
Espacos — A. Frémont, 1976, La région
be(l:::vri?;:seta Espacos percebidos e Dedutivo espace vécu, PUF, Paris.
( relagso | comporta- | SO | A Bailly, 1977, La Percep-
comporta- | de relagdo to d ou indutivo -Dally,) 1 ,» La Fercep
mental) mento dos tion de I’espace urbain,
individuos CRU, Paris.
Corrente Relacs — Y. Lacoste, 1977, La géogra-
radical (dita| Espacos soc?ggees Dedutivo phie ca sert, d’abord, a faire
também materiais distribuicBes ou indutivo | la guerre, Maspero, Paris.
cntlc? ou histéricos espaciais Dialéctico |- a. Reynaud, 1961, Sociéte,
marxista) espace et justice, PUF, Paris.

(4

(3) Tradugao de A. Bailly e H. Beguin, Introdution a la géographie humaine, Masson,
Paris, 1993, pp. 15-33 e 81; P. Claval, Géographie humaine et économique contem-
poraine, PUF, Paris, 1984, pp. 87-128, e fontes pessoais.
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Corrente
fenomeno-
légica ou
humanista

Espacos
psicologicos

Significado
dos lugares

Dedutivo
ou indutivo

—E. Dardel, 1952, L’'Homme
et la Terre, nature de la réa-
lité géographique, PUF, Paris.

—-A. Bailly,1981, La géogra-
phie du bien-étre, PUF, Paris.

Corrente
ecolégica

Espacos
naturais e
humanizados

Ecossistemas

Dedutivo
ou indutivo

—dJ. Tricart e J. Kilian, 1979,
L’écogéographie, FM/Héro-
doto, Paris.

- G. Bertrand, 1991, “La na-

ture un paradigme d’inter-
face”, Géodoc, n° 34

Corrente
sistémica

Espagos
geo-
econdémicos

Inter-relagées
entre os
elementos

Dedutivo
Tebrico
Quantitativo

-Y. Guermond (Ed.), 1984,
Analyse de sisttme en géo-
graphie, Presse Universitai-
res de Lyon, Lyon.

—M.-F. Durand, J. Léwy e D.
Retaille, 1992, Le Monde;
espaces et sistémes, Presses
de la Fundation Nationale
des sciences politiques e Dal-

loz, St.-Just-La Pandue.

3. Finalidade: uma obra teérica
e pratica para a formacao

Qualquer obra de didactica deve apoiar-se nos trabalhos mais re-
centes e mais pertinentes da disciplina ensinada mas também nas inves-
tigagbes mais recentes em ciéncias da educacéao.

Mas néo pode reduzir-se a um tratado de epistemologia da disci-
plina, nem a um tratado de pedagogia, nem ainda a "receitas ou habili-
dades mais ou menos experimentadas com vista a apropriar-se essenci-
almente recorrendo a uma exortagdo magistral resultante de alguns
estagios planificados para o efeito".

Em contrapartida, a obra deve alternar teoria e pratica e ser uma

verdadeira ferramenta de formagéo que oferece aos professores e aos
futuros professores "pontos de apoio para organizar o ensino de modo
diferenciado e permitir, precisamente pela variedade das situagdes abor-
dadas, suscitar nos alunos decisdes para a aprendizagem, ainda mais
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numerosas e determinadas, multiplicar as ocasides para compreender e
desempenhar tarefas no seio das quais se possam reconhecer ao mesmo
tempo mais ricos e mais livres..." Esta ferramenta nao deve prescrever o
que é preciso fazer-se em cada situagao, mas tentar "ajudar cada um a
formar-se a partir duma investigagdo que néo pode ser apenas a sua".
Deve também ultrapassar-se os quatro preconceitos relativos a pe-
dagogia que entravam muitas vezes o desenvolvimento de uma verdadeira
formagao profissional dos professores, como seja a ignorancia (o saber
criaria a sua propria pedagogia!), o desprezo (a pedagogia seria apenas
um artificio!), a inutilidade da formagéo (é-se pedagogo se se nasce peda-
gogo!) e a sua fraca eficcia (s6 se aprende através da experiéncia vivida!).
Sao estes os objectivos fixados neste livro, que gostaria ainda

| que pudesse suscitar autoformagéo, a investigagao em didactica e per-

mitir a cada um a possibilidade de descobrir que ser professor nao é
apenas transmitir um saber disciplinar mas ainda ser capaz de

\ formar os outros neste saber.

4. Um livro articulado a volta
de quatro questdes fundamentais

A fim de facilitar a utilizacdo e contribuir realmente para uma or-
ganizagao das aprendizagens em geografia, a obra foi dividida na base
de quatro grandes questbes que é l6gico que se coloquem sempre que
Nnos propomos ensinar.

1. Que devem saber e saber fazer os que
aprendem? — Definigao dos objectivos

2. O que ensinar? — Determinagao dos contetidos
3. Como ensinar? — Escolha dos métodos e das técnicas

4. Que sabem os alunos antes e depois — Avaliacao dos conhecimentos e das

das aprendizagens? capacidades

PRIMEIRA PARTE

DEFINIR OS OBJECTIVOS
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1.4. Vantagens e limites de uma pedagogia
por objectivos

A pedagogia por objectivos é e continua a ser um assunto muito

controverso. Ainda agora, permanecem trés argumentos decisivos:

— ficar responsavel pela sua prépria accéo e torna-la eficaz: a pe-
dagogia por objectivos obriga o professor a repensar o seu
percurso, as suas escolhas e a procurar uma certa eficacia;

— clarificar o percurso pedagégico: fixar objectivos facilita a esco-
lha dos métodos e dos meios;

— permitir uma avaliagdo coerente: é sem divida a maior vanta-
gem, pois como avaliar sem critérios de aprendizagem?

Ao contrério, os detractores desta pedagogia dirigem-lhe as trés
seguintes acusagoes:
— introduzir uma rigidez e um formalismo no processo de ensino
e correr o risco de o tornar muito artificial, focalizando-se nos
comportamentos e tentando a todo o custo prever o avanco;
— colocar o aluno perante constrangimentos;
— reduzir a liberdade de ensino.

Por outro lado, é evidente que a definigdo dos objectivos néo é
suficiente para a elaboracdo dum percurso pedagégico. Constitui ape-
nas o ponto de partida. Para construir uma sequéncia pedagogica e ter
sucesso junto dos alunos, é preciso ainda interrogar-se sobre a maneira
como os alunos aprendem e em seguida elaborar percursos reais de
aprendizagem (cap. 7).
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2. Quais os objectivos no ensino
da geografia?

2.1. Objectivos especificos

Numerosas obras ou artigos consagrados a geografia e ao seu
ensino tentaram formular os grandes objectivos de um ensino novo ou
renovado.

Rejeitando um saber enciclopédico cortado e recortado aos bo-
cados ao sabor da moda e das reformas dos programas, a maior parte
insiste numa refundag@o dos objectivos gerais em torno de alguns prin-
cipios essenciais:

1. Adquirir um conhecimento de base do espago terrestre e da
vida dos homens na Terra. Este conhecimento, que responde a curiosi-
dade dos adolescentes sobre o aqui e o acola, devera também desenvol-
ver os sentidos da observagéo, a imaginagao e virtudes como a toleran-
cia e o espirito civico.

2. Saber situar os lugares e os factos ndo somente num mapa
mas ainda nos respectivos meios e as diferentes escalas bem definidas a
fim de saber determinar a dimensdo espacial de qualquer questio ou
problema.

3. Compreender e explicar as regras de funcionamento dos dife-
rentes territorios, e das sociedades humanas no seio destes espacos: am-
biente ecolégico das sociedades, factos de organizacédo social, importan-
cia das culturas; compreender e explicar as dindmicas e as mudangas.

4. Preparar para a ac¢ao, ndo a acgao excepcional, mas a acgao
quotidiana: circular, viajar, compreender as informacées dos mass me-
dia, ser um cidadao responsavel preocupado com o ambiente... Este
objectivo geral esta muito desenvolvido no Reino Unido, onde os varios
manuais iniciam os alunos na tomada de decisdao em geografia, por
exemplo.

A partir destes objectivos gerais, convém seleccionar a seguir a
aquisicao dos saberes e saber-fazer, o que se fara nas segunda e terceira
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partes do livro. Mas é preciso também determinar os saber-ser, como
bem alertou por exemplo A. Bailly no quadro dos programas de geo-
grafia relativo ao bacharelato internacional, onde foram fixados trés ob-
jectivos:

— permitir aos alunos ordenar as representacdes espaciais num
mundo em que estas sdo cada vez mais nitidas;

— favorecer uma reflexao sobre a eficacia da abordagem dos pro-
blemas espaciais e sobre 0 nosso modo de compreender e vati-
cinar as praticas espaciais;

— revelar a subjectividade das representagées espaciais para lhes
fazer compreender os fundamentos ideol6gicos e suas conse-
quéncias nas nossas praticas.

Por outro lado, o que cada vez mais se torna fundamental é ensi-
nar menos a geografia, e dar a todos uma “educagéo geografica” cujo
fim é “conseguir que os homens nao se sintam mal nos seus espacgos e
meios, dentro das suas préprias paisagens e regides, mas também nas
paisagens e regides das civilizagdes que néo sdo as suas. .. Porque ai co-
nheceréo as origens e as evolugbes; ainda porque, compreendendo-as,
estardo aptos a agir e transforma-las com conhecimento de causa”.

2.2. Objectivos transdisciplinares

Em numerosos trabalhos, insiste-se também na formacao dos
,alunos pela geografia, pois as pesquisas e as aquisicbes em geografia
podem servir para transferir para outros dominios do conhecimento e
da acgéo, por exemplo, saber tomar/adquirir uma informacao, identifi-
car um problema, relacionar fenémenos, saber imaginar uma solugao,
medir o impacto, etc.

Com outras ciéncias e disciplinas, a aprendizagem da geografia
permite pois desenvolver numerosas atitudes, capacidades e competén-
cias gerais. Facilita também a aprendizagem de técnicas e uso de ferra-
mentas sempre lteis em qualquer lugar, por exemplo: saber ler uma fo-
tografia, saber construir um grafico, saber utilizar um programa
informatico, etc.
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2.3. Exemplos de objectivos encontrados pelo
curso de geografia

Os exemplos de objectivos aqui propostos foram elaborados em
1976 pela FEGEPRO (Federagéo belga dos professores de geografia).
Estéo distribuidos por trés categorias: recolher informacao, problemati-
zar e relacionar. Podem imaginar-se outros reagrupamentos. A lista re-
toma por sua vez objectivos gerais, intermédios e operacionais.

2.3.1. Recolher a informacao

“O ALUNO DEVE SER CAPAZ DE...”

— preparar um inquérito em trabalho de campo: fixar o objecto, es-
tabelecer o processo, redigir um questionario, conceber o plano,
avalid-lo, conduzir o inquérito, executar o inquérito, controlar a
sua execugao, fixar os meios, avaliar as informacées recolhidas:

— explorar marterial audiovisual;

— descrever uma sequéncia de televisao;

— assinalar as emissées utilizaveis para expor uma questao num
programa de radio ou de TV;

— identificar os mapas tteis a uma actividade;

— referenciar um gréfico numa coleccao de documentos:
referenciar uma fotografia, um mapa numa colecgao de docu
mentos;

— explorar um diapositivo, um registo...;

— explorar uma colecgéo de rochas, de fésseis, de minerais, de
produtos...;

— referenciar uma obra numa biblioteca, num centro de docu-
mentacao, numa mediateca;

— indicar as obras referentes a um assunto;

— utilizar uma ficha bibliografica;

— utilizar o ficheiro-catalogo de uma biblioteca, de um centro de
documentacao, de uma mediateca;

— retirar de fichas as informagées tteis a um problema;

— utilizar indices, indicadores, dados enumerados numa publicacéo;
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— produzir, compor, avaliar uma informacao relatada oralmente;

— diferenciar os modos de expressao oral;

— tomar notas daquilo que se ouve;

— comparar os modos de apresentagdao dos documentos sonoros,
etc.

Comunicar os dados

Através de um suporte verbal
— utilizar um vocabulario geogréfico;
— enunciar propostas explicativas;
- redigir notas para fazer uma exposigao;
— fornecer referéncias para apoiar as suas ideias;
— exprimir ideias numa discussao;
— construir uma exposicao;
— anunciar, numa frase, a ideia directriz de um texto;
— organizar os tempos de comunicagao, etc.

Através de um suporte escrito
— redigir um protocolo de experimentagao;
— reunir, avaliar, organizar a informacédo a volta de um projecto

definido;
— resumir um texto sob a forma de um plano redigido;
referir-se aos documentos citados

— indicar as fontes de informacao;

— redigir as notas infrapaginais;

— redigir um texto destinado a publicagéo;

— corrigir um texto dactilografado ou manuscrito;

— rever as provas escritas antes da publicagao;

— redigir um relatério de investigagao;

— redigir um texto sob a forma de um quadro de recapitulagao;

— criar a ficha de recapitulacado de um conjunto de textos cujas
ideias sao analogas;

— elaborar uma conclusao pessoal apos a leitura de um texto;

— preencher um quadro;

— opor o comentario de uma informagao ao seu;

— redigir uma ficha documentaria, etc.
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Através de um suporte grdfico
— construir um mapa, um grafico;
— identificar os dados necessarios para construir um mapa ou
grafico;
— classificar os factos;
— construir um corte topografico, geolégico...;
— desenhar o mapa de um territério;
— construir um corte transversal, etc.

Através de um suporte pldstico, manual, fotogrdfico
— construir um modelo ou um cartograma;
— manipular os instrumentos de medida;
— utilizar uma bussola;
— fazer um levantamento topogréfico;
— conceber e realizar experiéncias cientificas;
— utilizar uma méaquina de projec¢éo ou de registo... ou uma ma-
quina fotografica;
— desenhar transparéncias (acetatos) para retroprojector, etc.

2.3.3 Relacionar

“O ALUNO DEVE SER CAPAZ DE...”

Interpretar fotografias
— seleccionar fotografias em funcdo de um objectivo;
— distinguir os tipos de fotografias;
— descrever o contetido de uma fotografia;
— identificar os elementos da paisagem;
— identificar os elementos fixos;
— conceber uma pesquisa a partir de fotografias;
— elaborar uma comunicacéo a partir de fotografias;
— identificar uma fotografia;
— comparar varias fotografias;
— relacionar fotografias/mapas/textos;
— classificar fotografias (critério);
— descrever a estrutura de uma fotografia, etc.

37




DIDACTICA DA GEOGRAFIA

Interpretar grdficos

— identificar os sinais convencionais utilizados;

— diferenciar os aspectos da representacao;

— descrever a estrutura de um grafico;

— identificar as representacdes de movimento;

— redigir o titulo de um gréfico;

— identificar os dados sobre os quais se construiu o grafico;

— identificar as unidades de medida utilizadas;

— identificar as relacbes expressas;

— construir um grafico utilizando as variaveis visuais (forma, ori-
entacéo, cor, valor, tipo de rede e tamanho);

— utilizar um vocabulario geografico;

— representar uma informacgées através de um grafico;

— relacionar varios gréficos;

— relacionar fotografias/graficos/mapas;

— representar uma série de estatisticas;

— ordenar graficos;

— identificar as componentes de um grafico;

— utilizar um quadro de dupla entrada;

— representar curvas aritméticas, logaritmicas;

— representar um perfil transversal, um corte longitudinal, etc.

Interpretar mapas

— utilizar as coordenadas geogréficas ao trabalhar com um mapa;

— utilizar os sinais de localizagao de direc¢ao;

— utilizar as projeccoes cartograficas;

— construir um mapa analitico, sintético, tematico;

— construir um mapa utilizando as variaveis visuais (forma, orien-
tacao, cor, valor, tipo de rede e tamanho);

— localizar um lugar num mapa (sitio);

— identificar os sinais convencionais;

— identificar as abreviaturas;

— utilizar um vocabulario cartografico;

— utilizar um mapa para localizar um lugar;

— descrever um mapa da esfera celeste, dos planetas;

— descrever um mapa meteorolégico, geoldgico, ...;
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— calcular a distancia entre dois pontos;

— identificar as relagdes espaciais;

— desenhar cortes;

— relacionar vérios mapas;

— relacionar mapas/fotografias/graficos;
— distinguir o fundo do mapa;

— distinguir as componentes de um mapa;
— descrever a estrutura de um mapa, etc.

Conclusao da primeira parte

1. A definicao dos objectivos é fundamental em didactica, pois coloca a
aprendizagem dos alunos no centro das preocupagdes dos professo-
res, transformando assim o acto de ensinar numa evolucao que vai
do teaching ao learning.

2. Os objectivos podem classificar-se de diferentes modos: por grau de
precisdo e etapa (objectivos gerais, intermédios e operacionais); pela
natureza (saber, saber-fazer, saber-ser); por nivel (dominio, transfe-
réncia e expressao).

3. As taxonomias sdo planos de objectivos hierarquizados. A mais céle-
bre é a de B. S. Bloom baseada numa classificagdo por dominios
(cognitivo, afectivo e psicomotor) e uma classificacio em seis niveis
de dificuldade.

4. Os referenciais e curriculos permitem ordenar os objectivos. Estes
sistemas tém por finalidade planificar o ensino, quer por disciplina,
quer por escola, regiao ou pais. Sdo muito mais utilizados no mundo
anglo-saxénico do que nos paises francéfonos.

5. Uma das maiores tarefas dos professores é formular objectivos ope-
racionais, o que implica uma definacdo correcta do resultado espe-
rado junto dos alunos em termos de comportamento observavel: que
capacidade? que produto? em que circunstancias? que critérios de
aceitabilidade do resultado?

6. Apesar das vantagens evidentes, a pedagogia por objectivos man-
tém-se um tema controverso. Certamente, é apenas o ponto de partida
para uma caminhada pedagégica que exige ainda encontrar percursos
reais de aprendizagem.
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7

8.

10.
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Os objectivos de ensino da geografia sao simultaneamente especifi-
cos da disciplina e comuns a outras disciplinas.

Os objectivos especificos gerais decorrem de alguns principios es-
senciais: adquirir um conhecimento de base do aqui e do acola, sa-
ber situar os lugares e os factos, compreender o funcionamento dos
diferentes territérios e preparar-se para ter em conta a dimensao
espacial em qualquer escolha ou decisao.

. Os objectivos transdisciplinares visam o desenvolvimento de atitu-

des, capacidades e competéncias gerais assim como a aprendiza-
gem do uso de ferramentas e de técnicas também utilizadas noutros
lugares.

Os grandes objectivos encontrados no curso de geografia podem
ser reagrupados em trés categorias: recolha de informacéo, analise
do problema e relacao.

SEGUNDA PARTE

FACILITAR A AQUISICAO
DOS CONHECIMENTOS
E DAS COMPETENCIAS
DE BASE
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