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BIOGRAFIA DO AUTOR

Jean Piaget nasceu em Neuchitel (Suiga) em 1896.

Desde os 16 anos, empreende com sucesso certo nfimero de estudos
sobre Zoologia, mostrando assim rara precocidade cientifica.

Aos 21 anos, obtém o titulo de licenciado em Ciéncias Naturais e, no
ano seguinte, o de doutor em Ciéncias com tese dedicada a divisdo dos
moluscos nos Alpes valesianos.

Mas, logo o zoologista deveria ceder seu lugar ao psicélogo e episte-
mologista de renome mundial.

Sucessivamente, € chefe de trabalhos no Instituto Rousseau e livre-do-
cente na Faculdade de Ciéncias, da Universidade de Genebra, professor de
Psicologia e Filosofia das Ciéncias na Universidade de Neuchitel, de Psico-
logia Genética na Universidade de Lausanne, de Sociologia e Psicologia
Experimental na Universidade de Genebra, sendo finalmente nomeado pro-
fessor titular de Psicologia Genética da Sorbonne, em 1952.

Atualmente, co-diretor do Instituto das Ciéncias da Educagio em
Genebra, a0 mesmo tempo que professor de Psicologia Experimental na
Faculdade de Ciéncias, Jean Piaget € um inovador. Dedicou suas pesquisas,
de uma originalidade e rigor excepcionais, & descoberta sistemética da
evolugdo mental da crianga, assim como aos problemas epistemoldgicos.

Sua numerosa obra, traduzida em virias linguas, pode-se dizer, j4 é
cldssica na literatura psicolégica.

E o fundador, em Genebra, do Centro de Epistemologia Genética, que
refine pesquisadores de todos os paises da Europa ¢ do Mundo.



PREFACIO

As pesquisas psicoldgicas de Jean Piaget gozam de renome mundial.
Iniciadas hd cerca de quarenta anos, ndo visam apenas conhecer melhor a
crianga e aperfeicoar os métodos pedagégicos ou educativos, mas, antes,
compreender o homem. '

A idéia mestra de Piaget consiste, com efeito, no fato de permanecer
indispensdvel compreender a formagdo dos mecanismos mentais na crianga para
todos aqueles que desejarem entender sua natureza e seu funcionamento no adulto.
Quer se trate, no plano da inteligéncia, das operagoes logicas, das nogoes de
niimero, de espago ou de tempo, ou, no plano da percepgdo, das constantes
perceptivas, das ilusoes geométricas, a inica interpretagdo psicoldgica que possa
ser dada é a genética, que se relaciona com a andlise de seu desenvolvimento.

No limite, embora esfor¢ando-se por permanecer no terreno da cién-
cia positiva e experimental, o que tenta a psicologia de Piaget é, na verdade,
uma epistemologia.

A soma de experiéncias acumuladas pelo sdbio e seus colaboradores,
no entanto, bem como sua descri¢do e sua interpretagdo nas iniimeras obras
especializadas sdo, em primeiro lugar, dificeis. Sua complexidade, sua
tecnicidade, a importdncia dos seus diversos desenvolvimentos, os conheci-
mentos de ordem matemdtica, bioldgica, fisica que supéem, tornam-nas,
quase sempre, pouco acessiveis ao grande piblico.

Esta foi a razdo por que julgamos itil reunir os diversos artigos e
conferéncias que constituem o presente volume. Em uma primeira parte,
apresentam o essencial das descobertas de Piaget no dominio da psicologia
da crianga. Em uma segunda parte, relacionam-se com certos problemas
centrais — como os do pensamento, da linguagem, da afetividade - segundo
uma dupla perspectiva genética e estruturalista.

Na forma em que os publicamos, estes Seis Estudos de Psicologia
tragam uma sintese precisa da obra de Piaget, da qual sao a melhor e a mais
rigorosa das introdugaes.

O Editor.
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1

O DESENVOLVIMENTO
MENTAL DA CRIANCA

O desenvolvimento psiquico, que comega quando nascemos e termina

wﬂg\_é comparével ao crescimento orginico: como este, orienta-
se, essencialmente, para o equilibrio. Da mesma maneira que um corpo estd
em evolugio até atingir um nivel relativamente estivel — caracterizado pela
conclusdo do crescimento e pela maturidade dos 6rgaos —, também a vida
mental pode ser concebida como evoluindo na dire¢io de uma forma de
equilibrio final, representada pelo espirito adulto. O desenvolvimento, por-
tanto, € uma equilibragdo progressiva, uma passagem continua de um estado
de menor equilibrio para um estado de equilibrio superior. Assim, do ponto
de vista da inteligéncia, € ficil se opor a instabilidade e incoeréncia relativas
das idéias infantis  sistematiza¢do de raciocinio do adulto. No campo da
vida afetiva, notou-se, muitas vezes, quanto o equilibrio dos sentimentos
aumenta com a idade. E, finalmente, também as relagdes sociais obedecem
a mesma lei de estabilizagio gradual.

No entanto, respeitando o dinamismo inerente a realidade espiritual,
deve ser ressaltada uma diferenga essencial entre a vida do corpo e a do
espirito. A forma final de equilibrio atingida pelo crescimento orgdnico €
mais estitica que aquela para a qual tende o desenvolvimento da mente, €
sobretudo mais instével, de tal modo que, concluida a evolugdo ascendente,

comeca, logo em seguida, automaticamente uma evolugio regressiva que

conduz 3-velhice. Certas fungGes psiquicas que dependem, intimamente, do
estado dos Orgios, seguem uma curva andloga. A acuidade visual, por
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exemplo, atinge um méximo no fim da infincia, diminuindo em seguida;

muitas comparagoes perceptivas sdo também regidas por esta mesma lei. Ao

contrério as fungoes superiores da inteligéncia € da afctividade tcndcm aum

pois, nas almas sadxasFQﬁm do crescimento nio determina dcmod.o algum

0 comego ga decadencxa ‘mas, sim, autoriza um progresso espiritual que nada
possui de contradxténo com o equilibrio interior.

E p portanto, em termos de equilibrio que vamos descrever a evolu-
¢do da crianga e do adolescente. Deste ponto de vista, o desenvolvimento

‘mental é uma construgao continua, compardvel a ednfxca_gao deum grande
prédio que, 3 medida que se acrescenta algo, ficard mais séhdo, ), ou 3
montagem de um mecanismo delicado, cujas fases gradatlvas de ajusta-
mento conduziriam a uma flexibilidade e uma mobilidade das pecas tanto
maiores quanto mais estivel se tornasse o equilibrio. Mas, € preciso
introduzir uma importante diferenca entre dois aspectos complementares
deste processo de equilibragdo. Devem-se opor, desde logo, as estruturas
varidveis — definindo as formas ou estados sucessivos de equilibrio — a
um certo funcionamento constante que assegura a passagem de qualquer
estado para o nivel seguinte.

Comparando-se a crianga ao adulto orase surpteendldo pela identi-
dade de reagdes — fala-se entio de uma "pequena personalidade” para
designar a crianga que sabe bem o que quer e age, como nés, em fungio de
um interesse definido — ora se descobre um mundo de diferengas — nas
brincadeiras, por exemplo, ou no modo de raciocinar, dizendo-se entio que
"a crianga ndo ¢ um pequeno adulto”. As duas impressdes sdo verdadeiras.
Do ponto de vista funcional, isto é, considerando as motivagGes gerais da
conduta e do pensamento, existem fungdes constantes € comuns a todas as
idades. Em todos os niveis, a agdo supde sempre um interesse que a desen-
cadeia, podendo-se tratar de uma necessidade fisiolégica, afetiva ou intelec-
tual (a necessidade apresenta-se neste Gltimo caso sob a forma de uma

pergunta ou de um problema). niveis, a-indeligéncia_procura
_compreender, explicar etc.; s6 que se as fungdes do interesse, da explicagio

etc. sao comuns a todos os estigios, isto €, "invaridveis" como fungées, nio
¢ menos verdade — que "os interesses" (em oposigdo ao "interesse") variam,
consideravelmente, de um nivel mental a outro, e que as explicagbes parti-
culares (em oposigao a funcdo de explicar) assumem formas muito diferentes
de acordo com o grau de desenvolvimento intelectual. Ao lado das fungées
— constantes, € preciso distinguir as estruturas varidveis, e é precisamente a
andlisc dessas estruturas progressivas ou formas sucessivas de equilibrio que
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marca as diferengas ou oposicoes de um nivel da conduta para outro, desde
os comportamentos elementares do lactente até 3 adolescéncia.

_As estruturas varidveis serdo, entdo, as formas de organizagio da.

/auﬂgg.df_mcmal sob um duplo aspecto  otor ou intelectual, de uma parte,
¢ afetivo, de outra, com suas duas dimensdes individual e social (interindi-
vidual). Dlstmguuemos para maior clareza, seis estigios ou periodos do
desenvolvimento, que marcam o aparecxmento dessas estruturas sucessiva-
mcnte construxdasl,}"L j O estégio dos reflexos, ou mecanismos hereditérios,
assim como também das primeiras | tendénc:as mstmtxvas (nutnqoes) e
das primeiras emogdes. 2"/ O estigio dos primeiros hébitos motores e das
primeiras percepcdes organizadas, como também dos primeiros sentimentos
diferenciados, 3% O estigio da inteligéncia senso-motora ou prética (anterior
2 linguagem), das regulagdes afetivas elementares e das primeiras fixagoes

“exteriores da afetividade. Estes trés primeiros estigios constituem o periodo

“da lactincia (até por volta de um ano e meio a dois anos, isto é, anterior ao
desenvolvimento da linguagem e do pensamento), 4%. O estdgio da inteligén-
cia intuitiva, dos sentimentos interindividuais espontﬁncos e das relagdes
sociais de submissido ao adulto (de dois a sete anos, ou segunda parte da

"primeira infincia" ); 5?) O estigio das operagbes intelectuais concretas
(comego dalégica)e dos sentimentos morais e sociais de cooperagio. (de sete
a onze-doze anos).‘6°>0 estigio das operagGes intelectuais abstratas, da
formagio da personalidade ¢ da insergdo afetiva e intelectual na sociedade
dos adultos (adolesoéncm)

Ca i ela aparicdo de estruturas origi

_construcdo o distingue dos estdgios anteriores. O essencial dessas constru-
¢Oes sucessivas permanece no decorrer dos estigios ulteriores, como subes-
truturas, sobre as quais se edificam as novas caracteristicas. Segue-se que,
no adulto, cada um dos estigios passados corresponde a um nivel mais ou
menos elementar ou elevado da hierarquia das condutas. Mas a cada estigio
correspondem também caracteristicas momentincas e sccunddrias, que sdo
modificadas pelo desenvolvimento ulterior, em fungio da necessidade de
melhor organizagio. Cada estigio constitui entdo, pelas estruturas que o
definem, uma forma particular de cqunh’bno ‘efctiuando-se a evolugdo mental
no scmldo de uma cqullxbragdo sempre mais completa.

“"Podemos agora compreendér o qué sdo 0s mecanismos funcionais
comuns a todos os estdgios. Pode-se dizer de mancira geral (ndo comparando
somente cada estigio ao scguinte, mas cada conduta, no interior de qualquer

estdgio, a conduta scguinte) que toda agdo — isto €, todo movimentorpensa—

mento ou sentimento — corrcsponde a uma llCCCSSldddC A crmnga COll\g [0}

.

15

Fo

/A

K



quando impulsionada por um motxvo € este se traduz sempre sob a forma de
umanecessidade (uma necessidade elementar ou um interesse, uma pergunta
\et_cg, Ora, como j4 bem mostrou Claparéde uma necessidade € sempre a
_manifestagdo de um desequilibrio. Ela existe quando qualquer coisa, fora de
nés ou em nés (no nosso organismo fisico ou mental) se modificou, tratan-
do-se, entdo, de um reajustamento da conduta €m fungio desta mudanga. Por
-exemplo, afome ou a fadiga pravocario a procura do alimento ou do repouso.
O encontro do objeto exterior desencadeard a necessidade de manipul-lo;
sua utilizagdo para fins priticos suscitard uma pergunta ou um problema
teérico. Uma palavra de alguém excitar4 a necessidade de imitar, de simpa-
tizar ou levard a reserva e oposi¢do quando entra em conflito com as nossas
tendéncias. Inversamente, a agio se finda desde que haja satisfagdo das
necessidades, isto €, logo que o equilibrio —entre o fato novo, que desenca-
deou a necessidade, e a nossa organizagio mental, tal como se apresentava
anteriormente — € restabelecido.

‘Comer ou dormir, brincar ou conseguir suas finalidades, responder a
perguntas ou resolver problemas, ser bem-sucedido na imitagao, estabelecer
um lago afetivo, sustentar seu ponto de vista, sdo outras satisfagdes que, nos
excmplos precedentes, dardo fim & conduta especifica suscitada pela neces-
sidade. A cada instante, pode-se dizer, a agdo € desequilibrada pelas trans-
formagdes que aparecem no mundo, exterior ou interior, € cada nova conduta
vai funcionar nio sé para restabelecer o equilibrio, como também para tender
a um equilibrio mais estivel que o do estigio anterior a esta perturbagao.

A agdo humana consiste neste movnnento contmuo _e_perpétuo de

T
reajustamento ou de equilibragie. E por isto que, nas fases de construcio

inicial, se pode considerar as estruturas mentais sucessivas-que-produzem o...-

desenvolvimento como formas de equilibrio, onde cada uma constitui um_..

-progresso sobre as pre W é preciso compreender que este
mecanismo funcional, por mais geral que seja, ndo explica o contetido ou a
estrutura das diferentes necessidades, pois cada uma dentre elas € relativa a
organizagio do nivel considerado. Por exemplo, a visio de um mesmo objeto
suscitar4 diferentes perguntas em uma crianga ainda incapaz de classificagio
¢ em uma maior, cujas idéias sio mais amplas e mais sisteméticas. Os
interesses de uma crianga dependem, portanto, a cada momento do conjunto
de suas nogdes adquiridas e de suas disposigoes afetivas, jd que estas tendem
a completid-los em sentido de melhor equilibrio.

Antes de examinarmos o desenvolvimento em detalhes, devemos
precisar a forma geral das necessidades e interesses comuns a todas as idades.
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Pode-se dizer que toda necessidade tende: 1°. a incorporar as coisas e pessoas
a atividade prépria do sujeito, isto €, "assinalar" o mundo exterior as estru-
turas j4 construidas, e 2° a reajustar estas Giltimas em fungio das transforma-
¢Oes ocorridas, ou seja, "acomodd-las” aos objetos externos. Nesse ponto de
vista, toda vida mental e orgénica tende a assimilar progressivamente o meio
ambiente, realizando esta incorporagdo gragas s estruturas ou 6érgios psi-
quicos, cujo raio de agdo se torna cada vez mais amplo. A percepgio e
movimentos elementares (preensdo etc.) referem-se, primeiramente, aos
objetos préximos nos seus estados momentineos, ji que a memoria e a
inteligéncia prética permitem, a0 mesmo tempo, reconstituir o estado ime-
diatamente anterior e antecipar as transformagoes préximas. O pensamento
intuitivo reforga, em seguida, estas duas capacidades. Esta evolugido culmina
com a inteligéncia l6gica, sob a forma de operagdes concretas e finalmente
de dedugdo abstrata, tornando o sujeito senhor dos acontecimentos mais
longinquos no espago e no tempo. Em cada um desses niveis, o espirito
desempenha a mesma fungdo, isto €, incorporar o universo a si préprio; a
estrutura de assimilagdo, no entanto, vai variar desde as formas de incorpo-
ragio sucessivas da percepgio e do movimento até is operagGes superiores.

Ora, assimilando assim os objetos, a a¢io e o pensamento sdo compe-
lidos a se acomodarem a estes, isto €, a se reajustarem por ocasiio de cada
variagido exterior. Pode-se chamar "adaptagdo” ao equilibrio destas assimi-
lagoes e acomodagdes. Esta € a forma geral de equilibrio psiquico. O
desenvolvimento mental aparecerd, entdo, em sua organizagio progressiva
como uma adaptacdo sempre mais precisa a realidade. Sdo as etapas desta
adaptagdo que vamos agora estudar concretamente.

I. O RECEM-NASCIDO E O LACTENTE

O perjodo que vai do nascimento até a aquisicio da linguagem €
marcado por extraordindrio desenvolvimento mentak-Muitas vezes mal se

suspeitou da importincia desse periodo; € isto porque ele ndo € acompanhado
de palavras que permitam seguir, passo a passo, o progresso da inteligéncia
e dos sentimentos, como mais tarde. Mas, na verdade, € decisivo para todo.

9 curso da evolugdo psiquica: representa a conquista, através da percepgio

¢ dos movimentos, de todo o universo pritico que cerca a crianga. Ora, esta
"assimilagio senso-motora™ do mundo exterior imediato realiza, em dezoito
meses ou dois anos, toda uma revolugio copérnica em miniatura. Enquanto

-gque, no ponto de partida deste desenvolvimento, o recém-nascido traz tuda .

para si ou, mais precisamente, para o seu corpo, no final, isto €, quando
comegam a linguagem e o pensaniciits; ele se coloca, praticamente, como
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um elemento ou um _corpo enire 0s OUlros, €m um Universo que construiu
pouco a pouco, e que sente depois como exterior a si préprio.

Vamos descrever passo a passo as etapas desta revolugio copérnica,
sob duplo aspecto: o da inteligéncia e o da vida afetiva em formagdo. No
primeiro destes dois pontos de vista podem-se, como ja vimos atris, distin-
guir trés estigios entre o nascimento e o fim deste periodo: o dos reflexos, o
da organizagao das percepcoes e habitos e o da inteligéncia senso-motora
propriamente dita.

No recém-nascido, a vida mental se reduz ao exercicio de aparelhos
reflexos, isto €, as coordenagGes sensoriais ¢ motoras de fundo hereditdrio,
Mespondem a tendéncias mstmtxvas como a nutri¢do. A esse respeito
nos limifamos a observar que estes reflexos, enquanto estio ligados as
condutas que desempenhardo um papel no desenvolvimento psiquico ulte-
rior, ndo tém nada desta passividade mecinica que se lhes atribui, mas
manifestam desde o comego uma atividade verdadeira que atesta, precisa-
mente, a existéncia de uma assimilagdo senso-motora precoce. Desde o
inicio, os reflexos da sucgio melhoram com o exercicio: um recém-nascido
mama melhor depois de uma ou duas semanas que nos primeiros dias. Em
seguida, esses reflexos conduzem a discriminagSes ou reconhecimentos
préticos ficeis de serem notados. Enfim, eles dao lugar, sobretudo, a uma
espécie de generalizagio da atividade: o lactente nio se contenta d de sugar
quando. mama, sugando também no vazno , seus dedos. (quando 0s cncontra)

bragos com a sucgao até levar, sistematicamente — as vezes desde o segundo
més —, seu polegar @ boca. Em suma, assimila uma parte de seu universo a
sucgdo, a ponto que se poderia exprimir seu comportamento inicial, dizen-
do-se que, para ele, o mundo é essencialmente uma realidade a sugar. E
verdade que, rapidamente, o mesmo universo se tornard também uma reali-
dade para se olhar, ouvir e, logo que os movimentos préprios lhe permitam,
para manipular.

Mas estes diversos exercicios, reflexos que sdo o preniincio da assimi-
lagdo mental, vdo rapidamente se tornar mais complexos por integra¢ao nos
hibitos e percepgoes organizados, constituindo o ponto de partida de novas
condutas, adquiridas com ajuda da experiéncia. A sucgio sistemética do
ww@w&‘ﬂ%ﬂ“m e
virar a cabeca na direciio de um ruido, ou de seg_u‘ig__l'l/tp. objeto em movimento

-ctc. Do ponto de vista perceptivo, constatamos que, logo que a crianga
comega a sorrir (quinta semana em diante), reconhece certas pessoas em
oposigio a outras etc. (mas guardemo-nos de lhe atribuir, por isto, a nogiio
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de pessoa ou mesmo de objeto: sdo aparigGes sensiveis e animadas que ela
reconhece, nessa fase, o que nio prova nada quanto a sua substancialidade,
nem quanto a dissociagdo do eu e do universo exterior). Entre trés e se%
meses (comumente por volta de quatro meses e meio), o Iactente comega a
pegar o que V&, e esta capacidade de preensio, depois de mampulagao
aumenta seu poder de formar hébuos novos.

j ores (habitos) novos e os conjuntos perceptivos, no
inicio, formam apenas um sistema; a esse respeito, pode-se falar de "esque-
mas senso-motores".jMas como se constroem estes conjuntos? Um ciclo
reflexo € sempre, no ponto de partida, mais um ciclo cujo exercicio, em lugar
de se repetir, incorpora novos elementos, constituindo com eles-totalidades
organizadas mais amplas, por diferenciagGes progressivas. A seguir, basta
que os movimentos do lactente, quaisquer que sejam, atinjam um resultado
interessante — interessante porque os movimentos sio assimildveis a um
esquema anterior —para que o sujeito reproduza logo esses novos movimen-
tos. Esta "reagéo circular", como a chamaram, desempenha papel essencial
no desenvolvimento senso-motor e representa forma mais evoluida de assi-
milagio.

Mas, vamos ao terceiro estigio, que € mais importante ainda para o
curso do desenvolvimento: o da inteligéncia préitica ou senso-motora. A
inteligéneia aparece, com efeito, bem antes da linguagem, isto €, bem antes
do pensamento interior que supoe o emprego de signos verbais (da linguagem
interiorizada). Maslé uma inteligéncia totalmente prética, que se refere a
mampulagao dos objetos e que s6 utiliza, em lugar de palavras € conceitos,
- percepgdes e movimentos Jorganizados em "esquemas de a¢do". Pegar uma
Vareta, para puxar um objeto distante, é assim um ato de inteligéncia (e
mesmo bastante tardio: por volta de dezoito meses). Neste ato, um meio, que
¢ um verdadeiro instrumento, é coordenado a um objetivo previsto; no
exemplo da vareta, € preciso compreender, antecipadamente, a relagdo entre
cla e o objetivo, para descobri-la como meio. Um ato de inteligéncia mais
precoce consistird em aproximar o objetivo, puxando a cobertura ou o suporte
sobre o qual est4 colocado (por volta do fim do primeiro ano). Viérios outros
exemplos poderiam ser citados.

Investiguemos como se constroem estes atos de inteligéncia. Pode-se
falar de dois tipos de fatores. Primeiramente, as condutas precedentes se
multiplicam e se diferenciam cada vez mais, até alcangar uma maleabilidade
suficiente para registrar os resultados da experiéncia. E assim que nas

"reagdces circulares” o beb€ ndo se contenta mais apenas em rcprodu21t os
movimentos € gestos que - conduziram a um efeito interessante, mas os varia
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intencionalmente para estudar os resujtados destas variagoes, entregando-se
""a verdadeiras exploragoes ou "experiéncias para ver". Todos puderam
obscrvar, por exemplo, o comportamento de criangas de doze meses,
aproximadamente, que consistia em jogar objetos no chdo, em uma ou
outra diregdo, para analisar quedas e trajetérias. De outro lado, os "esque-
mas" de agdo, construidos desde o nivel do estigio precedente e multipli-
cados gragas a essas novas condutas experimentais, tornam-se suscetiveis
de se coordenarem entre si, por assimilagio reciproca, tal como fardo mais
tarde as nogdes ou conceitos do pensaniento. Com efeito, uma agao apta
a ser repetida e generalizada para situagdes novas é compardvel a uma
espécie de conceito senso-motor. E assim que, em presenga de um novo
objeto, ver-se-d o bebé incorpord-lo sucessivamente a cada um de seus
e_gulmlemas de acdo (agitar, esfregar ou balangar o Ob_]CtO), como se se
tratasse de co r‘lvpreende -lo através do usogSabe se que, por volta de cinco
a seis anos, as criangas ainda definem os conceitos comegando pelas
palavras "é para": uma mesa "¢ para escrever em cima" etc. H4, entdo, af
uma assimilagio senso-motora comparivel dquela que serd mais tarde a
assimilagao da rcalidade por meio das nogdes e do pensamento. E natural,
portanto, que estes diversos esquemas de agio se assimilem entre si, isto
é, se coordenem de maneira que uns determinem fim a agdo total, enquan-
to outros lhe sirvam de meios. E é por esta coordenagio, compardvel i do
estdgio precedente, mais mével e flexivel, que comega a inteligéncia
prética propriamente dita.
A finalidade deste desenvolvimento intelectual €, como jé dissemos
/ acima, transformar a representagio das coisas, a ponto de inverter comple-
tamente a posi¢do inicial do sujeito em relagdo a elas. No ponto de partida
da evolugdo mental, nio existe, certamente, nenhuma diferenciagéo entre o
eu ¢ o mundo exterior, isto é, as impressdes vividas e percebidas nao sio
relacionadas nem a consciéncia pessoal sentida como um "eu", nem a objetos
concebidos como exteriores. Sdo simplesmente dados em um bloco indisso-
ciado, ou como que expostos sobre um mesmo plano, que ndo € nem interno
ncm externo, mas meio caminho entre esses dois pélos. Estes s6 se opordo
um ao outro pouco a pouco. Ora, por causa desta indissociagdo primitiva,
tudo que € percebido € centralizado sobre a prépria atividade. O eu, no.inicio,
estd no centro da realidade, porque € inconsciente de si mesmo, e & medida
/quc se constréi como uma realidade interna ou subjetiva o mundo exterior
| vai-se objctivando. Em outras palavras, a consciéncia comega por um ego-
\ ) centrismo inconscicnte ¢ integral, até que os progressos da inteligéncia

"\\ senso-motora levem A construgdo de um universo objetivo, onde o préprio

..‘0
W2

corpo aparece como um elemento entre os outros, ¢ ao qual se opde a vida
interior, localizada neste corpo.

Quatro processos fundamentais caracterizam esta revolugio intelec-
tual realizada durante os dois primeiros anos de existéncia: sdo as constru-
¢oes de categorias do objeto e do espago, da causalidade e do tempo, todas
quatro naturalmente a titulo de categorias préticas ou de agdo pura e ndo ainda
como nog¢des do pensamento.

O esquema prético do objeto ¢ a permanéncia substancial atri-
buida aos quadros sensoriais. E, portanto, a crenca segundo a qual uma
figura percebida corresponde a "qualquer coisa" que continua a existir,
mesmo quando nio a percebemos mais. Ora, € ficil mostrar que,

mcnte ditos. Reconhece certos quadros sensoriais famxhares m
fato de reconhece los quando presentes nio cqunvale de forma ncnuu-

ilui-los em qualqu;;'parte guanifo estao for_ailg

tlvo Reconhece em particular as pessoas e sabe que, 'gntando, fard
retornar sua mie, logo que ela desaparece. Mas isto ndo prova que ele
lhe atribui um corpo existente no espago, quando nio a vé mais. De
fato o lactente, quando comega a pegar o que vé, ndo apresenta, de
inicio, nenhum comportamento no sentido de buscar os objetos dese-
jados que estdo cobertos com um lengo, embora ele tenha seguido com
os olhos tudo o que foi feito. Em seguida, procurard o objeto escondi-
do, mas sem se dar conta dos deslocamentos sucessivos, como se cada
objeto estivesse ligado a uma situagdo de conjunto e ndo constituisse

um motivo independente. S6 por volta do fim do primeiro ano é que

os objetos sio procurados depois que saem do campo da percepgio, e
é sob este critério que se pode reconhecer um comego de exterioriza-
¢io do mundo material. Resumindo, a auséncia inicial de objetos

substanciais, depois a construgdo de objetos sélidos e permanentes, € |

po percep-'

um primeiro exemplo desta passagem do egocentrismo integral primi- '

tivo para a elaboragio final de um universo exterior.

A evolugio do espago prético € inteiramente soliddria com a constru-
¢do dos objetos. No comego hd tantos espagos, ndo coordenados entre si,
quanto dominios sensoriais (espago bucal, visual, tatil ctc.) e cada um deles
estd centralizado sobre movimentos e atividades préprias. O espago visual,
em esvecial, ndo tem no comego as mesmas profundidades que construird
em seguida. No fim do segundo ano, ao contrério, estd concluido um espago
geral que compreende todos os outros, caracterizando as relaces dos objetos
entre si e os contendo na sua totalidade, inclusive o préprio corpo. Ora, a
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elaboragio do espago € devida essencialmente 3 coordenagio de movimen-
tos, sentindo-sc aqui a estreita relagdo que une este desenvolvimento ao da
inteligéncia senso-motora.

A causalidade €, primeiramente, ligada 3 atividade em seu egocentris-
mo: € a ligagdo que fica muito tempo fortuita para o sujeito, entre um
resultado empirico e uma agio qualquer que o atraiu.

E assim que, puxando os corddes que pendem do alto de seu bergo, o
lactente descobre a agitagdo de todos os brinquedos suspensos na cobertura,
unindo entdo causalisticamente o puxar os corddes e o efeito geral desta
agitagdo. Ele se servird logo deste esquema causal para agir a distincia sobre
qualquer coisa: ele puxard o corddo para continuar um balango que observa
a-dois metros de seu bergo, para fazer durar um assovio ouvido do fundo de
seu quarto etc. Esta espécie de causalidade mégica ou "mégico-fenomenista"
mostra o egocentrismo causal primitivo. No curso do segundo ano, ao
contrdrio, a crianga reconhece as relagGes de causalidade dos objetos entre
si, objetivando e espacializando, deste modo, as causas.

A objetivagio das sérics temporais € paralela a causalidade. Em suma,
em todos os dominios encontramos esta espécie de revolugio copérnica. Esta
permite 3 inteligéncia senso-motora sair do seu egocentrismo inconsciente
radical para se situar em um "universo”, nio importando quio pritico e pouco
"reflexivo"” este seja.

A evolugio da afetividade durante os dois primeiros anos d4 lugar a
um quadro que, no conjunto, corresponde, exatamente, dquele estabelecido
através do estudo das fungGes motoras e cognitivas. Existe, com efeito,
um paralelo constante entre a vida afetiva e a intelectual. Demos ai apenas um
exemplo, mas veremos que esse paralelismo se seguird no curso de todo o
desenvolvimento da infincia e adolescéncia. Tal constatagdo s6 surpreende
quando se reparte, de acordo com o senso comum, a vida do espirito em dois
compartimentos estanques: o dos sentimentos e o do pensamento. Mas, nada
€ mais falso e superficial. Na realidade, o elemento que é preciso sempre
focalizar, na anilise da vida mental, € a "conduta” propriamente dita, conce-
bida — como procuramos expor rapidamente na nossa introdug¢do — como um
restabelecimento ou fortalecimento do equilibrio. Ora, toda conduta supde
instrumentos ou uma técnica: sdo os movimentos e a inteligéncia. Mas, toda
conduta implica também modificagdes e valores finais (o valor dos fins): sdo
os sentimentos. Afetividade e inteligéncia sio, assim, indissocidveis e cons-
tituem os dois aspectos complementares de toda conduta humana.

Sendo assim, € claro que ao primeiro estigio de técnicas reflexas
corresponderdo os impulsos instintivos elementares, ligados a alimentagio,
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assim como estas espécies de reflexos afetivos que sdo as emogGes primdrias.
Mostrou-se, com efeito, recentemente, a proximidade das emogdes com o
sistema fisiolégico das atitudes ou posturas; os primeiros medos, por exem-
plo, podem estar ligados & perda de equilibrio ou a bruscos contrastes entre
um acontecimento fortuito e a atitude anterior.

Ao segundo estigio (percepqoes ¢ hibitos), assim como ao comego da
inteligéncia senso-motora, corresponde uma série de sentimentos elementa-
res ou afetos perceptivos ligados as modalidades da atividade prépria: o
agradédvel e o desagraddvel, o prazer e a dor etc., assim como os primeiros
sentimentos de sucesso ¢ fracasso. Na medida em que estes estados afetivos
dependem da prépria agdo e ndo ainda da consciéncia das relagGes mantidas
com as outras pessoas, este nivel da afetividade testemunha uma espécie de
egocentrismo geral, e dd a ilusdo, se atribuimos falsamente ao bebé uma
consciéncia de seu eu, de uma espécie de amor a si préprio e de uma atividade
desse eu. De fato, o lactente comega por se interessar essencialmente por seu
corpo, seus movimentos e pelos resultados destas agbes. Os psicanalistas
chamaram de "narcisismo" a este estigio elementar da afetividade, mas ¢
preciso compreender que € um narcisismo sem Narciso, isto €, sem a
consciéncia pessoal propriamente dita. 5/

Ao contrério, com o_desenvolvimento da inteligéncia e com a conse-
qiiente elaboragdo de um universo exterior e principalmente com a constru-
¢do do esquema do ob;eho" aparece um terceiro nivel de afetividade: este
¢é caracterizado, retoimmdo o vocabuldrio da _ps:canéhse, pela "escolha do
objeto”, isto €, pela objetivagdo dos sentimentos e pela sua projegdo sobre
outras atividades que ndo apenas a do r;idNote-se que com o progresso das
condutas inteligentes, os sentimentos ligados 2 prépria atividade se diferen-
ciam e se multiplicam: alegrias e tristezas ligadas ao sucesso e ao fracasso
dos atos intencionais, esforgos e interesses ou fadigas e desinteresses etc.
Mas estes estados afetivos permanecem muito tempo ligados apenas, como
os afetos perceptivos, ds agdes do sujeito, sem delimitagio precisa entre
aquilo que lhe pertence especificamente e aquilo que pode ser atribuido ao
mundo exterior, isto €, a outras fontes possiveis de atividades e de causali-
dade. Por outro lado, quando do quadro global e indiferenciado das agdes e
percepgdes primitivas, destacam-se, cada vez mais nitidos, os "objetos"
concebidos como exteriores ao eu e independentes dele, a situagio se
transforma completamente. De uma parte, encontramos a estreita correlagio
com a construgio do objeto, a consciéncia do "eu" comegando a se afirmar
como pélo iitterior da realidade, em oposigdo ao p6lo externo objetivo; mas,
de outra parte, os objetos concebidos, em analogia a esse "eu", como ativos,
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vivos e conscientes. E isto acontece, em especial, com esses objetos,
excepcionalmente imprevistos ¢ interessantes, que sio as pessoas. Os
sentimentos elementares de alegria e tristeza, de sucessos e fracassos etc.
serdo entdo experimentados em fungio desta objetivagio das coisas e das
pessoas, originando-se dai os sentimentos interindividuais. A "escolha
(afetiva) do objeto”, que a psicanilise opSe ao narcisismo, corresponde 2
construgao intelectual do objeto, assim como o narcisismo correspondia
3 indiferenciagdo entre o mundo exterior ¢ o eu. Esta "escolha do objeto”
refere-se, primeiramente, 4 pessoa da mae, depois (em negativa como
positivo) & pessoa do pai e dos préximos. Tal é o comego das simpatias e
antipatias que se vdo desenvolver tio amplamente no curso do periodo
seguinte.

II. A PRIMEIRA INFANCIA: DE DOIS A SETE ANOS

Com o aparecimento da linguagem, as condutas sio profundamente
modificadas no aspecto afetivo e no intelectual. Além de todas as agdes reais
ou materiais que € capaz de efetuar, como no curso do periodo precedente,
a crianga torna-se, gragas 2 linguagem, capaz de reconstituir suas_agdes
passadas sob forma de narratlvas, e de antecipar suas agdes futuras pela
representagao ‘verbal. Dai resultam trés conscquéncxas"essencms para
o desenvolvini€iito mental: uma possivel troca entre os individuos, ou
seja, o inicio y da socxahzagao da a¢do; uma interiorizagdo da palavra, isto €,

a aparigdo do pensamento prgpnamente dito, que tem como base a linguagem n

mtenor ¢ osistema de signos, e, finalmente, uma uma interiorizagao da agio como
tal, que, puramente perceptiva e motora que era até entio, pode dai em diante
se reconstituir no plano intuitivo das imagens e das "experi€ncias mentais”.
Do ponto de vista afetivo, segue-se uma série de transformagdes paralelas,
desenvolvimento de sentimentos interindividuais (simpatias ¢ antipatias,
 respeito efc.) e de uma afetividade inferior organizando-s¢ de maneira mais
estdvel do que no curso dos primeiros estigios.
Vamos primeiramente examinar essas trés modificagies gerais da
conduta (socializagio, pensamento € intuigio), e depoxs suas repercussdes
_Efetlvas. Mas, para se compreender em detalhes estas méltiplas manifesta-
¢bes novas, € preciso insistir ainda sobre sua continuidade relativa com as
condutas anteriores. No momento da aparigio da linguagem, a crianga se
. acha as voltas, nio a com o unj sico mas com dois
-mundos novos e intimamente soliddrios: o mundo social e o Mte-
sentaqoes mtenores. Lembremo-nos de que, a respeifo dos objetos materiais
ou corpos, o lactente comega por uma atitude egocéntrica — na qual a
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incorporagio das coisas 3 sua atividade predomina sobre a acomodagio —
conseguindo, apenas gradativamente, situar-se em um universo objetivado

(onde a assimilagio ao sujei}d e a acomodagdo ao real se harmonizam entre

si). Da mesma maneira, a lcrianca reagiré primejramente s relagdes sociais

€ ao pensamento em formagdo com ym egocentrismo inconsciente ique
prolonga o do bebé. Ela s6 se adaptard, progressivamente, obedecendo as
leis de equilibrio andlogas as do bebé, mas transpostas em fungdo destas
novas realidades. E por este motivo que se observa, durante toda a primeira
infincia, uma repetigio parcial, em planos novos, da evolugdo jé realizada
pelo lactente no plano elementar das adaptagGes priticas. Estas espécies de
repeticdo, com defasagem de um plano inferior aos planos superiores, sao
extremamente reveladoras dos mecanismos intimos da evolugdo mental.

A. A socializagdo da agdo

A troca ¢ a comunicagio entre os individuos sdo a conseqiiéncia mais
{ evidente do aparecimento da linguagem. Sem ddvida, estas relagdes interin-
dividuais existem em germe desde a segunda metade do primeiro ano, gragas
a imitagéo, cujos progressos estao em intima conexdo com o desenvolvimen-
to senso-motor. Sabe-se que o lactente aprende pouco a pouco a imitar, sem
que exista uma técnica hereditdria da imitagdo. Primeiramente, é simples
excitagio, pelos gestos anilogos do outro, movimentos visiveis do corpo
(sobretudo das mados) que a crianga sabe executar espontaneamente; em
seguida, a imitagdo senso-motora torna-se uma cépia cada vez mais precisa
de movimentos que lembram os movimentos conhecidos; e, finalmente, a
crianga reproduz os movimentos novos mais complexos (os modelos mais
dificeis sdo os que interessam as partes ndo visiveis do préprio corpo, como
o rosto e a cabega). A imitagdo de sons tem uma evolugdo semelhante.
Quando os sons sao associados a agoes determinadas, a imitagao prolonga-se
como aquisi¢io da linguagem (palavras-frases elementares, depois, substan-
tivos e verbos diferenciados e, finalmente, frases propriamente ditas). En-
quanto a linguagem se estabelece sob forma definida, as relagoes interindi-
viduais se limitam 3 imitagdo de gestos corporais e exteriores, ¢ aumarelagio
afetiva global sem comunicagdes diferenciadas. Com a palavra, ao contrério,
¢ a vida interior como tal, que é posta em comum ¢, deve-se acrescentar, que

se constréi conscientemente, na medida em que pode ser comunicada.

Ora, em que consistem as fungbes elementares da linguagem? E
interessante, a esse respeito, observar em criangas de dois a sete anos, tudo
que dizem e fazem durante algumas horas, em intervalos regulares e analisar
esta amostra de linguagem espontinea ou provocada, do ponto de vista das
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relagoes sociais fundamentais. Trés grandes categorias de fatos podem,
assim, ser postos em evidéncia.

Em primeiro lugar, existem os fatos de subordinacio e as relagoes de
coagdo espiritual exercida pelo adulto sobre a crianga. Com a linguagem, a

 crianga descobre as riquezas insuspeitas de um mundo de realidades supe-
riores a ela; seus pais e os adultos que a cercam lhe aparecem j4 como seres
| grandes e fortes, como fontes de atividades imprevistas-e misteriosas. Mas
| agora esses mesmos seres revelam seus pensamentos e vontades, e este novo
universo comega a se impor com sedugdo e prestigio incomparsveis. Um "eu
ideal", como disse Baldwin, se propde ao eu da crianga, e os exemplos vindos
+ do alto serdo modelos que a crianga deve procurar copiar ou igualar. Sio
- dados ordens e avisos, sendo, como mostrou Bovet, o respeito do pequeno
~ pelo grande que os torna aceitdveis e obrigatérios para as criangas. Mas,
mesmo fora destes niicleos de obediéncia, desenvolve-se toda uma submis-
sdo inconsciente, intelectual ¢ afetiva, devida & coagdo espiritual exercida
pelo adulto. ’

Em segundo lugar, existem todos os fatores de troca, com o adulto ou
com outras criangas. Essas intercomunicagées desempenham igualmente
papel decisivo para os progressos da agio; na medida em que levam a
formular a prépria agdo e narragio das agSes passadas, estas intercomunica-
¢oes transformam as condutas materiais em pensamento. Como disse Janet,
a memoria estd ligada 3 narrativa; a reflexdo, 3 discussdo; a crenga ao
engajamento ou i promessa e 0 pensamento 2 linguagem exterior ou interior.

.Mas, sabe a crianga comunicar inteiramente seu pensamento (e af se notam
as defasagens de que falamos acima), e perceber o ponto de vista dos outros?
Ou, melhor, uma aprendizagem da socializagdo € necesséria para alcangar a
cooperagio real? E neste ponto que se torna Gtil a anélise das fungGes da
linguagem espontinea. Com efeito, € ficil constatar como as conversagées
entre criangas sao rudimentares e ligadas 3 agio material propriamente dita.

1,

L

gude, por exemplo, os grandes se submetem s mesmas regras e ajustam seus
ﬁ)ggs individuais aos dos outros, enquanto que os pequenos jogam cada um
por si, sem se ocuparem das regras do companheiro.
P Dai uma terceira categoria de fatos: a crianga ndo fala somente as
 outras, fala-se a si prépria, sem cessar, em monblogos variados que acompa-

. nham seus jogos e sua atividade. Comparados ao que serio mais tarde, a

linguagem interior continua no adulto ou no adolescente, estes soliléquios
sdo diferentes, pelo fato de que sio pronunciados em voz alta e pela
caracteristica de auxiliares da agao imediata. Estes verdadeiros monélogos,
como os coletivos, constituem mais de um tergo da linguagem espontinea
entre criangas de trés e quatro anos, diminuindo por volta dos sete anos.
Em suma, o exame da linguagem espontinea entre criangas, como o
do comportamento dos pequenos nos jogos coletivos, mostra que as primei-
ras condutas sociais permanecem ainda a meio caminho da verdadeira
socializagdo. Em lugar de sair de seu préprio ponto de vista para coordeni-lo
com o dos outros, o individuo permanece inconscientemente centralizado em
si mesmo; este egocentrismo face ao grupo social reproduz e prolonga o que
notamos no lactente face ao universo fisico. Nos dois casos, hd uma indife-
renciagdo entre o eu e a realidade exterior, aqui representada pelos outros
individuos e nao mais pelos objetos isolados; este tipo de confusdo inicial
estabelece a primazia do préprio ponto de vista. Quanto as relagdes entre a
crianga e o adulto, € evidente que a coagdo espiritual (e a fortiori material)
exercida pelo segundo sobre o primeiro ndo exclui em nada este egocentris-
mo. Quando se submete ao adulto e o coloca muito acima de si, a crianga vai
reduzi-lo, muitas vezes, a sua escala, como certos crentes ingénuos a respeito
da sua divindade, chegando mais a um meio-termo entre o ponto de vista
superior € o seu préprio, do que a uma coordenagio bem diferenciada.

B. A génese do pensamento

/ Aproximadamente até sete anos, as criangas ndo sabem discutir entre elas e
i se limitam a apresentar suas afirmagGes contririas. Quando se procura dar
< explicagGes, umas s outras, conseguem com dificuldade se colocar do ponto
{_ devista daquela que ignora do que se trata, falando como que para si mesmas.
. E sobretudo acontece-lhes, trabalhando em um mesmo quarto ou em uma
\(mesma mesa, de falar cada uma por si, acreditando que se escutam e se
compreendem umas 3s outras. Esta espécie de "mon6logo coletivo” consiste objetos sobre os quais se referiram as condutas anteriores, de antecipar as
mais em mdtua excitagdo 3 agio do_que em troca de _pg_g_s_a_r_ngﬂl_o,s, reais. agoes futuras, ainda nio executadas, e até substitui-las, s vezes, pela palavra
I‘Mﬁﬁ?ﬁs caracteristicas desta linguagem entre criangas sao i isolada, sem nunca realiz4-las. Este € o ponto de partida do pensamento. Mas,

encontradas nas brincadeiras coletivas ou de regra; em partidas de bolas de ai, deve-se acrescentar que a linguagem conduz 2 socializagdo das agoes;

“motora ou prética que € no inicio, se prolonga doravante como pensamento
propriamente dito sob a dupla influéncia da linguagem e da socializagio. A
'l‘i'lviéuagem, permitindo ao sujeito contar suas agoes, fornece de uma sé vez
a capacidade de reconstituir o passado, portanto, de evocé-lo na auséncia de
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, estas ddo lugar, gracas a cla, a atos de pensamento que nio pertencem

exclusivamente ao eu que os concebe, mas, sim, a um plano de comunicagio

* que lhes multiplica a importincia. A linguagem € um veiculo de conceitos e
. nogdes que pertence a todos e reforga o pensamento individual com um vasto
; sistema de pensamento coletivo. Neste, a crianga mergulha logo que mancja

a palavra.

Mas acontece com o pensamento o que acontece com a conduta global.
Em vez de se adaptar logo as realidades novas que descobre e que constréi
pouco a pouco, o sujeito deve comegar por uma incorporagdo laboriosa dos

dados ao seu eu e a sua atividade; esta assimilagdo egocéntrica caractenza,;

tanto o inicio do pensamento da crianga como o da socializagdo. Para ser

mais exato, € preciso dizer que, durante as idades de dois a sete anos,

encontram-se todas as trananoes entre duas formas extremas de pensamento
representadas em cada uma das etapas percomdas durante este periodo,
sendo que a segunda domina pouco a pouco a primeira. A A primeira destas
formas é a do pensamento por incorporagdo ou assumlagao puras, cujo
egocentnsmo exclui, p por consequéncxa toda objetividade. A segunda destas
formas € a do pensamento adaptado aos outros ¢ aoreal, que prepara, assim,
o pensamento 16gico. Entre os dois se encontra a grande maioria dos atos do
pensamento infantil que oscila entre estas diregoes contririas.

O pensamento egocéntrico puro aparece nesta espécie de jogo, que se
pode chamar de jogo simbélico. Sabe-se que o jogo constitui a forma de
atividade mlcxal de quase toda tendéncia, ou pelo menos um exercicio
funcnonal desta tendencna que o ativa ao lado da aprendizagem propriamente
dita, € que ‘agindo sobre este, o reforga. Observa-se entio, bem antes da
linguagem, um jogo de fungdes senso-motoras que é um jogo de puro
exercicio, sem intervengio do pensamento nem da vida social, pois s6 ativa
movimentos e percepgdes. No nivel da vida coletiva (de sete a doze anos),
ao contrério, vé-se constituir nas criangas jogos caracterizados por certas
obrigagGes comuns, isto €, as regras do jogo. Entre duas criangas, aparece
uma forma diferente de jogo, muito caracteristica da primeira infincia e que
sofre intervengdo do pensamento, mas um pensamento individual quase puro
com minimum de elementos coletivos: é o jogo simbélico ou jogo de
imaginagdo e imitagdo. Os exemplos sdo abundantes: jogo de boneca, brincar
de comidinha. E fécil dar-se conta de que estes jogos simb6licos constituem
uma atividade real do pensamento, embora essencialmente egocéntrica, ou
melhor, duplamente egocéntrica. Sua fungéo consiste em satisfazer o eu por
meio de uma transformagio do real em fungio dos desejos: a crianga que
brinca de boneca refaz sua prépria vida, corrigindo-a i sua maneira, e revive
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todos os prazeres ou conflitos, resolvendo-os, compensando-os, ou seja,
completando a realidade através da ficgdo. Em suma: o : 0 jogo simbélico ndo
¢ um esforgo de submissio do sujeito ao real, mas, ao contririo, uma

. assxmxlaqao deformada da realidade ao eu. De outro lado, a linguagem
intervém nesta espécie de pensamento imaginativo, tendo como instrumento

a imagem ou simbolo. Ora, o simbolo € um signo — como a palavra ou signo
verbal — mas € um signo individual elaborado sem o recurso dos outros e
muitas vezes compreendido pelo individuo, j4 que a imagem se refere a
lembrangas ¢ estados intimos e pessoais. E, portanto, neste duplo sentido que
o jogo simbdlico constitui o pélo egocéntrico do pensamento. Pode-se dizer,
mesmo, que ele € o pensamento egocéntrico em estado quase puro, sé
ultrapassado pela fantasia e pelo sonho.

No outro extremo, encontra-se a forma de pensamento mais adaptada
aoreal que a crianga conhece, ¢ que se pode chamar de pensamento intuitivo.
ﬁ, em certo sentido, a experiéncia ¢ a coordenagio senso-motoras, mas
reconstituidas e antecipadas, gragas a representagio. Voltaremos a ela (na
parte C), pois a intuigdo €, sob certo aspecto, a I6gica da primeira infdncia.

Entre estes dois tipos extremos se encontra uma forma de pensamento
simplesmente verbal, séria em oposigdo ao jogo, porém mais distante do real
do que a prépria intuigao: é o pensamento corrente da crianga de dois a sete
anos. E muito interessante constatar o quanto ele prolonga os mecanismos
de assimilagdo e a construgdo do real, préprias ao periodo pré-verbal.

Para saber-se como a crianga pensa espontaneamente, ndo hd método
mais eficiente que o de pesquisar e analisar as perguntas que faz, abundantes
as vezes, quase a0 mesmo tempo em que fala. Entre estas perguntas, as mais
primitivas tendem simplesmente a saber "onde" se encontram os objetos
desejados e como se chamam as coisas pouco conhecidas: "o que é?" Mas
desde trés anos, e muitas vezes antes, aparece uma forma bésica de pergunta
que se multiplica até os sete anos: sdo os famosos "porqués” das criangas,
aos quais o adulto tantas vezes tem dificuldade em responder. Qual o sentido
geral dessa palavra? No adulto pode ter dois significados distintos: a finali-
dade ("por que vocé vai por este caminho?") ou a causa eficiente ("por que
os corpos caem?"). Tudo se passa, a0 contririo, como se os "porqués" da
primeira infincia apresentassem um significado indiferenciado, meio cami-
nho entre o fim e a causa, implicando, no entanto, um ¢ outro a0 mesmo
tempo. "Por que é que estd rolando?", pergunta, por exemplo, um menino de
seis anos 3 pessoa que toma conta dele. Refere-se a uma bola de gude que,
em um terrago levemente inclinado, dirige-se 3 pessoa situada na parte mais
baixa; como resposta dir-se-4: "Porque inclinado”, o que é’'uma explicagdo
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puramente causal; mas a crianga, ndo satisfeita, pergunta novamente: "Ela
sabe que vocé estd embaixo?" Seguramente, ndo se deve tomar ao pé daletra
esta reag@o: a crianga ndo empresta a bola de gude uma consciéncia humana,
Se bem que exista, como veremos, uma espécie de "animismo" infantil, nio
se poderia interprets-lo como um antropomorfismo tio grosseiro. Todavia,
a explicagdo mecinica nio satisfaz 3 crianga, porque ela entende um movi-
mento como necessariamente orientado para um fim e, em conseqiiéncia,
como intencional e dirigido. Portanto, é a causa ¢ o fim do movimento da
bola de gude que esta crianga queria conhecer, ¢ € por isto que este exemplo
€ tdo representativo dos "porqués” iniciais.

Um dos motivos que torna os "porqués” infantis tio obscuros para a
consciéncia adulta e que explica as dificuldades que sentimos para responder
as criangas, € que uma grande parte destas perguntas se relaciona a fenéme-
nos ou acontecimentos que ndo comportam precisamente "porqués", j4 que
ocorrem ao acaso. Assim, € que o mesmo menino de seis anos, cuja reagio
a0 movimento acabamos de descrever, espanta-se que haja em Genebra dois
Saléve, enquanto que ndo b4 dois Cervin em Zermatt: "Por que existem
dois Saléve?" Outro dia pergunta: "Por que o lago de Genebra nio vai até
Berna?" Nio sabendo como interpretar estas perguntas estranhas, resolve-
mos propd-las a outras criangas da mesma idade, perguntando-lhes o que
teriam respondido a seu companheiro. A resposta para eles nio apresentou
nenhuma dificuldade: h4 um Grande Saléve para os grandes passeios e
adultos, e um Pequeno Saléve para os pequenos passeios € para as criangas,
¢ o lago de Genebra ndo chega até Berna porque cada cidade deve ter o seu
lago. Em outras palavras, nio h4 acaso na natureza, porque tudo ¢ "feito para”
os homens e criangas, segundo um plano sibio e estabelecido, no qual o ser
humano ¢ o centro. E, portanto, a "razio de ser" das coisas que procura o
"porqué", isto é, uma razio causal e finalistica, ¢ ¢ exatamente porque é
preciso que haja uma razdo para tudo que a crianga fracassa nos fenémenos
fortuitos e faz perguntas sobre eles.

Em suma, a anélise da maneira como a crianga faz suas perguntas
coloca em evidéncia o cardter ainda egocéntrico de seu pensamento, neste
novo campo da representagio do mundo, em oposigdo ao da organizagio do
universo pritico. Tudo se passa, entdo, como se os esquemas préticos fossem
transferidos para o novo plano e af se prolongassem, ndo apenas em finalis-
mo, como acabamos de ver, mas, ainda, sob as formas seguintes.

O animismo infantil & a tendéncia a conceber as coisas como vivas e
dotadas de intengdo. No inicio, serd vivo todo objeto que exerga uma
atividade, sendo esta essencialmente relacionada com a sua utilidade para o
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homem; a limpada que acende, o forno que esquenta, a lua que d4 claridade.
Depois, a vida estard destinada aos agentes e corpos que ;{arecem-se mover
por si préprios, como os astros e o vento. De outro lado, a vida € acrescentada
a consciéncia; ndo uma consciéncia idéntica a dos homens, mas uma que tem
o minimum de saber e intencionalidade, suficientes para as coisas realizarem
sua agdes e, sobretudo, para se moverem ou dirigirem para fins que lhes sido
determinados. Assim € que as nuvens sabem que se deslocam, pois levam a
chuva e, sobretudo, a noite (a noite € uma grande nuvem negra que cobre o
céu na hora de dormir). Mais tarde, s6 o0 movimento espontineo serd dotado
de consciéncia. Por exemplo, as nuvens nao sabem mais "porque o vento as
empurra”; mas o vento nio sabe as coisas "porque nio € uma pe_ssoa" como
nés, mas "sabe que sopra, porque € ele quem sopra”. Os astros sao especial-
mente inteligentes: a lua nos segue em nossos passeios e reaparece quando
voltamos para casa. Um surdo-mudo, estudado por W. James, pensava,
mesmo, que a lua o denunciava quando ele roubava a noite e dcscnvolvc.u
este tipo dereflexdes até se perguntar se elanao tinha relaqz'fo comsua prépria
mde, enterrada pouco antes. Quanto 3s criangas normais, elas sa? quase
uninimes em se acreditarem acompanhadas por ela; este egocentrismo as
impede de pensar no que faria a lua diante de pessoas vfajando em sentido
oposto uma da outra. Depois de sete anos, ao contréx:no, esta pergunta-é
suficiente para conduzi-las 3 opinido de que os movimentos da lua sdo
simplesmente aparentes quando seu disco nos segue. '

E evidente que tal animismo provém de uma assimilagio das coisas 2
prépria atividade, como o finalismo examinado acima. Mas, da mesma
maneira que o egocentrismo senso-motor do lactente rest.llta de uma nniilfe-
renciagio entre o eu ¢ 0 mundo exterior, € nio de uma hipertrofia narfns:ca
da consciéncia do eu, do mesmo modo o animismo ¢ o finalismo exprimem
uma confusio ou indissociagdo entre 0 mundo interior e o subjetivo € o
universo fisico, e ndo um primado da realidade psiquica interna. O.pe.nsa-.

‘mento para a crianga — ji que esta anima os corpos inertes ¢ materializa a
vida da alina — € uma voz, voz essa que estd na boca ou "uma pequena voz
que estd por tras", e esta voz é "do vento" (termos antigos c’mifna, psfque,
rouch etc.). Os sonhos sio imagens, em geral, um pouco temvcls: enviadas
pelas luzes noturnas (a lua, as 1dmpadas) ou pelo préprio ar, que vém encher
o quarto. Ou, um pouco mais tarde, sio concebidos como vindo de nés, mas
como imagens que estio na cabeca quando se estd acordado e que saem para
sc colocar sobre a cama ou no quarto, logo que se dorme. Quando alguém se
vé a si préprio no sonho, é porque estd duplo; a pessoa estd na cama olhando
o sonho, mas também "no sonho", como duplicata imaterial ou imagem. Na
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nossa opinido, ndo acreditamos que estas possiveis semelhangas entre o
pensamento da crianga ¢ o dos primitivos (veremos mais longe com a fisica
grega) sejam devidos a uma hereditariedade qualquer. A permanéncia das
leis do desenvolvimento mental sdo suficientes para explicar estas conver-
géncias, e como todos os homens, incluindo os "primitivos", comegaram
sendo criangas, o pensamento infantil precede o de nossos longinquos
antepassados, do mesmo modo que precede o nosso.

Ao finalismo e ao animismo pode-se acrescentar o artificialismo ou a

“crenga de que as coisas foram construidas pelo homem ou por uma atividade
divina operando do mesmo modo que a fabricagdo humana. Para as criangas,
isto ndo tem nada de contraditério com o animismo, j4 que, segundo elas, os
préprios bebés sdo ao mesmo tempo construidos e vivos. Todo o universo é
feito assim: as montanhas "crescem" porque se plantaram pedrinhas depois
de té-las fabricado, os lagos foram escavados, e até bem tarde, a crianga
imagina que as cidades existiam antes de seus lagos etc.

Em suma, toda a causalidade, desenvolvida na primeira infincia,
participa das mesmas caracteristicas de: indiferenciagio entre o psiquico e o
fisico e egocentrismo intelectual. As leis naturais acessiveis a crianga sio
confundidas com as leis morais e o determinismo com a obrigagdo: os barcos
flutuam porque devem flutuar ¢ a lua ilumina somente 2 noite "porque nio é
ela quem manda". O movimento € concebido como um estado de transigio
tendente a uma finalidade que o completa: os riachos correm porque tém um
impulso que os conduz para os lagos, impulso esse que ndo lhes permite
voltar para as montanhas. A nogdo de forga, em especial, d4 lugar a curiosas
constatagbes; ativa e substancial, isto €, ligada a cada corpo e intransmissivel,
ela explica, como na fisica de Arist6teles, o movimento dos corpos pela unido
de um acionamento externo e de uma forga interior, ambos necessarios. Por
exemplo: as nuvens sdo empurradas pelo vento, mas elas préprias produzem
um vento quando avangam. Esta explicagio, que lembra o célebre esquema
peripatético do movimento dos projéteis, € ampliada pela crianga para incluir
estes Gltimos. Se uma bola ndo cai imediatamente na terra depois de langada por
uma mio, € porque ela € impulsionada pelo ar que a mdo faz quando se movimenta
¢ pelo ar que a prépria bola faz refluir atrds de si quando se movimenta. Da mesma
forma, os riachos sio movidos pelo impulso que tomam no contato com pedrinhas
sobre as quais devem passar etc.

No conjunto, vé-se o quanto as diversas manifestagSes deste pensa-
mento em formagio sdo coerentes entre si, no seu pré-logismo. Consistem
todas em uma assimilagio deformada da realidade a prépria atividade. Os
movimentos sdo dirigidos para um fim, porque os préprios movimentos sdo
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orientados assim; a forga € ativa e substancial, porque tal é a for¢a muscular;
a realidade € animada e viva, as leis naturais tém obediéncia, em suma, tudo
¢ modelado sobre o esquema do préprio eu. Estes esquemas de assimilagio
egocéntrica, que se expandem no jogo simbélico e dominam assim o pensa-
mento verbal, ndo serdo suscetiveis de acomodagdes mais precisas em certas
situagdes experimentais? E o que veremos, agora, a propésito do desenvol-
vimento dos mecanismos intuitivos.

C. Aintuicdo

H4 uma coisa que surpreende no pensamento da crianga: o sujeito
afirma todo o tempo, sem nunca demonstrar. Note-se, alids, que esta caréncia
de provas decorre das caracteristicas sociais da conduta nesta idade, isto €,
do egocentrismo concebido como indiferenciagio entre o ponto de vista
préprio e o dos outros. Na verdade, quando se estd frente aos outros € que se
procuram provas, pois a confianga em si préprio existe antes que os outros
tenham ensinado a discutir as objeges e antes que se tenha interiorizado tal
conduta sob forma desta discussdo interior, a que se chama reflexio. Quando
fazemos perguntas a criangas de menos de sete anos, sempre nos surpreen-
demos pela pobreza das suas provas, pela incapacidade de motivar as
afirmagdes e até pela dificuldade que sentem em achar por retrospecgio a
maneira como se conduziram. Do mesmo modo, a crianga de quatro a sete
anos ndo sabe definir os conceitos que emprega e se limita a designar os
objetos correspondentes ou a definir pelo uso ("é para...") sob a dupla
influéncia do finalismo e da dificuldade de justificagdo.

Pode-se objetar, sem diivida, que a crianga desta idade ndo possui ainda
um dominio verbal acentuado, como j4 o possui na agdo e manipulagio. Isto
¢é verdade, mas mesmo neste terreno serd ela mais "16gica"? Distinguiremos
dois casos: o da inteligéncia propriamente prética e o do pensamento tenden-
do ao conhecimento no campo experimental.

Existe uma "inteligéncia pritica" que desempenha um importante:
papel entre dois e sete anos, prolongando, de um lado, a inteligéncia senso-
motora do periodo pré-verbal e preparando, de outro lado, as nogdes técnicas
que se desenvolverao até a idade adulta. Estudou-se bastante esta inteligéncia
prética em formagio, por meio de engenhosos dispositivos (alcangar objeti-
vos por intermédio de instrumentos variados; varetas, ganchos, interruptores
etc.) e efetivamente se constatou que a crianga era muito mais adiantada nas
agoes do que nas palavras. Mas, mesmo neste terreno prético, encontraram-se
todos os tipos de comportamento primitivo, que lembram em termos de agao
as condutas pré-16gicas observadas no pensamento do mesmo nivel (A. Rey).
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Voltando ao pensamento préprio deste periodo do desenvolviincnto,
procuraremos analisd-lo sob perspectiva nio mais verbal, mas sim experi-
mental. Como se vai comportar a crianga em presenga de experiéncias
precisas, com a manipulagio de um material, de tal modo que cada afirmagio
possa ser controlada por um contato direto com os fatos? Raciocinard
logicamente ou os esquemas de assimilagio vdo conservar parte de seu
egocentrismo, acomodando-se, tanto quanto sdo capazes, i experiéncia em
curso? A anilise de grande niimero de fatos mostrou-se definitiva. Até cerca
de sete anos a crianga permanece pré-légica e suplementa a 16gica pelo
mecanismo da intui¢do; ¢ uma simples interiorizagio das percepgdes e dos
movimentos sob a forma de imagens representativas e de "experiéncias
mentais" que prolongam, assim, os esquemas senso-motores sem coordena-
¢do propriamente racional.

Partamos de um exemplo concreto. Apresenta-se aos sujeitos seis a
oito fichas azuis enfileiradas com pequenos intervalos, ¢ pede-se-lhes para
pegar outras fichas vermelhas que poderio tirar de um monte 2 disposigdo.
Porvolta de quatro a cinco anos em média, as criangas construirdo uma fileira
de fichas vermelhas de mesmo tamanbo que a das azuis, mas sem se
preocuparem com o niimero de elementos nem com a correspondéncia termo
a termo de cada ficha vermelha com a azul. H4, ai, uma forma primitiva de
intuigdo, que consiste em avaliar a quantidade somente pelo espago ocupado,
isto €, pelas qualidades perceptivas globais da colegio focalizada, sem se
importar com a andlise das relagGes. Por volta de cinco a seis anos, por outro
lado, observa-se uma reagio muito interessante: a crianga coloca uma ficha
vermelha em frente a cada ficha azul, concluindo, desta correspondéncia
termo a termo, uma igualdade das duas colegées. No entanto, se afastarmos
um pouco as fichas extremas da fileira das vermelhas, de modo a que nio
fiquem exatamente debaixo das azuis, um pouco ao lado, a crianga que viu
que ndo se tirou nem acrescentou nada, avalia que as duas colegbes nio sio
iguais e afirma que a fileira mais longa contém "mais fichas". Colocando-se,
simplesmente, uma das fileiras em um pacote sem tocar na outra, a equiva-
Iéncia das duas colegbes perde mais ainda. Em suma, hd equivaléncia
enquanto existe correspondéncia visual ou 6tica. A igualdade nio se conserva
por correspondéncia 16gica, ndo havendo, portanto, uma operagio racional,
mas sim uma simples intuigdo. Esta € articulada e nio mais global, perma-
necendo ainda intuitiva, isto €, submetida ao primado da percepgéo.

Em que consistem tais intuigdes? Dois outros exemplos nos fario
compreendé-las. 1% Tomam-se trés bolas de cores diferentes A, B ¢ C, que
circulam em um tubo. Vendo-as partir na ordem ABC, as criangas esperam
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encontré-las no outro extremo do tubo na mesma ordem ABC. A intuigio é,
portanto, exata. Mas se se inclina o tubo no sentido de volta? Os mais jovens
nio prevéem a ordem CBA e ficam surpresos ao constatarem-na. Quando
conseguem prevé-la por uma intuigdo articulada, imprime-se entdo ao tubo
um movimento de semi-rotagio. Trata-se agora de compreender que a ida
daré, dai por diante, CBA, ¢ a volta, ABC. Mas eles ndo entendem, ¢, além
disso, constatando que ora A, ora C, sai na frente, esperam que aparega depois
em primeiro lugar a bola intermedidria B. 2% Dois méveis seguem 0 mesmo
trajeto na mesma diregdo, um ultrapassando o outro. Em qualquer idade, a
crianca conclui que "vai mais depressa”. Mas, se o primeiro percorre no
mesmo tempo um caminho mais longo sem alcangar o segundo, ou se andam
em sentido inverso, ou ainda, se seguem um em frente do outro duas pistas
circulares concéntricas, a crianga nio compreende mais essa desigualdade
de rapidez, mesmo se as diferengas dadas entre os caminhos percorridos sao
bem grandes. A intuigdo de rapidez reduz-se, entdo, 3 da ultrapassagem
efetiva e ndo chega a relagio do tempo e do espago transpostos.

Em que consistem, entdo, estas intuigdes elementares da correspon-
déncia espacial ou 6tica, da ordem direta ABC ou ultrapassagem? Elas sdo
apenas esquemas perceptivos ou esquemas de agdo, esquemas senso-moto-
res, portanto, mas transpostos ou interiorizados como representagdes. Sao
imagens ou imitagdes da realidade, a meio caminho entre a experiéncia
efetiva e a "experiéncia mental”, ndo se constituindo ainda em operagoes
16gicas passiveis de serem generalizadas e combinadas entre si.

E que falta a estas intui¢Ges para se tornarem operatdrias e se transfor-
marem, assim, em sistema 16gico? Simplesmente, prolongar a agao ji conhe-
cida do sujeito nos dois sentidos, de maneira a tornar estas intuigdes méveis
e reversiveis. A caracteristica das intuigdes primdérias € a rigidez e a irre-
versibilidade; elas sdo comparéveis a esquemas perceptivos € a atos habituais
globais que ndo podem serrevertidos. Todo hébito, na verdade, € irreversivel:
escreve-se da esquerda para a direita, por exemplo, € seria preciso toda uma
nova aprendizagem para se conseguir bom resultado da direita para a
esquerda (e vice-versa, para os drabes). O mesmo acontece com as percep-
gGes, que seguem o curso das coisas € com os atos da inteligéncia senso-mo-
tora, que tendem, também eles, para um fim e néo voltam atrds (ando serem
certos casos especiais). Portanto, é normal que o pensamento da crianga
comece por ser irreversivel, e especialmente, quando ela interioriza percep-
¢oes e movimentos sob forma de experiéncias mentais, estes permanecem
pouco méveis e pouco reversiveis. A intuigio priméria € apenas um esquema
senso-motor transposto como ato do pensamento, herdando-lhe, naturalmen-
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te, as caracteristicas. Mas estas constituem uma aquisicao positiva, bastando
prolongar esta agido interiorizada, no sentido da mobilidade reversivel, para
transformé-la em "operagdo”.

A intui¢do articulada avanga nesta diregdo. Enquanto que a intuigdo
primdria é apenas uma agdo global, a intuicdo articulada a ultrapassa na dupla
dire¢io de uma antecipagio das conseqiiéncias desta agio ¢ de uma reconstitui-
¢do dos estados anteriores. Sem diivida, ela permanece ainda irreversivel. Basta
alterar uma correspondéncia 6tica para que a crianga nio possa arranjar os
elementos na sua ordem primitiva no pensamento. E suficiente dar meia-volta
ao tubo para que a ordem inversa escape ao sujeito etc. Mas o inicio desta
antecipacio e reconstituigao prepara a reversibilidade, constituindo uma regula-
¢io das intui¢Oes iniciais; esta regulagdo prenuncia as operagoes. A intuigdo
articulada €, portanto, suscetivel de atingir um nivel de equilibrio mais estivel e
mais mével ao mesmo tempo do que a agao senso-motora sozinha, residindo ai
o grande progresso do pensamento préprio deste estigio sobre a inteligéncia que
precede a linguagem. Comparada a 16gica, a intuigdo, do ponto de vista do
equilibrio, ¢ menos estivel, dada a auséncia de reversibilidade; mas, em relagio
aos atos pré-verbais, representa uma auténtica conquista.

D. A vida afetiva

-+ As transformagdes da agdo provenientes do inicio da socializagio ndo
tém importincia apenas para a inteligéncia e para o pensamento, mas
repercutem também profundamente na vida afetiva. Como ji entrevimos,
desde o periodo pré-verbal, existe um estreito paralelismo entre o desenvol-
vimento da afetividade e o das funges infelectuais, jd que estes sdo dois
aspectos indissocidveis de cada agdo. Em toda conduta, as motivagoes ¢ o
dinamismo energético provém da afetividade, enquanto que as técnicas e
o0 ajustamento dos meios empregados constituem o aspecto cognitivo
(senso-motor ou racional)ﬁ\lunca hd agdo puramente intelectual (sentimen-
tos miltiplos intervém, por exemplo: na solugio de um problema matem4ti-
co, interesses, valores, impressio de harmonia etc.), assim como também nao
ha atos que sejam puramente afetivos (o amor supée a compreensio). Sempre
¢ em todo lugar, nas condutas relacionadas tanto a objetos como a pessoas,
os dois elementos intervém, porque se implicam um ao outro. Existem apenas
espiritos que se interessam mais pelas pessoas do que pelas coisas ou
abstragGes, enquanto que com outros se dd o inverso. Isto faz com que os
primeiros parecam mais sentimentais € os outros mais secos, mas trata-se,
apenas, de condutas e sentimentos que implicam necessariamente a0 mesmo
tempo a inteligéncia e a afetividade.
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No nivel de desenvolvimento que consideramos agora, as trés novida--

des afetivas essenciais sio o desenvolvimento dos sentimentos interindivi-
duais (afeigoes, simpatias e antipatias) ligados 3 socializagio das agdes, a
aparigio de sentimentos morais intuitivos, provenientes das relagdes entre
adultos e criangas, e as regularizagGes de interesses e valores, ligadas as do
pensamento intuitivo em geral.

Comecemos por este terceiro aspecto, que € 0 mais elementar. O
interesse é o prolongamento das necessidades. E a relagiio entre um objeto e
uma necessidade, pois um objeto torna-se interessante na medida em que
corresponde a uma necessidade. Assim sendo, o interesse € a orientagdo
prépria a todo ato de assimilagdo mental. Assimilar, mentalmente, € incor-
porar um objeto 2 atividade do sujeito, ¢ esta relagdo de incorporagdo entre
o objeto e 0 eu ndo € outra que o interesse no sentido mais direto do termo
("inter-esse”"). Assim sendo, o interesse comega com a vida psiquica, pro-
priamente dita, e desempenha, em particular, papel essencial no desenvolvi-
mento da inteligéncia senso-motora. Mas, com o desenvolvimento do pen-
samento intuitivo, os interesses se multiplicam e se diferenciam, dando lugar
a uma dissocia¢do progressiva entre os mecanismos energéticos, que o
interesse implica, e os préprios valores que este produz.

O interesse apresenta-se, como se sabe, sob dois aspectos complemen-
tares. De um lado, ¢ regulador de energia, como mostrou Claparéde. Sua
intervengdo mobiliza as reservas internas de forga, bastando que um trabalho
interesse para parecer ficil e para que a fadiga diminua. E por isto que, por
exemplo, os escolares alcangam um rendimento infinitamente melthor quan-
do se apela para seus interesses ¢ quando os conhecimentos propostos
correspondem s suas necessidades. Mas, por outro lado, o interesse implica
um sistema de valores, que a linguagem corrente designa por "interesses"
(em oposigdo a "interesse") e que se diferenciam, precisamente, no decurso
do desenvolvimento mental, determinando finalidades sempre mais comple-
xas para a agdo. Ora, estes valores dependem de um outro sistema de
regulagdes, que comanda as regulagdes das energias interiores sem delas
depender diretamente e que tende a assegurar ou restabelecer o equilibrio do
eu, completando sem cessar a atividade pela incorporagio de novas forgas
ou de novos elementos exteriores. E assim que, durante a primeira infancia,
se notam interesses através das palavras, do desenho, das imagens, dos
ritmos, de certos exercicios fisicos etc. Todas estas realidades adquirem valor
para o sujeito na medida de suas necessidades, estas dependendo do equili-
brio mental momentaneo e sobretudo das novas incorporagdes necessirias a
sua manutengdo.
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Aos interesses ou valores relativos a prépria atividade, estdo ligados
de perto os sentimentos de autovalorizagdo: os famosos "sentimentos de
inferioridade ou de superioridade”. Todos os sucessos e fracassos da ativida-
de seregistram em uma espécie de escala permanente de valores, os primeiros
elevando as pretensdes do sujeito e os segundos abaixando-as com respeito
as agdes futuras. Daf resulta um julgamento de si mesmo para o qual o
individuo € conduzido pouco a pouco e que pode ter grandes repercussdes
sobre todo o desenvolvimento. Certas ansiedades, em particular, resultam de
fracassos reais e, sobretudo, imaginirios.

Mas o sistema constituido por estes mdltiplos valores condiciona
sobretudo as relagdes afetivas interindividuais. Do mesmo modo que o
pensamento intuitivo ou representativo estd ligado, gragas a linguagem e a
existéncia dos signos verbais, ds trocas intelectuais entre os individuos,
também os sentimentos espontineos de pessoa para pessoa nascem de uma
troca, cada vez mais rica, de valores. Desde que se torna possivel a comuni-
cagdo entre a crianga e 0 seu ambiente, um jogo sutil de simpatias e antipatias
vai-se desenvolver, completando e diferenciando indefinidamente os senti-
mentos elementares ji observados no decorrer do estigio precedente. Como
regra geral, haverd simpatia em relagio s pessoas que respondem aos
interesses do sujeito e que o valorizam. A simpatia, entdo, de um lado supée
uma valorizagio mitua e, de outro, uma escala de valores comum que
permita as trocas. E o que a linguagem exprime, dizendo que as pessoas se
gostam: "concordam entre si", "tém os mesmos gostos" etc. E, portanto, com
base nesta escala comum que se efetuam as valorizagdes mituas. Inversa-
mente, a antipatia nasce da auséncia de gostos comuns e da escala de valores
comuns. Basta observar a crianga na escolha de seus primeiros companheiros
ou na reagio a adultos estranhos a familia, para se poder seguir o desenvol-
vimento das valorizagdes interindividuais. Quanto ao amor da crianga por
seus pais, os lagos de sangue estdo longe de poder explicé-lo, se nio se
considerar esta intima comunidade de valorizagio que faz com que todos os
* valores das criangas sejam moldados & imagem de seu pai e de sua mie. Ora,

entre os valores interindividuais assim constituidos, existem alguns especial-
mente importantes; sio 0s que a crianga reserva para aqueles que julga como
superiores a si, algumas pessoas mais velhas e seus pais. Um sentimento
especial corresponde a estas valoriza¢Ges unilaterais: € o respeito, que é um
_composto de afeigio e temor, estabelecendo este segundo a desigualdade que
intervém em tal relagio afetiva. O respeito, como Bovet j& mostrou, est4 na
_origem dos primeiros sentimentos mérais_.__ Com efeito, € suficiente que os
- seres respeitados déem aos que os respeitam ordens e sobretudo avisos, para
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‘que estas sejam sentidas como obrigatérias e produzam assim o sentimento
do dever. A primeira moral da crianga ¢ a da obediéncia e o primeiro critério
do bem € durante muito tempo, para os pequenos, a vontade dos pais.! Entdo,
os_ valores morais assim concebidos sio valores normativos, no sentido que
ndo sio mais determinados por simples regulagGes espontdneas como as
simpatias ou antipatias, mas gragas ao respeito, por regras propriamente
_ditas. Mas, deve-se concluir que, desde a primeira infincia, os sentimentos
interindividuais sdo suscetiveis de alcangar o nivel daquilo que chamaremos
a seguir de operagdes afetivas em comparagdo com as operagdes 16gicas?
Ou, melhor, os sistemas de valores morais se implicam um ao outro, racio-
nalmente, como € o caso em uma consciéncia moral auténoma? Nio parece,
pois os primeiros sentimentos morais da crianga permanecem intuitivos, a
maneira do pensamento préprio a todo este periodo do desenvolvimento. A
_moral da primeira infincia fica, com efeito, essencialmente heterénoma, isto
¢, dependente de uma vontade exterior, que € a dos seres respeitados ou dos
pa}is.'B interessante, a esse respeito, analisar as valorizagdes da crianga em

" win,campo moral bem definido, como -é o caso da mentira. Gragas ao

mecanismo do respeito unilateral, a crianga aceita e reconhece a regra de
conduta que impde a veracidade antes de compreender, por si s6, o valor da
verdade, assim como a natureza da mentira. Por seus hibitos de jogo e
imaginagdo e por toda atitude espontinea de seu pensamento, que afirma sem
provas e assimila o real & prépria atividade sem se importar com a verdadeira
objetividade, a crianga € levada a deformar a realidade e submeté-la a seus
desejos. Acontece-lhe, assim, deturpar uma verdade sem se aperceber,
constituindo o que se chama a "pseudomentira” das criangas (o Scheinliige
de Stern). No entanto, ela aceita a regra de veracidade e reconhece como
legitimo que a repreendam ou punam por suas préprias mentiras. Mas,
como ¢la avalia as Gltimas? Primeiramente, as criangas afirmam que a
mentira nio tem nada de "ruim" quando € dirigida a companheiros, o que s
é repreensivel quando em relagdo aos adultos, j4 que sdo estes que a proibem.
Mas, em seguida, e sobretudo, imaginam que uma mentira € tanto pior
quando a afirmagio falsa se distancia mais da realidade, e isto inde-
pendentemente das intengSes em jogo. Pede-se, por exemplo, a crianga para
comparar duas mentiras: contar 3 sua mde que tirou boa nota na escola
quando, na verdade, ndo havia prestado exames, ou contar, apés ter sido
amedrontada por um cachorro, que este era grande como uma vaca. As

1sto é verdadeiro, mesmo sea crianga ndo obedece, de fato, como acontece durante este periodo
de resisténcia que se observa, muitas vezes, por volta de trés a quatro anos e que os autores
alemaes designaram por Trotzalter.
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criangas compreendem bem que a primeira destas mentiras € destinada a
obtér, indevidamente, uma recompensa, enquanto que a segunda € apenas
um simples exagero. No entanto, a primeira parece "menos ruim”, porque
acontece que ela tem boas notas e, sobretudo, porque, a afirmagdo sendo
verossimil, a prépria mae poderia ter-se enganado. A segunda "mentira", ao
contrério, € pior, e merece castigo mais exemplar, porque "nunca acontece
que um cachorro seja tio grande". Estas reages, que parecem tio gerais
(foram, particularmente, confirmadas b4 pouco em estudo realizado na
Universidade de Louvain), sio muito importantes. Mostram o quanto os
primeiros valores morais sao moldados na regra recebida, gragas ao respeito
unilateral, € que esta regra € tomada ao pé da letra e ndo em sua esséncia.
Para que os mesmos valores se organizem em um sistema coerente ¢ geral,
serd preciso que os sentimentos morais consigam uma certa autonomia,
sendo, entdo, necessirio que o respeito cesse de ser unilateral e se torne
mituo. E em particular quando este sentimento se desenvolve entre compa-
nheiros ou iguais, que a mentira a um amigo serf sentida também como tio
"ruim" ou pior ainda que a da crianga para o adulto.

Em suma, interesses, autovalorizagoes, valores interindividuais espon-
tineos e valores intuitivos parecem ser as principais cristalizagdes da vida
afetiva prépria a este nivel do desenvolvimento.

III. A INFANCIA DE SETE A DOZE ANOS

‘A idade média de sete anos, que coincide com o comego da escolari-
dade da crianga, propriamente dita, marca uma modificagdo decisiva no
desenvolvimento mental. Em cada um dos aspectos complexos da vida

_ psiquica, quer se trate da intel 1géncna ou da vida afetiva, das relagGes sociais
ou da atividade propriamente individual, observa-se o aparecimento de
formas de organizagdes novas, que completam as construgdes esbogadas no

decorrer do periodo precedente, assegurando-lhes um equilibrio mais estivel
e que também inauguram uma série ininterrupta de novas construgdes.

Seguiremos, para nos guiar neste labirinto, a mesma marcha que
anteriormente, partindo da agdo global tanto individual como social, anali-
sando, em seguida, os aspectos intelectuais e depois afetivos deste desenvol-
vimento.

A. Os progressos da conduta e da socializagdo

Quando se visitam as diversas classes em um colégio "ativo", onde é
dada as criangas a liberdade de trabalhar tanto em grupos como isoladamente
¢ de falar durante o trabalho, fica-se surpreso com a diferenga entre os meios
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escolares superiores a sete anos e as classes inferiores. Nos pequenos, nio se
consegue distinguir com nilidcz a atividade privada da feita em colaboragio.

_vérios se dednquem aomesmo 1rabalho mas ndo sabemos se realmente existe

ajuda mitua. Obscrvando os maiores, em seguida, fica-se surpreendido por
um duplo progresso: concentragao individual, quando o sujeito trabalha
sozinho, e colaboragio efetiva quando hd vida comum. Ora, estes dois
aspectos da atividade que se iniciam por volta de sete anos sdo, na verdade,
‘complementares e resultam das mesmas causas. Sio de tal modo solidérios
que, 3 primeira vista, é dificil dizer se € porque a crianga se tornou capaz de
uma certa reflexao que consegue coordenar suas agdes com as dos outros,
ou se é o progresso da socializagdo que faz com que o pensamento seja
reforgado por interiorizagéao.

Do ponto de vista das relagoes mtcrmdlvnduals a crianga, depois dos
sele anos, torna-se capaz de cooperar, porque nio confunde mais seu préprio
ponto de vista com o dos outros, dissociando-os mesmo para coorden4-los.
Isto é visivel na linguagem entre criangas. As discussoes tornam-se possiveis,
porque comportam compreensdo a respeito dos pontos de vista do adversério

e procura de justificagdes ou provas para a afirmagio prépna As explicagoes
mituas entre criangas se desenvolvem no plano do pensamento € nio
somente no da agao matenall A linguagem " egoccntnca desaparece quase
totalmente € os propdsitos espontaneos da crianga testemunhamméfa"mﬁpﬂa
estrutura gramatical;-a necessidade-de conexia entre 4 e justifica:
¢do légica.

Quanto ao comportamento coletivo das criangas, constata-se depois
dos sete anos notdvel mudanga nas atitudes sociais como, por exemplo, no
caso dos jogos com regra. Sabe se uma brincadeira coletiva, como a das bolas
de gude, supde um grande e variado nimero de regras, sobre 0 modo de jogar
as bolas, as localizagdes, a ordem sucessiva dos langamentos, os direitos de
apropriagdo no caso de ganhar etc. Ora, trata-se de um jogo que, no nosso
pais pelo menos, permanece exclusivamente infantil e termina no fim da
escola priméria. Todo este corpo de regras, com a jurisprudéncia necesséria
i sua aplicagdo, constitui uma instituigdo prépria as criangas, mas que se
transmite de geragdo em geracdo com uma forga de conservagao surpreen-
dente. Na primeira infincia, os jogadores de quatro a seis anos procuram
imitar os exemplos dos mais velhos e observam mesmo algumas regras; mas
cada um s6 conhece uma parte delas e durante o jogo nio se importa com as -
regras do vizinho, quando este ¢ da mesma idade. Na verdade, cada qual joga
i sua maneira, sem coordenagio nenhuma. Quando se pergunta aos pequenos
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quem ganhou no fim da partida, ficam bastante surpreendidos, pois todo
mundo ganha e ganhar significa ter-se divertido bastante. Ao contririo, os
jogadores a partir de sete anos apresentam um duplo progresso. Sem conhecer
ainda de cor todas as regras do jogo asseguram-se, ao menos, da unidade
das regras admitidas durante uma mesma partida e se controlam uns aos
outros, de modo a manter a igualdade frente a uma lei Gnica. Por outro
lado, o termo "ganhar" assume sentido coletivo: é ser bem-sucedido
depois de uma competigio com regras. E claro que o reconhecimento
da vitéria de um jogador sobre os outros, assim como o direito de
ganhar as bolas de gude como recompensa, supdem discussdes, bem
orientadas e definitivas.

Em estreita conexdo com 0s progressos sociais, assiste-se a trans-

formagoes de agio individual, em que causa e efeitos se confundem. O
essencial € que a crianga se torna suscetivel a um comego de reflexdo. Em
vez das condutas impulsivas da primeira infincia, acompanhadas da
crenga imediata e do egocentrismo intelectual, a crianga, a partir de sete
ou de oito anos, pensa antes de agir, comegando, assim, a conquista deste
processo dificil que € a reflexdo. Mas uma reflexio é apenas uma delibe-
ragio interior, isto €, uma discussdo que s¢ tem consigo mesmo, do modo
como se agiria com interlocutores ou opositores reais e exteriores. Pode-
se entio, por um lado, dizer que a reflexdo € uma conduta social de
‘discussdo interiorizada (como o pensamento que supde uma linguagem
interior, portanto mtenonzada), de acordo com a lei geral, segundo a qual
se acabam por aplicar a si préprio as condutas adquiridas em fungio de
outros, ou, por outro lado, que a discussdo socializada € apenas uma
reflexao exteriorizada. Na realidade, tal problema, como todos os anélo-
gos, leva 3 questdo qual nasceu primeiro: a galinha ou o ovo, ji que toda
conduta humana éao mesmo tempo social e individual.

tornando-se, entio, capaz de novas coordenaqoes, que serdo da maior 1mpor-
tﬁncm tanto para a inteligéncia quanto para a afetividade. Para a inteligéncia,
" trata-se do inicio da construgio l6gica, que constitui, precisamente, o sistema
de relages que permite a coordenagido dos pontos de vista entre si. Estes
pontos de vista sdo tanto aqueles que correspondem a individuos diferentes,
como aqueles correspondentcs a percepgdes ou intuigdes sucessivas do
mesmo individuo. Para a afetividade, 0 mesmo sistema de coordenagdes
' sociais e individuais produz uma moral de cooperagio e de autonomia
gg;sigl,_,qm__oposlcao,.i. moral intuitiva de heteronomia caracteristica das
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criangas. Ora, este novo sistema de valores representa, no campo afetivo, o

equivalente da l6gica para a inteligéncia. Os instrumentos mentais que viao

permitir esta dupla coordenagdo, légica e moral, sio constituidos pela
operagdo, no tocante a inteligéncia, e pela vontade, no plano afetivo. Como
veremos, s3o duas realidades novas, muito préximas uma da outra, ji que
resultam de uma mesma inversio ou conversio do egocentrismo primitivo.

B. Os progressos do pensamento

Quando as formas egocéntricas de causalidade e de representagdo do
mundo, ou seja, aquelas moldadas na prépria atividade, comegam a declinar
sob a influéncia dos fatores que acabamos de ver, aparecem novas formas de
explicagio, procedentes, em certo sentido, das anteriores, embora corrigin-
do-as. E surpreendente constatar que, entre as primeiras a aparecer, h4
algumas semelhantes aquelas adotadas pelos gregos, exatamente na época
do declinio das explicagbes mitolégicas.

Uma das formas mais simples destas relagoes racionais de causa ¢
efeito € a explicagdo por identificagio. Lembremo-nos do animismo e
artificialismo misturados, do periodo precedente. No caso da origem dos
astros (pergunta estranha de se fazer a uma crianga, embora acontega que
elas préprias a fagam muitas vezes, espontancamente), estes tipos primitivos
de causalidade levam a dizer, por exemplo, que "o sol nasceu porque nés
nascemos", e que "ele cresce porque nés crescemos”. Ora, com a diminuigéo
deste egocentrismo grosseiro, a crianga, embora mantenha a idéia do cresci-
mento dos astros, ndo os considera mais como uma construgao humana ou
antropomérfica, e, sim, como corpos naturais, cuja formagio parece mais
clara, & primeira vista. Assim € que o sol ¢ a lua sairam das nuvens, sio
pedacinhos de nuvem incandescentes que se desenvolveram (e "as luas” se
desenvolvem claramente aos nossos olhos!). As préprias nuvens provém da
fumaga ou do ar. As pedras sio formadas de terra, e esta da 4gua etc.
Finalmente, quando estes corpos ndo tém mais um crescimento 8 semelhanga
dos seres vivos, estas filiagoes aparecem para a crianga ndo mais como
processo de ordem biolégica, mas como transmutagGes propriamente ditas.
Nota-se, com freqiiéncia, a relagdo entre estes fatos e a explicagdo por
redugio das matérias umas as outras, em voga na escola de Mileto (embora
a "natureza" ou physis das coisas fosse, para estes fil6sofos, uma espécie de
crescimento, e o seu "hilozoismo" nio estivesse longe do animismo infantil).

Em que consistem estes primeiros tipos de explicagio? Devemos
admitir que, nas criangas, o animismo d4 lugar a uma espécie de causalidade,
fundada no principio de identidade, como se este célebre principio 16gico
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dominasse a razio, como certos fil6sofos nos quiseram fazer acreditar?
Certamente, hé nesses desenvolvimentos a prova de que a assimilagio
egocéntrica (principio do animismo, finalismo e artificialismo) ests em vias
de se transformar em assimilag@o racional, isto €, em estruturagao da reali-
dade pela prépria razio, sendo esta assimilagio racional bem mais complexa
que uma identificagao pura e simples.

Mas se, em vez de seguir as criangas nas suas perguntas a respeito
destas realidades afastadas ou impossiveis de manipular, como os astros, as
montanhas ou as dguas, sobre as quais o pensamento s6 pode permanecer
verbal, se lhe perguntarmos sobre fatos tangiveis e palpiveis, maiores
surpresas nos estdo reservadas. Descobre-se que, desde os sete anos, a crianga
se torna capaz de construir explicagdes atomisticas, isto na época em que
comega a saber contar. Continuando com a nossa comparagdo inicial, lem-
bremo-nos de que os gregos inventaram o atomismo, logo depois de terem
especulado sobre a transmutagéo das substincias. Observemos, sobretudo,
que o primeiro dos atomistas foi sem ddvida Pitigoras, que acreditava na
composi¢do dos corpos na base de niimeros materiais, ou pontos desconti-
nuos da substincia. Com muito poucas excegdes (que, no entanto, existem),
a crianga néo generaliza, diferindo dos fil6sofos gregos na medida em que
ndo constréi sistema. Mas, quando a experiéncia se presta, ela recorre a um
atomismo explicito e até bastante racional.

A experiéncia mais simples a esse respeito consiste em apresentar 3
crianga dois copos de 4gua de formas semelhantes e dimensdes iguais, cheios
até uns trés quartos. Em um deles jogamos dois pedagos de agiicar, pergun-
tando, antes, se a 4gua vai subir. Uma vez imerso o aglicar, constata-se o novo

nivel ¢ pesam-se os dois copos, de modo a realgar que a 4gua contendo o
aglicar pesa mais que a outra. Pergunta-se, entio, enquanto o aglicar se
dissolve: 1° se, uma vez dissolvido, ainda ficard alguma coisa na dgua; 2°,
se o peso ficard maior ou igual ao da dgua clara ¢ pura; 3 se o nivel da 4gua
agucarada abaixard até se igualar com o do outro copo, ou se permanecers
como estd. Pergunta-se o porqué de todas as afirmagdes da crianga e, depois,
terminada a dissolugdo, retoma-se a conversa, apés constatar a permanéncia
do peso e volume (do nivel) da 4gua agucarada. As reagdes observadas nas
diferentes idades foram extremamente claras; a ordem de sucessio foi tio
regular, que se pode extrair destas perguntas consideragées diagnésticas para
o estudo dos atrasos mentais. Primeiramente, os menores de sete anos negam,
em geral, qualquer conservagio do agicar dissolvido, ¢ a fortiori do peso e
do volume a ele ligados. Para eles, o fato de o aglicar derreter implica sua
total exterminagdo e, portanto, na sua desaparigio da realidade. Segundo os
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mesmos sujeitos, permanece o gosto de dgua com aglicar, mas vai desapare-
cer em algumas horas ou dias, como um odor, ou, mais exatamente, como
uma sombra atrasada, destinada ao nada. Por volta de sete anos, ao contrério,
o aghcar derretido permanece na fgua, isto €, existe uma conservagio da
substincia. Mas, sob que forma? Para certos sujeitos, se transforma em
dgua ou se liquefaz em um xarope que se mistura a dgua: € a explicagio
por transmutagio de que falamos acima. Mas, para os mais adiantados,
acontece outra coisa. Vé-se, diz a crianga, o pedago que se desfaz em
"pedacinhos" durante a dissolugdo. Basta admitir, entdo, que estes "peda-
cinhos" se tornam cada vez menores, para se compreender que existem
na igua sob forma de "bolinhas" invisfveis. "E isto que dé o gosto
agucarado”, acrescentam os sujeitos. O atomismo, entdo, nasceu sob a
forma de uma "metafisica da poeira” ou do p6, como disse um fil6sofo
francés. Mas é um atomismo ainda qualitativo, j4 que estas "bolinhas"
ndo tém nem peso nem volume, ¢ que a crianga espera o desaparecimento
do primeiro e a baixa do nivel da dgua depois da dissolugdo. No curso de
uma etapa seguinte, cuja aparigao se observa por volta de nove anos, a
crianga faz o mesmo raciocinio, no tocante 3 substincia, mas acrescenta
um progresso essencial. Cada uma das bolinhas terd seu peso ¢, somando
todos estes pesos parciais, vai-se encontrar o peso dos dois pedagos
imersos inicialmente. Por outro lado, embora seja capazes de uma expli-
cagdo tio sutil para afirmar a priori a conservagio do peso, falham para
o volume e esperam que o nivel da 4gua diminua depois da dissolugio.
Finalmente, por volta de onze a doze anos, a crianga generaliza seu
esquema explicativo para o préprio volume, e declara que as bolinhas
ocupam cada uma um lugar, sendo a soma dos espagos igual & dos pedagos
imersos, de maneira que o nivel ndo desga mais.

Assim é o atomismo infantil. Este ndo € o Gnico exemplo. As mesmas
explicagdes sio obtidas em sentido inverso, quando se faz dilatar, frente a
uma crianga, um grio de milho americano colocado sobre uma chapa quente.
Para os menores, a substincia aumenta; aos sete anos, conserva-se sem
crescer, mas incha e o peso muda; de nove a dez anos, o peso se conserva,
mas nunca o volume; e por volta de doze anos, como a farinha € composta
de graos invisiveis, de volume constante, estes graos se afastam simplesmen-
te uns dos outros separados pelo ar quente.

Este atomismo é digno de nota, nio tanto pela representagio dos
grinulos, sugerida pela experiéncia do p6 ou da farinha, mas em fungio do
processo dedutivo de composigdo que revela. O todo € explicado pela
composigdo das partes, e esta supde, entdo, operagdes reais de segmentagio
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ou divisdoe, inversamente, de reunido ou adigio, assim como deslocamentos
por concentragio ou afastamento (sempre como nos pré-socriticos!). Além
disso, supde, sobretudo, verdadeiros principios de conservagio, o que torna
evidente que as operagbes em jogo sio grupadas em sistemas fechados e
coerentes, cujas conservagdes representam as "invariantes”.

As nogoes de permanéncia, cuja primeira manifestagio acabamos de
constatar, sdo sucessivamente as da substincia, peso e volume. Ora, € ficil
encontrd-las em outras experiéncias. Por exemplo, dd-se 3 crianga duas bolinhas
de massa para modelar, de mesmo tamanho e peso. Uma € logo deformada em
panqueca, em salsicha ou cortada em pedagos. Antes de sete anos, a crianga
admite a constincia da matéria em jogo, acreditando ainda na variagio das outras
qualidades; por volta de nove anos, reconhece a conservagio do peso, mas nao
a do volume; e, por volta de onze-doze anos, a do volume (por deslocamentos
do nivel, no caso de imersio de objetos em dois copos de dgua). Sobretudo, é
fcil mostrar que, desde os sete anos, sio adquiridos sucessivamente outros
principios que faltavam completamente nos pequenos. Estes marcam bem o
desenvolvimento do pensamento: a conservagio dos comprimentos, no caso de
deformagao dos caminhos percorridos, conservagao das superficies, dos conjun-
tos descontinuos etc. Estas nogdes de invaridncia sio o equivalente, no plano do
pensamento, daquilo que vimos acima com respeito 3 construgio senso-motora
do esquema do "objeto", invariante prética da agio.

Como, entdo, se elaboram estas nogoes de conservagio, que dife-
renciam tdo profundamente o pensamento da segunda infincia daquele
anterior a scte anos? Exatamente 3 semelhanga do préprio atomismo ou,
para falar de maneira mais genérica, como explicagio causal por compo-
si¢do partitiva. Resultam, portanto, de um jogo de operagdes, coordenadas
entre si em sistemas de conjuntos, e cuja propriedade mais notivel, em
oposigdo ao pensamento intuitivo da primeira infincia, € a de serem
reversiveis. Com efeito, a verdadeira razdo, que leva as criangas deste
periodo a admitir a conservagio de uma substincia, ou de um peso etc.,
néo € a identidade (os menores véem tao bem quanto os grandes que "nido
se tirou nem acrescentou nada"), mas, sim, a possibilidade de retorno
vigoroso ao ponto de partida. Assim sendo, a panqueca pesa tanto quanto
a bola, dizem eles, porque vocé pode fazer uma bola com a panqueca.
Veremos, mais adiante, a significagio verdadeira destas operagdes, cujo
resultado €, portanto, corrigir a intuigdo perceptiva, vitima, sempre, das
ilusdes momentaneas e, por conseqiiéncia, de "descentralizar" o egocen-
trismo, se¢ assim se pode dizer, para transformar as relagées imediatas em
um sistema coerente de relagGes objetivas.
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Mas, antes, assinalemos ainda as grandes conquistas do pensamento
assim tiansformado: as de tempo (e com ele o de velocidade e espago), além
da causalidade e nogdes de conservagio, como esquemas gerais do pensa-
mento, € nao mais, simplesmente, como esquemas de agdo ou intuigao.

O desenvolvimento das nogdes de tempo durante a evolugdo mental
da crianga levanta os problemas mais curiosos, em conexao com as perguntas
colocadas pela ciéncia mais moderna. E claro que, em qualquer idade, a
crianga saber4 dizer que um mével, que percorre o caminho ABC..., estava
em A "antes" de estar em B ou C, e que leva "mais tempo" para percorrer 0
trajeto AC que o AB. Porém, é mais ou menos a isto que se limitam as
intuiges temporais da primeira infincia, e se se comparar dois méveis, um
com o outro, segundo caminhos paralelos, mas com velocidades diferentes,
constata-se: 1% os menores nao tém a intuigio da simultaneidade dos pontos
de chegada, pois ndo compreendem a existéncia de um tempo comum aos
dois movimentos; 2% eles ndo tém a intuigdo da igualdade dos dois intervalos
sincrénicos, ¢ isto pela mesma razdo; 3°. eles néo relacionam os intervalos e
as sucessdes: admitem que um menino X € mais jovem que um Y, por
exemplo, embora ndo concluam que o segundo, necessariamente, nasceu
"depois" do outro. Como se forma, entio, o tempo? Por coordenagses de
operagdes anilogas dquelas que acabam de ser estudadas: os acontecimentos
serio colocados em ordem de sucessio de um lado, e simultaneidade das
duragSes concebidas como intervalos entre estes acontecimentos, ficando os
dois sistemas, entdo, coerentes, ji que ligados entre si.

Quanto 2 velocidade, os pequenos tém, em todas as idades, a intuigdo
correta de que um mével ultrapassa outro porque vai mais ripido. Mas, basta
que ndo haja mais ultrapassagem visivel (escondendo os méveis sob tineis
de diferentes tamanhos ou tornando as pistas diferentes, circulares e concén-
tricas) para que a intuigdo de velocidade seja falseada. A nogéo racional de
velocidade, ao contririo, concebida como uma relagdo entre tempo e espago
percorrido, se elabora em conexdo com o tempo, por volta de oito anos mais
OU menos.

Resta a construgdo do espago, cuja importéncia € imensa, tanto para a
compreensio das leis do desenvolvimento, quanto para as aplicagdes peda-
gbgicas, reservadas a este género de estudos. Infelizmente, se conhecemos
razoavelmente o desenvolvimento desta nogio, sob a forma de esquema
pritico, durante os dois primeiros anos, o estado das pesquisas relativas a
geometria espontdnea da crianga estd longe de estar tdo avangado quanto
para as nogdes precedentes. Tudo que pode ser dito € que as idéias funda-
mentais de ordem, continuidade, distincia, comprimento, medida etc., na
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pequena infincia, s6 ddo lugar a intuigGes, extremamente limitadas e defor-
madas. O espago primitivo nio é homogéneo, nem isétropo (apresenta
dimensdes privilegiadas), nem continuo etc. Sobretudo, estid centrado no
sujeito, em vez de ser representdvel sob qualquer ponto de vista. E, de novo,
depois dos sete anos que um espago racional comega a se construir, e isto se
faz por meio das mesmas operagGes gerais, cuja formagdo, propriamente dita,
vamos agora estudar.

C. As operagdes racionais

As operagdes do pensamento, depois dos sete anos, correspondem a
intuigdo, que é a forma superior de equilibrio que o pensamento atinge na
primeira infincia. E por este motivo que o niicleo operatério da inteligéncia
merece um exame detalhado, ji que seu estudo fornece a chave de uma parte
essencial do desenvolvimento mental.

Convém, primeiramente, notar que a nogao de operagao se aplica a
realidades bem diversas, embora bem definidas. Existem operagdes l6gicas,
como as que compuseram um sistema de conceitos ou classes (reunido de
individuos) ou de relagoes; operagdes aritméticas (adigdo, multiplicagio
etc.), e seus inversos; operagdes geométricas (segdes, deslocamentos etc.);
temporais (seriagio dos acontecimentos, e, portanto, de suas sucessdes, €
simultaneidade de intervalos), mecinicas, fisicas etc. Uma operagio € entio,
psicologicamente, uma agio qualquer (reunir individuos ou unidades numé-
ricas, deslocar etc.), cuja origem € sempre motoga, perceptiva ou intuitiva.
Estas agées, que sio, no ponto de partida, operagdes, tém, assim, elas
préprias, por raizes, esquemas senso-motores, experiéncias afetivas ou men-
tais (intuitivas), constituindo, antes de se tornarem operatdrias, matéria

ey — =

" formam nas segundas, desde que constituam sistemas de conjuntos, ao
“mesmo tempo, passiveis de composigio ¢ revisio. Ou, melhor, de maneira
geral, as agGes tornam-se operatérias, logo que duas agées do mesmo género
possam compor uma terceira, que pertence ainda a este género, e desde que
estas diversas agGes possam ser invertidas. Assim é que a agio de reunir
(adigio 16gica ou adigio aritmética) € uma operagio, porque virias reunides
sugessivas equivalem a uma sé reunido (composigio das adigoes) e as
reunides podem ser invertidas em dissociagdes (subtragio).
Ora, € importante constatar que, por volta de sete anos, se constitui,
precisamente, toda uma série destes sistemas de conjunto, que transformam
* as intuigSes em operagdes de todas as espécies. E o que explica as transfor-
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magoes do pensamento, analisadas acima. Sobretudo, é surpreendente ver
como estes sistemas, por uma espécie de organizagio total e is vezes muito
ripida, se constituem sempre em fungdo da totalidade das operagdes do
mesmo género, ndo existindo nenhuma operagio em estado de isolamento.
Por exemplo, um conceito ou uma classe 16gica (reunido de individuos) ndo
se constrdi isoladamente, mas necessariamente no interior de uma classifi-
cagdo de conjunto, do qual representa uma parte. Uma relagio 16gica de
familia (irmao, tio etc.) s6 é compreendida em fungdo de um conjunto de
relagdes andlogas, cuja totalidade constitui um sistema de parentesco. Os
nimeros nao aparecem como independentes uns dos outros (3, 10, 2, 5 etc.)
e $6 sdo tomados como elementos de uma série ordenada 1, 2, 3... etc. Os
valores s6 existem, portanto, em fungio de um sistema total ou "escala de
valores". Uma relagio assimétrica, como BC, s6 € inteligivel quando rela-
cionada com uma seriagao de conjunto possivel: OABCD... etc. Ainda mais
importante € o fato de os sistemas de conjunto s6 se formarem no pensamento
da crianca em conexdo com uma reversibilidade precisa das operagées,
adquirindo, assim, uma estrutura definida e acabada.

Um exemplo especialmente claro é o da seriagdo qualitativa ABC...
etc. Em todas as idades, uma crianga saberd distinguir dois bastoes pelo
comprimento e julgar que o elemento B é maior que o A. Mas, na primeira
infancia, isto € apenas uma relagio perceptiva ou intuitiva, e nio operagio
16gica. Com efeito, se se mostra primeiro AB, depois os dois bastées BC,
escondendo A sob a mesa, e se pergunta se A (que haviamos comparado a
B) € maior ou menor que C(que estd sobre a mesa com B), a crianga se recusa
a concluir (contanto que, naturalmente, as diferengas ndo sejam muito
grandes e ndo subsistam na meméria, ligadas as imagens-lembrangas) e pede
para vé-los juntos, pois ndo sabe deduzir AC, de AB e de BC. Quando sabers
efetuar esta dedugio? Somente quando souber construir uma série ou escala
de bastoes sobre a mesa e, coisa curiosa, elas nio o conseguem antes dos seis
ou sete anos. E evidente que, desde cedo, saberd ordenar os bastdes de
comprimentos diferentes, porém, limita-se, entdo, a arrum4-los em forma de
escada, isto €, de uma figura perceptiva. Por outro lado, se os comprimentos
diferem pouco, tornando-se necessério comparar os elementos dois a dois
para ordend-los, comegard entdo por enfileird-los aos pares: CE; AC; BD
etc., sem coordend-los entre si. Depois, faz pequenas séries de trés ou quatro
elementos, mas sempre sem coordens-los entre si. Em seguida, consegue a
série completa, mas por tentativas, e sem saber intercalar novos elementos
distintos, uma vez construida a série toda. Finalmente, por volta dos seis anos
¢ meio ou sete, descobre um método operat6rio, que consiste em procurar
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em primeiro lugar o menor elemento de todos, depois o menor dos que
restaram, conseguindo, desta maneira, construir a série total sem tentativas
nem erros (¢ também intercalar novos elementos). Torna-se, entdo, capaz do
raciocinio: AB; e BC, donde AC. Ora, vé-se, imediatamente, que esta
construgdo supde a operagio inversa (a reversibilidade operatéria): cada
termo é concebido, a0 mesmo tempo, como o menor de todos os seguintes
(relagdo) e como o maior dos que o precedem (relagdo), permitindo ao sujeito
encontrar seu método de construgao, assim como intercalar novos elementos,
depois que a primeira série completa foi construida.

E de grande interesse constatar que, embora as operagdes de seriagio
(coordenagio das relagoes assimétricas) sejam descobertas assim, por volta
de sete anos, em relagio aos comprimentos ou tamanhos dependentes da
quantidade de matéria, € preciso esperar os nove anos, em média, para se
obter uma seriagio andloga dos pesos (de tamanhos iguais: por exemplo,
bolas do mesmo tamanho, mas com pesos diferentes), e onze ou doze anos,
para se obter a dos volumes (pela medida da imersio na 4gua). E preciso
esperar que a crianga chegue aos nove anos para que possa concluir que AC,
se AB e BC, no campo do peso, e que alcance os onze ou doze anos para
chegar & mesma conclusdo quanto ao volume. Torna-se evidente, portanto,
que estas operagdes tém intima relagdo com a construgio das nogdes de peso
e volume e, notadamente, com a elaboragdo dos principios de conservagao
que lhes sdo relativos (ver mais acima).

Um segundo exemplo do sistema total de operagoes € constituido pela
coordenagio de relagdes simétricas, em particular das relagdes de igualdade:
A=B; B=C, donde A=C. Aqui, de novo, estes sistemas de conjunto estio
ligados a construgio das nogdes. Aparecem desde sete anos para os compri-
mentos e quantidades simples, mas € preciso esperar 0s nove anos para as
igualdades de peso e os doze para as de volume. Eis um exemplo relativo ao
peso. Dio-se a crianga barras A=B=C... da mesma forma, dimensao ¢ peso,
apresentando-lhe depois pedagos de chumbo, pedra etc., de formas diferen-
tes, mas com o mesmo peso das batras. A crianga compara o chumbo a barra
A, e para seu espanto, constata dois pesos iguais na balanga. Admite, de outro
lado, a igualdade de pesos entre as barras A e B. Pergunta-se-lhe, entio, se
B pesaré tanto quanto o pedago de chumbo ou ndo. Até oito anos e meio ou
nove, recusa-se a admitir de antemio esta igualdade, sendo preciso esperar
a idade da coordenagdo de todas as relagoes de peso para que se torne capaz
desta comparagio reversivel.

Um exemplo, especialmente sugestivo, de composigdo das relagdes
simétricas é o do "irmdo". Um menino de quatro ou cinco anos (vamos
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chami-lo de Paulo) tem um irméo, Estévao. Se lhe perguntarmos se seu irmao
Estévdo tem um irméo, constatamos, freqilentemente, que ele o nega. O
motivo apresentado, em geral, é: "N6s_somos apenas dois na familia e
Estévdo ndo tem irmdo." Vé-se, entdo, claramente, este egocentrismo inte-
lectual que caracteriza o pensamento intuitivo. A crianga, ndo sabendo sair
de seu préprio ponto de vista para se considerar do ponto de vista do outro,
comcga por negar a simetria da relagio fraternal por falta de reciprocidade
(= reversibilidade simétrica). Do mesmo modo, compreende-se como a
coordenagdo l6gica ou operatdria deste género de relagdes est4 ligada a coorde-
nagio social dos individuos e & coordenagio dos pontos de vista intuitivos
vividos, sucessivamente, pelo mesmo individuo.

Abordemos agora este sistema essencial de operagdes 16gicas que permite
a elaboragdo das nogdes gerais ou "classes", constituindo, assim, toda classifi-
cagdo. O principio €, simplesmente, o encaixamento das partes no todo ou,
inversamente, o destacamento das partes em relagio ao todo. Ainda aqui,
convém nao confundir as totalidades intuitivas ou simples colegdes de objetos,
com as totalidades operat6rias ou classes propriamente 16gicas. Uma experiéncia
ficil de ser reproduzida mostra o quanto a construgio destas Gltimas € mais tardia
do que pode parecer € quanto estd de novo ligada 2 reversibilidade do pensa-
mento. Apresenta-se ao sujeito uma caixa aberta com umas vinte contas marrons
e duas ou trés brancas, de madeira, e pergunta-se, simplesmente, depois de se
ter feito constatar este Gltimo dado (por manipulagio), se h4 nesta caixa mais
contas de madeira ou mais contas marrons. A grande maioria das criangas, antes
dos sete anos, s6 consegue responder: "Existem mais marrons” pois, na medida
em que dissociam o todo ("todas de madeira") em duas partes, nio conseguem
mais comparar uma destas partes com o todo assim destruido mentalmente,
limitando-se a compari-la com a outra parte! Ao contrério, por volta de sete
anos, esta dificuldade, devida 3 intuigio perceptiva, atenua-se e o todo torna-se
comparével a uma de suas partes, cada uma delas estando, dai por diante, em
fungdo do préprio todo (uma parte = ao todo menos as outras partes, através da
operago inversa).

Pode-se, finalmente, perguntar como se constroem o préprio nimero
¢ as operagdes aritméticas. Sabe-se que, durante a primeira infincia, apenas
os primeiros nimeros sao acessiveis ao sujeito, porque sio niimeros intuiti-
vos correspondentes a figuras perceptivas. A série indefinida dos nimeros
e, sobretudo, as operagdes de soma (e seu inverso: a subtragdo) e de
multiplicagdo (com seu inverso: a divisdo), ao contrério, s6 sdo acessiveis,
em média, depois dos sete anos. O motivo é simples: na verdade, o niimero
¢ um composto de certas operagdes precedentes e supde, em conseqiiéncia,
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sua construgdo prévia. Um nimero inteiro é uma colegdo de unidades
iguais entre si, ou seja, uma classe cujas subclasses se tornam equivalentes
pela supressio das qualidades. Mas, a0 mesmo tempo, é uma série
ordenada, ou melhor, uma seriagdo de relagoes de ordem. A dupla natu-
reza de ordinal e cardinal resulta de uma fusdo dos sistemas de encaixa-
mento e de seriagdes logicas, e € o que explica sua aparigdo contempora-
nea a das operagGes qualitativas. Agora pode-se compreender porque as
correspondéncias termo a termo, que analizamos acima (I1I-C), permane-
cem intuitivas durante a primeira infincia; e s6 se tornam operatoérias e,
portanto, s6 constituem operagdes numéricas a partir do momento em que
a crianga € capaz de manejar, simultaneamente, as operagdes de seriagao
de fichas e de encaixamento das partes nos todos (classes). E somente
neste momento que a correspondéncia estabelece a equivaléncia duradou-
ra das colegdes correspondentes e, por isto mesmo, elabora os nimeros.
Uma conclusdo geral impde-se: o pensamento infantil sé6 se torna
16gico por meio da organizacio de sistemas de operagdes, que obedecem as
leis de conjuntos comuns. 1%. Composigio: duas operagdes de um conjunto
podem-se compor entre si ¢ dar ainda uma operagdo do conjunto (Exemplo:
1+1=2). 2° Reversibilidade: toda operagio pode ser invertida (Exemplo: +1
inverte-se em -1). 3% A operagdo direta e seu inverso dio uma operagao nula
ou idéntica (Exemplo: +1-1=0). 4% As operagdes podem-se associar entre si
de todas as maneiras. Esta estrutura geral, que os mateméticos chamam
"grupos", caracteriza todos os sistemas de operagdes anteriormente descritos,
a menos que, nos campos 16gicos ou qualificativos (seriagdo das relagées,
encaixamento das classes etc.), as condigdes (3) e (4) apresentem certas
partlculandades devidas ao fato de que uma classe ou relagio adicionada a
ela mesma nao se modifica. Pode-se entdo falar de "agrupamento”, nogao
ainda mais elementar e geral que a de grupo. E preciso, entio, admitir que a
passagem da intuicdo a l6gica, ou ds operagdes matemadticas, se efetua no
decorrer da segunda infincia pela construgio de agrupamentos e grupos. Em
outras palavras, as nogdes e relagdes ndo se podem construir isoladamente,
mas constituem organizagdes de conjuntos, nas quais todos os elementos sdo
solidérios e se equilibram entre si. Assim, esta estrutura pr6pria a assimilagdo
mental de ordem operatoria assegura ao espirito um equilibrio bem superior
ao da assimilagdo intuitiva ou egocéntrica, j& que a reversibilidade, anterior-

mente adquirida, traduz um equilibrio permanente entre a assimilagao das .

coisas pelo espirito ¢ a acomodacio do espirito as coisas. Assim, quando a
crianga se liberta de seu ponto de vista imediato para "grupar” as relagées, o
espirito atinge um estado de coeréncia e de ndo-contradigio, paralelo &
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cooperagio no plano social (ver A), que subordina o eu is leis de reciproci-
dade.

D. A afetividade, a vontade e os sentimentos morais

Estas observagdes finais permitem compreender as transformagdes
profundas que se processam na afetividade da segunda infincia, Na medida
em que a cooperagdo entre os individuos coordena os pontos de vista em uma
recnprocidade que assegura tanto a autonomia como a coesio, ¢ na medida

_em que, paralelamente, o agrupamento das operagdes intelectuais situa os

diversos pontos de vista intuitivos em um conjunto reversivel, desprovido de '

contradigdes, a afetividade, entre os sete € os doze anos, caracteriza-se pela [
aparigio de novos sentimentos morais ¢, sobretudo, por uma organizagio da
vontade, que leva a uma melhor integragio do eu e a uma regulagio da vnda :!
afetiva.

~ J4 vimos acima (II-D) como os primeiros sentimentos morais se
originaram do respeito unilateral da crianga em relagdo a seus pais, ou ao
adulto, e também como este respeito estabelece a formagdo de uma moral de
obediéncia ou heteronomia. O novo sentimento, que intervém em fungdo da
cooperagao entre as criangas, ¢ das formas de vida social dela decorrentes
(ver III-A), consiste essencialmente em mgtuo respeito. Este existe quando
os individuos se atribuem, reciprocamente, um valor pessoal equivalente,
ndo se limitando a valorizar uma ou outra agio especifica. Geneticamente, o
respeito miituo se origina do respeito unilateral, do qual constitui uma forma
limite. Acontece que um individuo sinta o outro como superior em determi-
nado aspecto ¢ em posigao de reciprocidade em aspecto diferente. Neste caso,
uma valorizagao mitua global segue-se cedo ou tarde. De maneira geral,
existe respeito miituo em toda amizade fundada na estima, em toda colabo-
ragio que exclua a autoridade etc.

Ora, o respeito mituo conduz a formas novas de sentimentos morais,
distintas da obediéncia exterior inicial. Podem-se citar, em primeiro lugar,
as transformagdes referentes ao sentimento da regra, tanto a que liga as
criangas entre si, como aquela que as une ao adulto.

Lembremo-nos, para tomar um exemplo da primeira categoria de
regras, da maneira pela qual as criangas se submetem s regras de uma
brincadeira coletiva, mesmo no caso de esta ser essencialmente infantil,
como o jogo de bolas de gude. Embora, na prética, os menores joguem de
qualquer maneira, cada um imitando a seu modo as regras dos mais velhos, .
os meninos de mais de sete anos submetem-se, de maneira mais precisa e
coordenada, a um conjunto de regras comuns. Como se lhes apresentam estas
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regras? Que sentimentos t€ém com respeito a elas? Para conduzir essa andlise,
¢ suficiente pedir individualmente aos jogadores para inventar uma nova
regra, fora da tradigdo que aprenderam, ¢ para dizer se esta nova regra, uma
vez difundida por imitagdo dos menores, constituiria uma "regra de verdade”.
Coisa curiosa, as reagées observadas entre os menores € os maiores sao bem
diferentes! Os pequenos, dominados pelo respeito unilateral que sentem
pelos mais velhos —se bem que, na prética, brinquem sem se importar muito
em obedecer 3s regras estabelecidas —, recusam-se, em geral, a admitir que
a nova regra possa constituir uma "regra de verdade". Segundo eles, as
verdadeiras regras sio aquelas que sempre foram utilizadas, as que eram
praticadas pelo filho de Guilherme Tell ou pelos filhos de Addo e Eva. Assim
sendo, nenhuma regra inventada agora por uma crian¢a, mesmo que difun-
dida nas geragGes futuras, seria, realmente, "verdadeira". Mais ainda, as
"regras de verdade", que sdo eternas, portanto, nio provém de criangas, mas,
sim, dos "pais", dos "homens da politica", das "pessoas importantes”, ou do
préprio Deus, que impuseram as regras (vendo-se até que ponto pode chegar
o respeito pelas regras transmitidas pelos Mais Velhos!). A reagio dos
grandes é outra: a nova regra pode-se tornar "verdadeira" se todos a adotarem,
sendo, portanto, apenas a expressio de uma vontade comum ou de um acordo.

E deste modo que sdo constituidas, diz a crianga, todas as regras do
jogo, isto €, por uma espécie de contrato entre os jogadores. Vé-se, aqui, a
atuacgio do respeito miatuo: a regra € respeitada, nao mais enquanto produto
de uma vontade exterior, mas como resultado de acordo explicito ou ticito.
E, entio, este 0 motivo pelo qual ela é realmente respeitada na prética do
jogo, e ndo somente afirmada por férmulas verbais. A regra obriga na medida
em que o préprio eu estd comprometido, de modo auténomo, com o acordo
feito. E por isto que este respeito miituo leva a uma série de sentimentos
morais desconhecidos até entdo: a honestidade entre os jogadores, que exclui
a trapaga — ndo porque esta seja "proibida”, mas pelo fato de que viola o
acordo entre individuos que se estimam —, o companheirismo, o fair play etc.
Compreende-se, assim, por que a mentira s6 entio comega a ser compreen-
dida, j4 que € nesta idade que enganar os amigos € considerado como mais
grave do que mentir para um adulto.

A consequencxa afetiva, especialmente importante, do respeito métuo,
é o sentimento 'de justica. Este é muito grande entre os companheiros ¢
influencia nas relagdes entre criangas e adultos até modificar, 3s vezes, as
atitudes em relagio aos pais. Nos pequenos, a obediéncia passa i frente da
justiga, ou melhor, a nogdo do que € justo comega por se confundir com o
que ¢ mandado ou imposto do alto. E especialmente surpreendente, quando
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se pergunta 3s criangas a propésito de histérias que se lhes contam (concer-
nentes 3 mentira etc.), constatar como elas sao severas nas suas idéias sobre
punigdo. Acham sempre justas (ndo na prética, € claro, mas no julgamento
verbal) as puni¢oes mais duras; nio ddo nenhuma énfase ds sangdes de
acordo com a intengdo, mas as relacionam com a objetividade dos atos
(responsabilidade "objetiva” como nos povos primitivos). Ao contrério, os
grandes sustentam, com convicgdo, a idéia de uma justiga distributiva,
fundada na igualdade estrita, e de uma justica retributiva, que leva mais em
conta as intengdes e circunstincias de cada um do que a objetividade das
agoes. Mas, de onde provém este sentimento da justia? E ficil observar que
a consciéncia do justo e do injusto aparece, comumente, mais as custas do

adulto do que devido as suas ordens. ] E _por causa de uma mjusuga muitas -

vezes involuntéria ou talvez nnagména, da qual a crianga € vitima, que esta
comega a dissociar a justica da submissdo. A seguir, € essencialmente a
prétnca da cooperagdo entre as criangas ¢ do respeito miituo que desenvolve
os sentimentos de justiga. E facil, de novo, em ocasides de jogos coletivos,
reunir numerosos fatos relativos a este sentimento de igualdade ¢ de justica
distributiva entre companheiros da mesma idade. Sem ddvida, estamos
diante de um dos sentimentos morais mais fortes na crianga.

Pode-se dizer, entio, que o respeito matuo, que se diferencia gradual-
mente do respeito unilateral, conduz a uma organizagdo nova dos valores
morais. Sua principal caracteristica consiste em que implica uma autonomia
relativa da consciéncia moral dos individuos, podendo-se, deste ponto de
vista, considerar esta moral de cooperagdo como forma de equilibrio superior
4 moral da simples submissdo. Falamos, a propésito desta tGltima, em
sentimentos morais "intuitivos”. Ao contririo, a organizagio dos valores que
caracteriza a segunda infincia € comparével 2 prépria 16gica; é uma légica
de valores ou ag¢des entre os individuos, do mesmo modo que a 16gica é uma
espécie da moral do pensamento. A honestidade, o sentido de justica e a
reciprocidade, em geral, constituem sistema racional de valores pessoais,
podendo-se, sem exagero, comparar este sistema aos "agrupamentos” das
relagdes ou nogdes que estdo na origem da 16gica, com a tinica diferenga de
que aqui s3o valores grupados segundo uma "escala”" e ndo mais relagdes
objetivas.

N

Mas, se a moral, enquanto coordenagio dos valores, € comparivel a ?

um "agrupamento” 16gico, é preciso entio admitir que os sentimentos inte-
rindividuais ddo lugar a virias espécies de operagoes. Parece, & primeira
vista, que a vida afetiva € de ordem puramente intuitiva e que sua esponta-
neidade exclui tudo que lembra uma operagdo da inteligéncia. Mas, na
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realidade, esta tese romintica s6 € verdadeira na primeira infincia, durante
a qual a impulsividade impede toda orientagdo constante do pensamento e
dos sentimentos. A medida que estes se organizam, observa-se, ao contririo,
constituirem-se regulagdes, cuja forma de equilibrio final € a vontade. Esta
¢, entdo, o verdadeiro equivalente afetivo das operagdes da razdo. A
vontade € uma fungio de aparigio tardia, e seu exercicio real estd preci-
samente ligado ao funcionamento dos sentimentos morais auténomos. £
por isto que esperamos este nivel para falar sobre esse assunto.

Freqiientemente, confunde-se a vontade com outros mecanismos, ¢
€ por esta razdo que muitos autores situam sua formagdo desde os estigios
elementares do desenvolvimento. Ela também € muitas vezes reduzida a
simples manifestagdo de energia de que dispde o sujeito. Assim, dir-se-ia
de um pequeno que persevera sempre até conseguir seu objetivo, que tem
muita vontade. Dir-se-4, em especial, quando ele emprega sua energia
fazendo o contririo do que se esperava dele, como no periodo da inde-
pendéncia e da contradigdo que muitas vezes se observa por volta de trés
a quatro anos (o famoso Trotzalter). Mas a vontade nio é, de nenhum
modo, a prépria energia a servigo desta ou daquela tendéncia. E uma
regulagdo da energia, o que ¢ bem diferente, e uma regulagio que favorece
certas tendéncias 2 custa de outras. Também, confunde-se, freqiientemen-
te, a vontade com o ato intencional (como na linguagem corrente, quando
se diz "vocé quer?", no sentido de "vocé deseja?"). Mas, como j4 mostra-
ram W. James ¢ Claparéde, a vontade € initil quando j4 existe uma
intengdo firme e Gnica; aparece, ao contririo, quando h4 conflitos de
tendéncia ou de intengdes, como quando, por exemplo, se oscila entre um
prazer tentador e um dever. Mas, em que consiste a vontade? Neste
conflito, ou em outro anilogo, sempre h4 uma tendéncia inferior mais
forte por si mesma (o prazer desejado, neste exemplo) e uma tendéncia
superior, mas no momento mais frigil (o dever). O ato da vontade
consiste, portanto, nio em seguir a tendéncia inferior e forte (ao contrério,
fala-se, neste caso, de um fracasso da vontade ou de uma "vontade fraca”),
mas em reforgar a tendéncia superior e frigil, fazendo-a triunfar.

O problema todo entio é — e € problema de alto interesse para a
psicologia do desenvolvimento mental, ao mesmo tempo que de alcan-
ce evidente no que se chama "educagio da vontade” — compreender
como a tendéncia mais fraca no inicio da conduta ( = a tendéncia
superior, que se arrisca de ser vencida pelo desejo inferior) torna-se a
mais forte, gracas ao ato de vontade. Existe ai, como dizia W. James,
um fiat inexplicdvel.
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Na verdade, todos os sentimentos fundamentais ligados  atividade do
individuo j4 traduzem regulagdes da energia. O interesse, por exemplo, de
que falamos a propésito da primeira infincia (II-D) € um espantoso regula-
dor. Basta que a crianga se interesse por um trabalho para achar as forgas
necessirias para empreendé-lo, enquanto que o desinteresse cessa o emprego
desta energia. O sistema de interesses ou valores, mutéveis a cada instante, de
acordo com a atividade em curso, dirige o sistema das energias internas,
gragas a uma regulagdo quase automética e continua. Mas, € apenas uma
regulagdo, por assim dizer, intuitiva, j que é, em parte, irreversivel e
sujeita a freqiientes deslocamentos de equilibrio. A vontade, ao con-
tririo, €, simplesmente, uma regulat;iio tornada reversivel, sendo neste
ponto que ela é compardvel a uma operagio. Quando o dever € mo-
mentaneamente mais fraco que um desejo definido, ela restabelece os
valores segundo sua hierarquia anterior e¢ postula sua conservagio
ulterior, fazendo, assim, primar a tendéncia de menor forga, reforgan-
do-a. Ela age, entdo, exatamente, como operagdo 16gica, no caso em
que a dedugido (= tendéncia superior, mas fraca) estd as voltas com a
aparéncia perceptiva (= tendéncia inferior, mas forte) e que o racioci-
nio operatério corrige a aparéncia atual, voltando aos estados anterio-
res. E, portanto, natural que a vontade se desenvolva durante o mesmo
periodo que as operagdes intelectuais, enquanto que os valores morais
se organizam em sistemas auténomos compariveis aos agrupamentos
légicos.

IV. A ADOLESCENCIA

As reflexdes precedentes poderiam levar a crer que o desenvolvi-
mento mental termina por volta de onze anos ou doze anos, e que a
adolescéncia € simplesmente uma crise passageira, devida a puberdade,
que separa a infincia da idade adulta. Evidentemente, a maturagio do
instinto sexual é marcada por desequilibrios momentineos, que dio um
colorido afetivo muito caracteristico a todo este Gltimo periodo da evo-
lugdo psiquica. Mas, estes fatos bem conhecidos, que certa literatura
psicol6gica banalizou, estio longe de esgotar a anélise da adolescéncia e
além do mais desempenhariam apenas papel bem secundiério, se o pensa-
mento e a afetividade préprias do adolescente nio lhe permitissem exa-
gerar-lhes a importincia. Sdo, portanto, estruturas gerais destas formas
finais de pensamento e vida afetiva que devemos descrever aqui, ¢ nio
algumas perturbagdes especiais. De outro lado, se hd um desequilibrio
provisério, nio se deve esquecer que todas as passagens de um estigio a
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outro s3o suscetiveis de provocar tais oscilagdes temporirias. Na verdade,

_ apesar das aparéncias, as conquistas prprias da adolescéncia asseguram ao

pensamento e A afetividade um equilibrio superior ao que existia na

segunda infincia. Os adolescentes tém seus poderes multiplicados; estes

_poderes, inicialmente, perturbam a afetividade ¢ o pensamento, mas,
depois, os fortalecem.

Examinemos os fatos agrupando-os, para sermos mais breves, em dois

itens: o pensamento com suas novas operagdes ¢ a afetividade, incluindo o
comportamento social.

A. O pensamento e suas operagoes

Comparado a uma crianga, o adolescente é um individuo que constréi
sistemas e "teorias". A crianga nao constréi sistemas, ela os tem inconsciente
ou preconscientemente, no sentido de que estes sao informuldveis ou infor-
mulados, e de que apenas o observador exterior consegue compreendé-los,
jé que a crianga nio os "reflete". Ou, melhor, pensa concretamente sobre cada
problema & medida que a realidade os propde, e ndo liga suas solugdes por
meio de teorias gerais, das quais se destacaria o principio. Ao contrério, o
que surpreende no adolescente € o seu interesse por problemas inatuais, sem

relagio comas realidades vividas no dia-a-dia, ou por aqueles que antecipam,
comuma mgenuldade desconcertante, as situagées futuras do mundo, muitas
vezes quiméricas. O que mais espanta, sobretudo, é sua facilidade de e elaborar

teorias abstratas. Existem alguns que escrevem, que criam uma filosofia, uma —

politica, uma estética ou outra coisa. Outros nio escrevem, mas falam.

A maioria, porém, fala pouco de suas produgdes pessoais, limitando-se
a ruming-las de maneira intima e secreta. Mas todos tém teorias e sistemas
que transformam o mundo, em um ponto ou noutro.

Ora, a obtengdo desta nova forma de pensamento, por idéias gerais e
construgoes abstratas, efetua-se, na verdade, de modo bastante continuo e
menos brusco do que parece, a partir do pensamento concreto préprio 2

\ segunda mf’a‘ncxa. E na reahdadc por Yplta de doze anos que € preciso situar
na dxreqao dareflexdolivre e destacada doreal. Por volta de onze a doze anos
efetua-se uma transformacio fundamental no pensamento da crianga, que
marca o término das operagGes construidas durante a segunda infincia; € a
passagem do pensamento concreto para o "formal”, ou, como se diz em termo
barbaro, mas claro, "hipotético-dedutivo”.

Até esta idade, as operagdes da inteligéncia infantil sio, unicamente,
concretas, isto €, s6 se referem 2 prépria realidade e, em particular, aos
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objetos tangiveis, suscetiveis de serem manipulados e submetidos a expe-
riéncias efetivas. Quando o pensamento da crianga se afasta do real, € simples-
mente porque ela substitui os objetos ausentes pela representagiio mais ou menos
viva, esta se acompanhando de crenga e equivalendo ao real. Por outro lado, se

se pede aos sujeitos para raciocinarem sobre hipdteses simples, sobre um
enunciado puramente verbal dos problemas, logo perdem pé e recaem na
intuigdo pré-l6gica dos pequenos. Por exemplo, todas as criangas de nove a dez
anos sabem seriar as cores melhor ainda que os tamanhos, mas fracassam
totalmente em resolver uma pergunta, feita por escrito, como esta: "Edith tem
os cabelos mais escuros que Lili. Edith é mais clara que Suzana. Qual das trés
tem os cabelos mais escuros?" Respondem em geral que, Edith e Lili sendo
morenas, Edith e Suzana sendo claras, Lili é a mais morena, Suzana, a mais clara,
¢ Edith, meio clara, meio morena. S6 alcangam portanto, no plano verbal, uma
seriagdo por pares nio coordenados, do mesmo modo que os de cinco ou seis
anos nas seriagdes concretas. E por este motivo, em especial, que sentem uma
tal dificuldade em resolver na escola problemas de aritmética, embora estes
dependam de operagSes bem conhecidas. Se manipulassem os objetos, racioci-
nariam sem obsticulos; mas os mesmos raciocinios sob forma de enunciados
verbais, isto é, no plano da linguagem, tornam-se muito mais dificeis, ji que
ligados a simples hipéteses sem realidade efetiva.

Ora, ap6s os 11 ou 12 anos, o pensamento formal torna-se possivel,
isto é, as operagdes l6gicas comegam a ser transpostas do plano da manipu-
lagdo concreta para o das idéias, expressas em linguagem qualquer (a
linguagem das palavras ou dos simbolos matemdticos etc.), mas sem o apoio
da percepgio, da experiéncia, nem mesmo da crenga. Quando se diz, no
exemplo citado acima, "Edith tem cabelos mais escuros que Lili etc.”,
coloca-se, na verdade, no abstrato, trés personagens ficticios, que para o
pensamento sdo apenas simples hipéteses. E sobre estas que se pede para
raciocinarem. O pensamento formal €, portanto, "hipotético-dedutivo”, isto
é, capaz de deduzir as conclusdes de puras hipbteses e ndo somente através
de uma observagdo real. Suas conclusdes sdo vilidas, mesmo inde-
pendentemente da realidade de fato, sendo por isto que esta forma de
pensamento envolve uma dificuldade e um trabalho mental muito maiores
que o pensamento concreto.

Quais sio, na realidade, as condigdes de construgdo do pensamento
formal? Para a crianga, trata-se ndo somente de aplicar as operagées aos objetos,
ou melhor, de executar, em pensamento, agdes possiveis sobre estes objetos, mas
de "refletir" estas operagGes independentemente dos objetos e de substitui-1as
por simples proposigdes. Esta "reflexdo" é, entdo, como um pensamento de
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< segundo grau; o pensamento concreto ¢ a representagio de uma-agio

' possivel, e o formal ¢ a representagao de uma representagio de agdes
possiveis. Ndo nos devemos espantar, entdo, se o sistema das opera-
¢Oes concretas deva terminar no decorrer dos Gltimos anos da infincia,
antes que se torne possivel "a reflexdo” em operagées formais. Quanto
a estas, néo sdo outras sendo as mesmas operagdes, mas aplicadas a
hipé6teses ou proposigdes. Consistem em uma "16gica de proposigées”,
em oposigdo a das relagGes, das classes e dos nimeros, mas o sistema
de "implicagdes” que regulam estas proposigdes constitui, apenas, a
tradugio abstrata das operagdes concretas.

S6 depois que este pensamento formal comega, por volta dos 11 a 12
anos, € que se torna possivel a construgdo dos sistemas que caracterizam a
adolescéncia. As operagdes formais fornecem ao pensamento um novo
poder, que consiste em destacé-lo e liberti-lo do real, permitindo-lhe, assim,
construir a seu modo as reflexdes e teorias. A intcligéncia formal marca,
entdo, a libertagio do pensamento e nio é de admirar que este use e abuse,
no comego, do poder imprevisto que lhe é conferido. Esta ¢ uma das
novidades essenciais que opoe a adolescéncia a infincia: a livre atividade da
reflexdo espontinea.

Mas, segundo lei que j4 vimos desde as manifestagées no lactente,
e depois durante a primeira infincia, toda nova capacidade da vida mental
comega por incorporar o mundo em uma assimilagdo egocéntrica, para s6
depois atingir o equilibrio, através de uma acomodagio ao real. Hi,
portanto, um egocentrismo intelectual do adolescente, comparivel tanto
ao do lactente que assimila o universo a sua atividade corporal, como da
primeira infincia, que assimila as coisas a0 pensamento em formagio
(jogo simbélico etc.). Esta Gltima forma de egocentrismo, manifesta pela
crenga na onipoténcia da reflexdo, como se o mundo devesse submeter-se
aos sistemas e nio estes A realidade. E a idade metafisica por exceléncia:
o eu € forte bastante para reconstruir o Universo e suficientemente grande
para incorpori-lo.

Depois, do mesmo modo que o egocentrismo senso-motor ¢ reduzido,
progressivamente, pela organizagio dos esquemas de agio e o egocentrismo
do pensamento da primeira infincia termina com o equilibrio das operagées
concretas, também na adolescéncia o egocentrismo metafisico encontra,
* pouco a pouco, uma corregao na reconciliagio entre o pensamento formal e
. arealidade. O equxh’bno ¢ atingido quando a reflexdo compreende que sua
fungdo ndo é contradizer, mas, se adiantar e interpretar a experiéncia. Este
- equilibrio, entdo, ultrapassa amplamente o do pensamento concreto, pois,
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além do mundo real, engloba as construgdes indefinidas da dedugao racional
_e da vida interior.

B. A afetividade da personalidadé no mundo social dos adultos

Em paralelo exato com a elaboragio das operagoes formais e com o
término das construgoes do pensamento, a vida afetiva do adolescente
afirma-se através da dupla conquista da personalidade e de sua insergio na
sociedade adulta.

Mas, o que € a personalidade e por que sua elaboragao final se processa
apenas na adolescéncia? Os psic6logos tém por hdbito distinguir o eu ¢ a
personalidade, e até mesmo, em certo sentido, colocé-los em oposigdo. O eu é
um dado, se ndo imediato, a0 menos, relativamente primitivo. E como se fosse
o centro da atividade prépria, caracterizando-se, precisamente, por seu egocen-
trismo, inconsciente ou consciente. A personalidade, ao contrério, resulta da
submissdo, ou melhor, da auto-submissdo do eu a uma disciplina qualquer.
Diz-se, por exemplo, de um homem, que ¢le tem uma personalidade forte, ndo
quando reduz tudo a seu egoismo e fica incapaz de se dominar, mas, sim, quando
encarna um ideal ou defende uma causa empregando toda sua energia e vontade.
Chegou-se até a fazer da personalidade um produto social, estando a pessoa
ligada ao "papel" ( persona = méscara de teatro) que desempenha na sociedade.
E, realmente, a personalidade implica cooperagdo; a autonomia da pessoa
. Opde-se a0 mesmo tempo  anomia, ou auséncia de regras (0 eu) e 3 heteronomia,
ou submissio as regras impostas do exterior. Neste sentido, a pessoa € solid4ria
com as relagdes sociais que mantém e produz.

.A personalidade comega no fim da infincia (8 a 12 anos) com a
organizagio auténoma das regras, dos valores ¢ a afirmagio da vontade, com
_a regularizagdo e hierarquizagdo moral das tendéncias. Mas, hd mais na
pessoa do que estes valores isolados. Hd sua subordinagio a um sistema Gnico
que integra o eu de modo sui generis. Existe, portanto, um sistema "pessoal”
no duplo sentido de particular a um determinado individuo e de implicar uma
coordenagio autdnoma. Ora, este sistema pessoal s6 pode, precisamente, se

_construir no nivel mental do adolescente, pois supoe o pensamento formal e

as construgdes reflexivas que acabamos de falar (em A). Existe personalida-
de, pode-se dizer, a partir do momento em que se forma um "programa de
vida" (Lebensplan), funcionando este, a0 mesmo tempo, como fonte de
disciplina para a vontade e como instrumento de cooperagao. Mas este plano
de vida supde a intervengio do pensamento e da reflexdo livres, e € por isto
que s6 se elabora quando certas condigdes intelectuais, como o pensamento
formal ou hipotético-dedutivo, sdo preenchidas.
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Mas, se a personalidade implica uma espécie de descentralizagio do

€u que se integra em um programa de cooperagio e se subordina a disciplinas
auténomas e livremente construidas, acontece que todo desequilibrio a
centralizari de novo sobre ela prépria, de tal modo que, entre os pélos da
pessoa ¢ do eu, as oscilagdes serio possiveis em todos os niveis. Dai, em
especial, o egocentrismo da adolescéncia, do qual vimos o aspecto intelectual
€ cujo aspecto afetivo € ainda mais conhecido. A crianga pequena traz tudo
para si, sem o saber, sentindo-se inferior ao adulto e aos mais velhos que
imita. Ela se proporciona uma espécie de mundo A parte, em uma escala
abaixo da do mundo dos grandes. O adolescente, ao contrério, gragas a sua
| personalidade em formagio, coloca-se em igualdade com seus mais velhos,
/ mas sentindo-se outro, diferente deles, pela vida nova que o agita. E, entio,
quer ultrapassé-los e espanti-los, transformando o mundo. E este o motivo
pelo qual os sistemas ou planos de vida dos adolescentes sdo, a0 mesmo
tempo, cheios de sentimentos generosos, de projetos altruistas ou de fervor
! mistico e de inquietante megalomania e egocentrismo consciente. Um pro-
fessor francés, entregando-se a pesquisa discreta e an6nima sobre as fantasias
dos alunos de uma classe de 15 anos, encontrou entre os meninos mais
timidos e sérios futuros marechais de Franga ou presidentes da Repiiblica,
grandes homens de todas as espécies, alguns j4 vendo suas esttuas nas pragas
de Paris, em suma, individuos que, se tivessem pensado alto, teriam sido
suspcitos de paranéia. A leitura dos didrios intimos de adolescentes mostra
esta mesma mistura constante de devotamento 3 Humanidade e intenso
egoismo.

Quer se trate se incompreendidos e ansiosos persuadidos do fracasso,
que pdem em divida (teoricamente) o préprio valor da vida, ou de espiritos
ativos persuadidos de scu génio, o fendmeno é o mesmo, tanto na sua parte
positiva como na negativa.

A sintese destes projetos de cooperagao social e desta valorizagio do
€U, que marca os descquilibrios da personalidade em formagdo, é muitas
vezes encontrada sob a forma de uma espécie de messianismo. O adolescente
atribui-se, com toda modéstia, um papel essencial na salvagio da Humani-
dade, organizando seu plano de vida em fungdo de tal idéia. A esse respeito,
€ interessante observar as transformagGes do sentimento religioso durante a
adolescéncia. Como j& bem mostrou P. Bovet, a vida religiosa comega, na
pequena infincia, confundindo-se com o sentimento filial propriamente dito.
A crianga atribui espontaneamente a seus pais as diversas perfeigses da
divindade, tais como a onipoténcia, a onisciéncia e a perfei¢io moral. E
descobrindo, pouco a pouco, as imperfeigdes reais do adulto que a crianga
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sublima seus sentimentos filiais, transferindo-os para os seres sobfenaturals
que lhe apresenta a educagio religiosa. Mas, sese observa, excepcmnalme:-
te, uma vida mistica ativa no fim da infincia, é, em geral,.no dccorrer.d a
adolescéncia, que assumird um valor real, integrando—s‘e nos sistemas de vida,
dos quais vimos a fungio formadora. O sentimeyto religioso do adolesclentc,
porém, embora habitualmente intenso (e negat.avo. as vezes tam-bém) c:i) ?re-
se de perto ou de longe da preocupagido messidnica em questao. O.a oles-
cente faz como que um pacto com seu Deus‘e se engaja para servn-lo‘s‘em
rccompensa, mas contando desempenhar, por isto mesmo, um papel decisivo
ropde defender.
. auéamq;:r::,l:) aI:lolescente pretende inserir-se na §ociedade df)s adultos
por meio de projetos, de programas de vida, c.le. sistemas muitas \;:z;s
tedricos, de planos de reformas politicas ou socnafs. El}l su.ma,. através do
pensamento, podendo-se quase dizer através da imaginagdo, jé que c‘sta
forma de pensamento hipotético-dedutivo se afasta, as vezes, do real..Ass.xm,
quando se reduz a adolescéncia a puberdade, como se o impulso do 1flstmlo
de amar fosse o trago caracteristico deste Gltimo periodo do dcs:envolvnmcnto
mental, s6 se estd atingindo um dos aspectos da renovagdo }otal que o
caracteriza. Certamente, o adolescente descobre em certo sentido o amor.
Mas, é importante constatar que, mesmo nos casos em que esteamor clnzontcrla
um objeto, é como se fosse a projegio de todo um ideal em um ser real, onde
as decepgdes tao repentinas e sintométicas. O adolescente ama, no vazio ou
na realidade, mas sempre através de um roman.oe, ? a constru?a% deste
apresenta um interesse talvez maior que sua matér.na-!m.ma. Sem du}n :, n(;s
adolescentes, o programa de vida aparece mais 11}tunamente liga 0 3s
relagbes pessoais, e seus sistemas hipotético-dedutivos assymem mais a
forma de uma hierarquia de valores afetivos do que a de um sistema teénc;).
Mas, trata-se sempre de um plano de vida‘qtie u.ltrapassa oreal, e, se'c 3
estd mais ligado as pessoas, € porque a exss.te'ncm.que prepara é, ptecxs:-
mente, mais feita de sentimentos interindividuais definidos do que de
i os gerais.
semlm(;:;ntogé vida social do adolescente, pode-se encontrar ai. como tcx:c;s
outros campos uma fase inicial de interior’izaqéo (a fase negativa de ‘m;
Biihler) e uma fase positiva. Durante mi&gq@z oadolescente parece, mui "
vezes, completamente anti-social. Na_fia é mais fal§o, no entanto,.poxs e
medita continuamente sobre a sociedade, mas a soc.n_edadg que lbe mt.el;ies;a
é aéﬁa}{gﬂﬁ_e quer reformar, tendo despfez?. ou desinteresse pelta sotfne : s:
real, condenando-a. Além disso, a socnabllxdafle do ado]escfen e afirm
muitas vezes desde o inicio, com o contato dos jovens entre si, sendo mesmo
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bastante instrutivo comparar estas sociedades de adolescentes com as das
criangas. Estas 1&m por finalidade essencial o jogo coletivo ou, as vezes (por
causa da organizagdo escolar que no sabe tirar delas o partido que deveria),
o trabalho concreto em comum. As sociedades dos adolescentes, a0 contré-
rio, sdo, principalmente, sociedades de discussio: a dois, ou em pequenos
cendculos, o mundo € reconstruido em comum, sobretudo através de discur-
sos sem fim, que combatem o mundo real. As vezes, também, hd uma critica
miitua das solugées, havendo, no entanto, acordo sobre a necessidade abso-
luta das reformas. Depois, aparecem as sociedades mais amplas, os movi-
mentos de juventude, nos quais se desdobram os ensaios de reorganizagio
positivos e os grandes entusiasmos coletivos.

A verdadeira adaptagio 2 sociedade vai-se fazer automaticamente,
quando o adolescente, de reformador, transformar-se em realizador. Da
mesma maneira que a experiéncia reconcilia o pensamento formal com a
realidade das coisas, o trabalho efetivo e constante, desde que empreendido
em situagéo concreta e bem definida, cura todos os devaneios. Nio € preciso
inquietar-se com as extravagincias ¢ com os desequilibrios dos melhores
entre os adolescentes. Se os estudos especializados ndo sio sempre suficien-
tes, o trabalho profissional, uma vez superadas as Gltimas crises de adaptagao,
restabelece seguramente o equilibrio e marca, assim, o acesso 2 idade adulta
em definitivo. Ora, percebe-se, em geral, comparando-se as realizagses dos
individuos a seus antigos comportamentos de adolescentes, que aqueles que,
entre quinze e dezessete anos, nunca construiram sistemas inserindo seu
programa de vida em um vasto sonho de reformas, ou aqueles que, no
primeiro contato com a vida material, sacrificaram seus ideais quiméricos a
novos interesses adultos, nio foram os mais produtivos. A metafisica prépria
ao adolescente, assim como suas paixdes e megalomanias, sio preparativos
reais para a criagdo pessoal. O exemplo do génio mostra que h4 sempre
continuidade entre a formagio da personalidade depois dos onze ou doze
anos e a obra ulterior do homem. ,

Assim € o desenvolvimento mental. Como conclusio, pode-se consta-
tar a unidade profunda dos processos que, da construgio do universo prético,
devido 3 inteligéncia senso-motora do lactente, chega 3 reconstrugio do
mundo pelo pensamento hipotético-dedutivo do adolescente, passando pelo
conhecimento do universo concreto devido ao sistema de operages da
segunda infincia. Viu-se como estas construgGes sucessivas consistem em
descentralizagdo do ponto de vista, imediato e egocéntrico, para situ-lo em
coordenagdo mais ampla de relagées e nogdes, de maneira que cada novo
agrupamento terminal integre a atividade prépria, adaptando-a a uma reali-
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dade mais global. Paralelamente a esta elaboragdo intelectual, viu-se a
afetividade libertar-se pouco a pouco do eu para se submeter, gragas 2
reciprocidade e 3 coordenagdo dos valores, as leis da cooperagdo. Bem
entendido, € sempre a afetividade que constitui a mola das agdes das quais
resulta, a cada nova etapa, esta ascensdo progressiva, pois € a afetividade que
atribui valor 3s atividades e lhes regula a energia. Mas, a afetividade nio ¢
nada sem a inteligéncia, que Ihe fornece meios e esclarece fins. E pensamento
pouco sumdrio ¢ mitolégico atribuir as causas do desenvolvimento s gran-
des tendéncias ancestrais, como se as atividades e o crescimento biolégico
fossem por natureza estranhos 3 razdo. Na realidade, a tendéncia mais
profunda de toda atividade humana € a marcha para o equilibrio. E a razdo
—que exprime as formas superiores deste equilibrio —reiine nela a inteligén-
cia ¢ a afetividade.



SEGUNDA PARTE



2

O PENSAMENTO DA
CRIANCA

Meu amigo Elsin, a quem muito agradeco a honra de ter-me convidado
para falar neste Instituto, pediu-me para expor um assunto muito amplo, sem
diivida para ver como conseguiria sintetizd-lo. Com efeito, "o pensamento
da crianga” é um assunto imenso, que estudo hd mais de quarenta anos, sem
o ter ainda esgotado. Pode-se abordi-lo sob vérias perspectivas. Vou-me
deter em trés:

I. Estudo estudo mostra, em primeiro lugar, aquilo em que a crianga
difere do adulto, isto é, o que falta A crianga para raciocinar como um adulto
normal de cultura média. Pode-se verificar, por exemplo, que certas estrutu-
ras légico-matemiticas nao sio acessiveis a todas as idades, nio sendo,
portanto, inatas.

II. Mostra, em seguida, como se constroem as estruturas cognitivas.
Deste modo, a psicologia da crianga pode servir de método explicativo geral
em psicologia, pois o estudo da formagdo progressiva de uma estrutura
fornece, em alguns aspectos, sua explicagdo.

II. O estudo do modo de construgio de algumas estruturas permite, enfim,
responder a algumas perguntas feitas pela filosofia das ciéncias. A este respeito,
a psicologia da crianga pode-se prolongar em "epistemologia genética”-

I. Acrianga e 0 adulto

Comecemos pelas diferengas entre a crianga ¢ o adulto. Sustentei em
meus primeiros livros que a crianga comegava sendo "pré-légica”, ndo no
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sentido de uma diferenciagio fundamental entre a crianga e o adulto, e, sim,
no da necessidade de uma construgio progressiva das estruturas 16gicas.
Criticou-se muito esta hip6tese, na Inglaterra em especial, sobretudo porque
meus argumentos eram obtidos através do estudo do pensamento verbal.
Respondeu-se, por exemplo (e com razio neste ponto), que a crianga era mais
16gica nas agSes que nas palavras, como insistiram entre outros N. ¢ S. Isaacs.
Sou, em geral, pouco sensivel aos criticos, pois estes nio compreendem com
exatiddo um autor quando suas afirmagdes o afastam do normal.! Mas o
servigo prestado pelos criticos € de nos tornar mais prudentes e de nos forgar
no prosseguimento da anilise.

Estudando meus préprios filhos, compreendi melhor o papel da agio e,
em especial, que as agGes constituem o ponto de partida das futuras operagdes.
da inteligéncia. A operagdo €, assim, uma _agdo interiorizada, que se torna
reversivel e que se coordena com outras, em utruturas operatdrias de conjunto.
Como as operagdes assim definidas s6 terminam por volta de 7 ou 8 anos, existe,
portanto, um perfodo "pré-operat6rio” do desenvolvimento, que corresponde a0

%, que chamei, antes, de periodo "pré-16gico”. As operagses se constituem em duas

etapas sucessivas: uma "concreta®, entre 7 ¢ 11 anos, mais préxima da agfio, e a
outra "formal” ou proposicional, somente depois de 11-12 anos.

Mas sobretudo, colocando no plano de agiio as anilises antes conduzidas
no plano da linguagem, pude encontrar, sob forma bem mais primitiva ¢
essencial, certos resultados que tinha obtido com palavras. Por exemplo, susten-
tei que o pensamento da crianga € egocéntrico, ndo no sentido de hipertrofia do
eu, mas no de centralizagio do pensamento sobre o ponto de vista préprio.
Portanto, para alcangar a objetividade, € necessério passar da indiferenciagio

1 por exemplo, numa interessapte obra que aparecerd, brevemente, em inglés e francés, sobre
"0 estudo genético e experimental do pensamento causal”, dois psicélogos canadenses, M.
Laurendeau ¢ A. Pinard, fizeram com 500 criangas de 4 a 12 anos um estudo (minucioso do ponto
de vista estatistico) da maioria das provas de que me servi anteriormente para analisar a
"pré-causalidade” infantil, encontrando o essencial dos meus resultados. Além disto, fizeram
uma critica severa ao conjunto dos trabalhos anteriores aos deles, relativos ao mesmo assuato ¢
cujos resultados, em grande ntmero, contradiziam minhas hip6teses ou as verificavam ao
contrério. Puderam verificar que estas divergéncias entre os autores residiam em dois motivos
bésicos. Um, € que certos autores adotam critérios bem diferentes dos meus (por exemplo,
Deutscher introduz nas explicagdes "materialistas”, em oposigdo s pré-causais, grande némero
de explicagdes chamadas por ele de fenomenistas ¢ que eu classifico como pré-causais). O outro,
mais significativo ainda, € que os autores empregaram dois métodos opostos de exame: um
baseado nas diversas respostas de uma mesma crianga, ¢ 0 outro em objetos, independente da
coeréncia prépria a cada crianga. Nao € necessirio dizer que os autores que adotaram o segundo
método de anilise estdo em desacordo comigo, enquanto que os que adotaram o primeiro (ou
s¢ja, 0 meu) encontraram os mesmos resultados!
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inicial dos pontos de vista a uma diferenciagio por descentralizagdo. Ora, 0 -

estudo do desenvolvimento senso-motor do espago, nos niveis anteriores 3
aquisi¢gdo da linguagem, conduz, exatamente, a0s mesmos resultados: o
desenvolvimento comega pela construgido de uma multiplicidade de espagos
heterogéneos (bucal, titil, visual etc.), estando cada um deles centralizado
sobre o corpo ou sobre a perspectiva prépria. Depois de uma espécie de
revolugdo copémica em miniatura, o espago acaba por se constituir num
recipiente de todos os objetos, compreendendo o préprio corpo, que fica,
assim, inteiramente descentralizado.

Nio h4, entdo, diferenga de natureza entre a l6gica verbal ¢ a l6gica
inerente & coordenagdo das a¢Ses. Mas, a 16gica das agoes € mais profunda
¢ mais primitiva. Desenvolve-se com maior rapidez ¢ supera mais depressa

“as dificuldades que encontra. Estas sdo as mesmas dificuldades de descen-

tralizagdo que se apresentam, mais tarde, no plano da linguagem.

Assim, procurando destacar a caracteristica mais geral pela qual a
l6gica inicial da crianga difere da nossa (com uma defasagem entre suas
manifestagdes na agio e depois na linguagem), vé-se que esta caracteristica
¢, sem diivida, a irreversibilidade, que é devida 2 auséncia inicial da descen-

tralizagdo e que conduz 3s ndo-conservagdes. Com efeito, as operagdes -

16gico-matemiticas sdo, como jé vimos, ages interiorizadas, reversiveis (no
sentido de que cada operagio comporta uma operagiio inversa, como a

subtracgdo em relagio 2 adigio) e coordenadas em estruturas de conjunto. A™

crianga atua, primeiramente, por meio de ages simples, de sentido Gnico,
com uma centralizagdo sobre os estados (sobretudo os estados finais) ¢ sem
esta descentralizagdo, que € a Gnica que permite atingir as "transformagdes”
como tais. Dai resulta esta consegiiéncia fundamental, que € a ndo-conser-

'vagdo dos objetos, dos conjuntos, das quantidades etc., antes da descentrali- -

zagdo operat6ria. Por exemplo, a permanéncia de um objeto individual que
sai do campo perceptivo (escondido sob um anteparo) s6 € adquirida pro-
gressivamente, no nivel senso-motor (8 a 12 meses), ¢ a conservagio de uma
colegiio de objetos, cuja forma se modifica, s6 se completa por volta de 7-8
anos, em média. '

O estudo das diversas formas de ndo-conservagio mostra que estas nio
sio devidas a uma tendéncia espontinea de mudanga (pois a crianca, ao
contririo, € sobretudo conservadora), mas, sim, a um defeito inicial de
operagdes reversfveis. Retomamos, recentemente, nossas experiéncias anti-
gas sobre a ndo-conservagio da quantidade de um liquido (no caso do
transvasamento de um recipiente A para um recipiente B, mais estreito e mais
alto), introduzindo a seguinte modificagdo experimental. Antes que o trans-
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vasamento se efetue, fazemos a crianga antecipi-lo em pensamento, pedindo
para prever: a) se haverd ou nao conservagio do liquido e b) até onde subiré
a 4gua no recipiente B. Os sujeitos de 4 a 6 anos, em geral, prevéem: a) que
a quantidade de dgua se conservaré ¢ b) que o préprio nivel se conservarf
também. Quando se passa, em seguida, para o transvasamento efetivo, ficam
surpreendidos em constatar que o nivel € mais elevado no recipiente B do
que o era no A, concluindo, em conseqiiéncia, a ndo-conservagio da quanti-
dade. E verdade que algumas criangas (pouco numerosas) prevéem, correta-
mente, a elevagio do nivel em B (sem divida, por causa de experiéncias
espontineas anteriores), prevendo, assim, a nio-conservagio. Para com-
preender estas Gltimas reagGes (como, alifs, as do primeiro tipo), é suficiente
fazer a seguinte experiéncia: d4-se 3 crianga um copo A vazio ¢ um copo B
(mais fino), igualmente vazio. Pede-se 3 crianga para derramar o liquido em
A ¢ em B, para que haja "a mesma quantidade para beber nos dois".
Observa-se, entio, que a crianga pde exatamente 0 mesmo nivel em A e em
B, sem se preocupar com a largura do copo. Por outro lado, as criangas de 6
1/2 a 7 anos, em média ou mais, acreditam na conservagio, sabendo prever
a diferenga dos niveis e levando em conta as diferengas de largura dos copos.
Esta repetigdo de antigas experiéncias mostra bem que a razao profun-
' da das nio-conservagdes consiste no fato de a crianga raciocinar somente
i 1 sobre estados ou configuragGes estéticas, negligenciando as transformagées
“ como tais. Para atingir a estas Gltimas, ao contrério, é preciso raciocinar por meio

-de "operagdes” reversiveis e estas s6 se constroem pouco a pouco, por uma

regularizagdo progressiva das compensagdes em jogo.

II. As estruturas cognitivas

Isto nos conduz 3 nossa segunda parte: como se constroem as estruturas
operatérias 16gico-matemiticas? No nosso parecer, o estudo desta construgio
confere 3 psicologia da crianga um valor explicativo, que interessa 2 psico-
logia em geral, no sentido de que a génese (enquanto se refere a sucessio dos
estigios ¢ no somente aos primeiros, pois nio hf comego absoluto) estd
ligada 3 prépria causalidade dos mecanismos formadores. Por isto, é lamen-
tivel que em certos meios os child psychologists ndo tenham contato com os
experimentadores € que os psic6logos experimentais ignorem a crianga, pois
a dimensdo genética € necesséria para a explicagio em geral.

% As operagdes 16gico-matemiticas derivam das préprias agdes, pois sdo
o produto de uma abstragio procedente da coordenagdo das ag¢des, e nio dos
‘)_objetos. Por exemplo, as operagoes de "ordem” sdo obtidas da coordenacio
das agdes, pois, para descobrir certa ordem numa série de objetos ou numa

P
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sucessio de acontecimentos, é preciso ter a capacidade de registrar esta
ordem por meio de agdes (desde os movimentos oculares até a reconstitui¢io
manual) que devem ser, também elas, ordenadas. A ordem objetiva s6 € entio
conhecida por meio de uma ordem inerente ds préprias agSes. Um terico da
aprendizagem, como D. Berlyne, que trabalhou conosco durante um ano
(entrc outras coisas, em expenéncnas sobre a aprendizagem da ordem),
exprime este resultado, dizendo 2 que, para "aprender” uma ordem, é preciso
dispor de um "computador®, 0 que equivale ao que chamo de atividade
ordenadora.

Mas, as operagdes nio s3o apenas agdes mtenonzadas Para que haja /
operagdes, € preciso, além disso, que estas agdes se tornem reversiveis ¢ se -
coordenem em estruturas de conjunto exprimiveis em termos gerais de )
4lgebra: "agrupamentos”, "grupos", lattices etc.

Ora, esta construgio de estruturas se efetua, muitas vezes, de maneira
complexa e imprevista, como se pode ver, por exemplo, na construgio da
série dos nfimeros inteiros, que estudamos outrora € cujo estudo retomamos
recentemente.

Sabe-se que existem, entre 0s prépnos matemétlcos, doeis grandes tipos
de hip6tese a este respeito. Segundo uns, chamados "intuicionistas” (Poin-
caré, Brower etc.), o nimero se constréi independentemente das estruturas
16gicas, ¢ resulta de "intuigGes" operatérias bastante primitivas, como a
intuicio do "n + 1". Para outros, a0 contrério, as estruturas numéricas
derivam das estruturas l6gicas: nos Principia mathematica, Russel e White-
head procuram reduzir o némero cardinal 3 nogio de classe o nmero ordinal
i de relagdo assimétrica transitiva.

Ora, os fatos psicol6gicos ndo se ajustam a nenhuma dessas duas
hip6teses. Em primeiro lugar, mostram que todos os elementos do nimero
sdo de natureza 16gica: ndo b4 intuigdo do n + 1 antes que se constitua uma
conservagiio dos conjuntos, fundamentada nas inclusdes (classificagdo) ou
seriagbes operatorias. Mas, em segundo lugar, estes componentes 16gicos
favorecem uma sintese nova, no caso do nimero inteiro, uma sintese que ndo
corresponde apenas nem a composigio de classes nem a composigdo serial,
‘mas, sim, 3s duas a0 mesmo tempo. Ndo se trata de simples composigdo de
classes porque, se abstrairmos as qualidades (o que € necessério para se obter
um nimero), a intervengio de um fator de ordem (seriagdes) torna-se
necesséria para distinguir as unidades, que de outro modo seriam idénticas.
Além disso, se abstrairmos as qualidades, a correspondéncia um a um

2 D. BERLYNE et J. PIAGET, "Théorie du comportement et opérations”, vol. XII dos Etudes
d’Epistémologie génétique.
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(one-one) que Russcl faz intervir (para construir as classes de classes equi-
valentes) ndo € mais uma correspondéncia qualificada (um elemento quali-
ficado correspondendo a um outro elemento de mesma qualidade), mas uma
correspondéncia unidade a unidade, que serd, entdo, numérica (donde uma
petigdo de principio). Em suma, o nlimero inteiro ndo é nem simples sistema
de inclusdo dc classes, nem simples seriagio, mas sintese indissociivel da
inclusdo ¢ da scriagio. Isto, sob a condigio de que se faga a abstragio das
qualidades, e que estes dois sistemas (classificagio e scriagdo) — distintos
quando se¢ conservam as qualidades — se rednam em um s6, quando fcita a
abstragio.

Esta construgio do niimero parece pouco heterodoxa do ponto de vista
16gico. O matemético que traduziu minha obra (com A. Szeminska) sobre a
génese do niimero na crianga me pediu para suprimir, na edigio inglesa, as
férmulas do {im do volume da edigdo francesa, pois elas pareciam chocantes
a cle ¢ aos IGgicos ingleses. Mas, recentemente, um excelente 16gico, J. B.
Grize, forncceu uma formalizagio desta construgio psicolégica do nimero,
que cu tinha formulado através da simples observagio da crianga. Ele a
apresentou nos nossos Symposia de Epistemologia genética,3 sem que 16gi-
cos como E. W. Beth ou V. Quine, que assistiam a estes Symposia, ai tivessemn
vistodificuldades, a nao serno que concerne a alguns possiveis melhoramen-
tos dos detalhes. Estamos, assim, em presenga de nova explicagio da clabo-
ragao do nimero, fornecida pela psicologia da crianga. Vé-se, assim, que a
psicologia genélica nao nos ensina, apenas, aquilo em que a crianga difere
do adulto, mas, igualmente, como se constroem certas estruturas légico-ma-

temiticas, que fazem parte de todas as formas evoluidas do pensamento
adulto.

IIl.  Psicologia e epistemologia genética

Isto nos leva a algumas observagdes que nos faltava fazer. Em certos
casos, o estudo genético da construgdo das nogdes e das operagdes permite
responder a algumas perguntas colocadas pelas ciéncias, no que concerne
aos métodos de conhecimento. Neste caso, a psicologia da crianga se prolon-
ga de modo natural em "epistemologia genética”.

Darei, simplesmente, um exemplo: o do tempo e velocidade. Em 1928,
Einstein, em pequeno congresso de filosofia das ciéncias, me perguntou se,
psicologicamente, a nogio de velocidade se desenvolve em fungio da do

35 B. GRIZE""Du groupement au nombre" in Problémes de la construction du nombre, vol. XI
dos Etudes d’Epistémologie génétique, Paris, P.U.F.
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tempo ou se esta nogio podia-se constituir, independentemente, de toda
duragdo, € mesmo em certos casos, de modo mais clementar que a duragao.
Sabe-sc, com efcito, que na mecénica cldssica a nogio de velocidade depende
da do tempo, enquanto que do ponto de vista relativista, ao contrério, a
duragio é que depende da velocidade. Partimos para o estudo e, como
vercmos, os resultados obtidos no que diz respeito a formagio da nogio de
velocidade puderam ser utilizados por dois relativistas franceses, para tenta-
tiva de nova conccituagio dessas nogoes bisicas.

Comegando pela nogao de tempo, esta se apresenta sob dois aspectos
distintos: a ordem de sucessio dos acontecimentos ¢ a duragio ou intcrvalo
entre acontecimentos ordenados. Ora, € ficil de constatar que, na crianga, a
avaliagio das relagdes de ordem (sucessdo ou simultaneidade) depende das
velocidades em jogo. Por exemplo, fazendo-se avangar dois bonecos, com a
mesma velocidade sobre dois caminhos paralelos partindo do mesmo ponto,
a crianga nao terd nenhuma dificuldade em reconhecer que as partidas e
chegadas foram simultincas. Mas, se um deles vai mais ripido e chega mais
longe, no caso de movimentos sincrénicos, a crianga dird que as partidas sao
simultincas, mas que os bonccos ndo chegaram "ao mesmo tempo”. Néo é
erro perceptivo, pois a crianga reconhece que quando um dos bonccos pira,
o outro nio anda mais. Mas a nogdo de simultancidade no possui o mesmo
scntido para o sujeito, porque nio hi ainda o "mesmo tempo" para dois
movimentos de velocidades desiguais. Por volta de 6 anos, em mddia, a
crianga acceitard, por outro lado, a simultancidade tanto das chegadas como
das saidas, mas ndo concluird que as duragGes dos trajetos foram iguais, ja
que um caminho mais longo lhe parcce exigir mais tempo (falta de coorde-
nagio cntre as simultancidades e os intervalos temporais). Podem-se fazer
obscrvagées andlogas sobre os tempos psicolégicos (duragdo de um trabalho
lento ou répido) ctc. No total, o tempo aparece? como coordenagio dos
movimentos incluindo suas velocidades (f = e: v), enquanto o espago se
bascia em coordenagio dos deslocamentos (= movimentos inde-
pendentemente das velocidades).

Quanto A nogio de velocidade, a f6rmula classica v=e:f parcce cstabe-
lecer uma relagdo, enquanto o tempo £ e 0 espago percorrido e correspondem
a intuigdes simples, que sdo anteriores a esta relagdo de velocidade. Ora,
acabamos dc ver que, ao contririo, a avaliagio das duragGes e comega por
depender das velocidades. Existe, entio, uma intuigio da velocidade, antcrior
3 duragio ou, pelo menos, independente desta? Na verdade, esta intuigéo é

4 ). PIAGET, Le développement de la notion de ten;ps chez I’enfant, Paris, P.UF., 1946.
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encontrada na crianga sob a forma de intuigio ordinal fundamentada na
ultrapassagem: um objeto mével é julgado mais répido que outro quando, em
momento anterior, se achava atris dele ¢ em momento posterior se acha
adiante dele. Fundamentada, também, na ordem temporal (antes e depois) e
na ordem espacial (atrés e na frente), a intuigio da ultrapassagem nio apela
nem para a duragio nem para o espago percorrido, fornecendo, no entanto,
critério exato de velocidade. Sem dévida, a crianga comeca considerando
apenas os pontos de chegada, e por isto comete crros durante muito tempo,
no que se refere a simples emparelhamentos ¢ sobretudo a semi-emparelha-
mentos. Mas, quando ela se torna apta a antecipar a séric de movimentos
percebidos e a generalizar a nogio de ultrapassagem, alcanga uma nogio
ordinal bésica da velocidade.5 Além disso, € interessante constatar que a
percepgio da velocidade parte das mesmas relagdes ordinais, nao precisando
de nenhuma referéncia a duragio.b

Dito isto, € interessante constatar que o resultado destas pesquisas, que
nos foram inspiradas por um conselho de Einstein, se orientou, de alguma
forma, para o campo da relatividade. Sabe-se que existe na fisica, mesmo na
relativista, uma dificuldade em definir a duragio e a velocidade, sem cair
num circulo vicioso. Define-se a velocidade (v=e:?) se referindo 3 duragio
de tempo, mas esta s6 se consegue medir por meio de velocidades (astrons-
mica, mecdnica etc.). Dois fisicos franceses, tentando reestudar o ponto de
partida da teoria da relatividade, de modo a evitar este circulo vicioso, procura-
ram ver se nossos conhecimentos sobre a formagdo psicolégica da nogio de
velocidade poderiam fornecer-lhes uma solugdo. Utilizando, entio, nossos
trabalhos sobre a génese desta nogio na crianga, fizeram a teoria da velocidade
bésica ou da ultrapassagem. Baseados em uma lei logaritmica ¢ em um grupo
abeliano, construiram um teorema de adigio de velocidaddes, e dai encontraram
o "grupo de Lorenz" e as premissas bésicas da teoria da relatividade.”

Vé-se, assim, como o pensamento da crianga, que apresenta atividades
considerdveis, ds vezes originais ¢ imprevistas, € rico em aspectos notéveis,
ndo somente por suas diferengas do pensamento adulto, mas ainda por seus
resultados positivos, que nos ensinam o modo de construgdo das estruturas
racionais, permitinde mesmo, 3s vezes, esclarecer certos aspectos obscuros
do pensamento cientifico.

5 J. PIAGET, Les notions de mouvement et de vitesse chez I’enfant, Paris, P.U.F., 1950.

65 PIAGET, G. FELLER et MCNEAR, "Essai sur la perception des vitesses chez Ienfant et

I’adulte”, Archives de Psychologie, 1959.
7 J. ABELE et MALVAUX, Vitesse et Univers relativiste, Paris, Ed. Sedes.
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3

A LINGUAGEME O
PENSAMENTO DO PONTO DE
VISTA GENETICO

As péginas que se seguem formulam algumas reflexdes sobre a lin-lgua-
gem e o pensamento sob o meu ponto de vista, isto €, o da fom-laqao da
inteligéncia e, notadamente, das operagdes I6gicas. Estas observaqo.es f.ob.re
a linguagem e o pensamento serio grupadas em trés momentos principais:
as relagées entre a linguagem e o pensamento, em primeiro lugar, no
momento da aquisigio dos primérdios da linguagem; em segundo lugar,
durante o periodo da aquisi¢io das operagdes 16gicas, que chamaremos

- concretas (certas operagdes da 16gica das classes e das relagdes aplicadas, de

7 a 11 anos, aos objetos manipulados); ¢, enfim, em terceiro !ugar, durante
o periodo das operagdes formais ou interproposicionais (a 16gica das propo-
sigGes que se constitui entre 12 ¢ 15 anos).

1. O pensamento e a fungdo simbdlica

Quando se compara uma crianga de 2-3 anos, na posse das expressoes
verbais elementares, a um bebé de 8 a 10 meses, cujas Gnicas formas de
inteligéncia sdo ainda de natureza senso-motora, ou seja, tendo a?em'is co.mo
instrumentos as percepgdes e movimentos, parcce evidente & primeira vista
que a linguagem modificou, profundamente, esta inteligéncia ativa, acres-
centando-lhe o pensamento. E assim que, gragas 2 linguagem, a cria'nqa se
torna capaz de evocar situagdes ndo atuais e de se libertar das fronteiras do
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espago préximo e do presente, isto €, dos limites do campo perceptivo; isto
porque a inteligéncia senso-motora estava quase inteiramente confinada ao
interior de tais fronteiras. Em segundo lugar, os objetos ¢ acontecimentos,
gragas 3 linguagem, deixam de ser apenas alcangados na sua perceptiva
imediatez, sendo inseridos em quadro conceitual ¢ racional que enriquece
proporcionalmente seu conhecimento. Em suma, fica-se tentado a comparar
a crianga, antes e depois da linguagem, isto €, de concluir com Watson e
tantos outros, que a linguagem € a fonte do pensamento.

Mas, quando examinamos mais de perto as mudangas da inteligén-
cia produzidas no momento da aquisi¢do da linguagem, apercebemo-nos
de que esta ndo € a Gnica responsével por tais transformacdes. As duas
novidades essenciais que acabamos de lembrar podem ser consideradas,
uma como comego da representagio, a outra como inicio da esquemati-
zagio representativa (conceitos etc.) em oposigdo 3 esquematizagio sen-
so-motora que se refere ds préprias agSes ou s formas perceptivas. Ora,
existem outras fontes, que néo a linguagem, passiveis de explicar algumas
representagGes e uma certa esquematizagio representativa. A linguagem
é, necessariamente, interindividual, sendo constituida por um sistema de
signos (= significantes "arbitrrios” ou convencionais). Mas, ao lado da
linguagem, a crianga pequena — menos socializada que a de 7-8 anos ¢
sobretudo que o préprio adulto — tem necessidade de outro sistema de
significantes, mais individual ¢ mais "motivado": os sfmbolos, cujas
formas mais correntes na crianga pequena se encontram no jogo simbélico
ou de imaginagdo. Ora, o jogo simbélico aparece mais ou menos ao
mesmo tempo que a linguagem — independente dela, — desempenhando
importante papel no pensamento das criangas, a titulo de fonte de repre-
sentagdes individuais (a0 mesmo tempo cognitivas e afetivas) e de esque-
matizagdo representativa, igualmente, individual. Por exemplo, a primei-
ra forma de jogo simbélico que observei em um de meus filhos consistia
em fingir que estava dormindo. Uma manhi, j4 bem acordada e sentada
na cama de sua mde, a crianga percebeu um pedago do lengol que lhe
lembrou o canto de seu travesseiro (é preciso dizer que para dormir a
crianga mantinha sempre na sua mio o canto do travesseiro e colocava na
boca o polegar da mesma méo). Pegou entdo o pedago deste lengol, fechou
firmemente a médo, colocou seu polegar na boca, fechou os olhos e,
continuando sentada, sorriu largamente. Temos, af, o exemplo de uma
representagio independente da linguagem, mas ligada a um sfmbolo
lddico, que consiste em gestos apropriados imitando os que acompanham
comumente determinada agdo. Ora, a agio assim representada nio possui
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nada de presente ou de atual, referindo-se a um contexto ou a uma situagéo
apenas evocada, o que constitui a caracteristica da "representagdo”. »

Mas, o jogo simbdlico ndo ¢ a Gnica forma de simbolismo individual.
Pode-se citar uma segunda, que comega, também, na mesma época ¢ dcst*:m-
penha, igualmente, papel importante na génese da representagio: € a "im1t?-
¢io retardada” ou seja, a imitagio produzida pela primeira vez na auséncia
do modelo correspondente. Assim, uma de minhas filhas, ao receber um
amiguinho, ficou surpreendida ao vé-lo ficar com raiva, gritar e bater os pés.
Ela ndo reagiu na sua presenga, mas depois de sua partida, imitou a cena sem
qualquer célera.

Em terceiro lugar, pode-se chegar até a classificar entre os simbolos
individuais toda imaginagdo mental. A imagem, como se sabe hoje em dia,
ndo é nem elemento do pensamento propriamente dito, nem continuagio
direta da percepgio: € simbolo do objeto, que ainda nao se manifesta no nivel
da inteligéncia senso-motora (sem o que a solugdo de vérios pr'ob!emas
préticos seria muito mais ficil). A imagem pode ser concebida como imitagdo
interiorizada: a imagem sonora é apenas a imitagio interior do som corres-
pondente e a imagem visual € o produto de imitagio do objeto ¢ da pessoa,
seja pelo corpo inteiro, seja por movimentos oculares, quando se trata de
forma de pequenas dimensdes.

Assim, os trés tipos de simbolos individuais que acabamos de citar
(poder-se-iam acrescentar os simbolos oniricos, mas seria dlscuss?o muito
longa) sio derivados da imitagao. Esta €, portanto, um dos possiveis termos
intermedidrios entre as condutas senso-motoras ¢ as condutas repre-
sentativas, sendo, naturalmente, independente da linguagem, se bem que
sirva para sua aquisigdo.

Podemos, entio, admitir que exista uma fungio simbélica mais ampla
que a linguagem, englobando, além do sistema de signos verbais, o do
simbolo no sentido estrito. Pode-se dizer, entdo, que a origem do pensamento
deve ser procurada na fungdo simbélica. Mas também se pode, legitimamen-
te, sustentar que a fungdo simbélica se explica pela formagéo das Tepre-
sentagées. Com efeito, o préprio da fungio simbélica consiste numa fhferen-
ciagiio dos significantes (signos e simbolos) ¢ dos significados (objetos ou
acontecimentos, uns e outros esquematicos ou conceitualizados). No terreno
senso-motor, j4 existem sistemas de significagdes, pois toda pcrc':epgéo etoda
adaptagio cognitiva conferem significagGes (formas, fins ou meios etc:). Mas
o tnico significante que as condutas senso-motoras conhecefn é o indice (em
oposigio a signos e simbolos) ou o sinal (condutas condicionadas). Ora, o
indice e o sinal sdo significantes, relativamente, indiferenciados de seus
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significados. Estes sdo apenas partes ou aspectos do significado e ndo
representagGes que permitam a evocagio. Conduzem ao significado como
a parte conduz ao todo ou os meios ao fim, € ndo como um signo ou um
simbolo que evoca pelo pensamento um objeto ou um acontecimento na
sua prépria auséncia. A formagio da fungio simbélica consiste, ao con-
trério, em diferenciar os significantes dos significados, de modo que os
primeiros permitam a evocagio da representagao dos segundos. Pergun-
tar-se se € a fungdo simbélica que produz o pensamento ou se é o
pensamento que permite a formagio da fungio simbélica €, portanto,
problema tio initil quanto procurar se é o rio que orienta suas margens
Ou se $30 as margens que orientam o rio.

Mas como a linguagem € s6 uma forma particular da fungio simbélica,
e como o simbolo individual ¢, certamente, mais simples que o signo coletivo,
conclui-se que o pensamento precede a linguagem e que esta se limita a
transformé-lo, profundamente, ajudando-o a atingir suas formas de equilibrio
através de uma esquematizagio mais desenvolvida e de uma abstragio mais
mével.

L. A linguagem e as operagées "concretas” da légica

Nio serd a linguagem a finica fonte de certas formas particulares de
pensamento, como o pensamento 16gico? Com efeito, € conhecida a tese
de numerosos l6gicos (circulo de Viena, empirismo 16gico anglo-saxio
etc.) sobre a natureza lingiiistica da 16gica, concebida como uma sintaxe e
uma semdntica gerais. Mas, ainda aqui, a psicologia genética permite reduzir
as suas justas proporgGes certas teses passiveis de generalizagio, quando
consideramos unicamente o pensamento adulto.

A primeira informagao dos estudos sobre a formagdo das operagdes
l6gicas na crianga € que estas ndo se constituem em bloco, mas se elaboram
em duas etapas sucessivas. As operagdes proposicionais (I6gica das propo-
sigdes), com suas estruturas de conjunto particular — que sio aquelas da rede
(lattice) e de um grupo de quatro transformagdes (identidade, inversdo,
reciprocidade e correlatividade) —, s6 aparecem por volta de 11-12 anos e s6
se organizam, sistematicamente, entre 12 e 15 anos. Por outro lado, desde
7-8 anos se constituem sistemas de operagdes l6gicas que ainda ndo se
referem as proposigGes como tais, mas aos préprios objetos, suas classes e
suas relagdes, s6 se organizando a propésito de manipulagdes reais ou
imagindrias destes objetos. Este primeiro conjunto de operagées, que chama-
remos as "operagGes concretas”, consiste apenas em operagdes aditivas e
multiplicativas de classes e de relagdes: classificagdes, seriagGes, correspon-
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déncias etc. Mas estas operagdes niio esgotam toda a 16gica das classes ¢ das
relagdes, constituindo apenas estruturas elementares de "agrupamentos”, que
sio os semi-lattices e os grupos imperfeitos.

O problema das relagées entre a linguagem e o pensamento pode ser
colocado a propésito destas operagdes concretas nos seguintes termos: serd
a linguagem a tinica fonte das classificagGes, das seriagdes etc., que caracte-
rizam a forma de pensamento ligada a estas operagées? Ou entio, ao
contririo, serdo estas Gltimas relativamente independentes da linguagem?
Eis um exemplo bem simplificado: todos os Péssaros (= classe A4) sdo
Animais (= classe B), mas nem todos os Animais sdo Péssaros, pois existem
Animais ndo-Péssaros (classeA ’). O problema é, entdo, saber se as operages
A+A’=BeA =B-A’ provém s6 da linguagem, que permite agrupar os
objetos em classes A, A’ e B, ou se estas operages tém raizes mais profundas
que a linguagem. Pode-se levantar um problema anilogo a propésito das
seriagoes A<B<C<... etc.

Ora, o estudo do desenvolvimento das operagdes na crianga leva a uma
constatagdo muito instrutiva: as operagées que permitem reunir (+) ou
dissociar (-) as classes ou relagGes sdo agdes, propriamente ditas, antes de
serem operagdes do pensamento. Antes de ser capaz de reunir ou dissociar
as classes, relativamente gerais e abstratas, como as classes dos Pissaros ou
dos Animais, a crianga s6 saberd classificar as colegdes de objetos de um
mesmo campo perceptivo, reunidos ou dissociados pela manipulagio, antes
de o serem através da linguagem. Da mesma maneira, antes de ser capaz de
seriar objetos evocados pela pura linguagem (por exemplo, no teste de Burt:
"Edith € mais loura que Suzana e, a0 mesmo tempo, mais morena que Lili;
qual a mais morena das trés"), a crianga s6 saberd construir séries sob forma
de configuragdes no espago, tal como as regras de tamanho crescente etc. As
operagdes +, -, etc. sao, entdo, coordenagdes entre agoes, antes de poderem
ser transpostas para uma forma verbal. Nio &, portanto, a linguagem que
causa a forma destas operagdes. A linguagem amplia, indefinidamente, seu
poder, conferindo as operages uma mobilidade e uma generalidade que nio
possuiriam sem ela. Mas ela nio € a origem de tais coordenagdes.

Temos, atualmente, algumas pesquisas em curso, em colaboragdo com
Mile Inhelder e Mlle Affolter, para determinar o que subsiste, no pensamento
dos surdos-mudos, dos mecanismos préprios s operagées concretas. Parece
que as operagdes fundamentais inerentes  classificagio e 3 seriagdo sdo mais
amplamente representadas, neste caso, do que se costuma admitir.

Sem divida, sempre seré possivel responder que o surdo-mudo possui
uma linguagem gestual e que a crian¢a — construindo em agdo, as classifica-
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goes e seriagdes — adquiriu uma linguagem falada que pode transformar até
as suas préprias manipulagdes.

Mas, € suficiente observarmos a inteligéncia senso-motora, anterior a
aquisigdo da linguagem, para se achar nas coordenagdes préticas elementares
o equivalente funcional das operagdes de reunido e de dissociagdo. Quando
um bebé, durante o segundo ano,! levanta uma cobertura, sob a qual se tinha
colocado um relégio, e percebe um boné ou um chapéu (que se tinha
escondido 14, sem que ele soubesse e sob o qual se botou o relégio), levanta
imediatamente o boné, esperando ai encontrar o rel6gio. Compreende, entdo,
através da agdo, uma espécie de transitividade das relagdes que se poderia
exprimir em palavras, da seguinte maneira: "o relégio estava sob o chapéu,
o chapéu sob a cobertura, donde o rel6gio estd sob a cobertura”. Uma tal
transitividade das agdes constitui o equivalente funcional do que serd, no
plano representativo, a transitividade das relagoes seriais ou a dos encaixa-
mentos topolégicos e mesmo das inclusdes de classe. Sem divida, a lingua-
gem fornecerd a estas Gltimas estruturas uma outra generalidade e mobilida-
de, diversas das que gozam as coordenagdes senso-motoras. Ndo se com-
preenderd, no entanto, de onde provém as operagdes constitutivas dos encai-
Xamentos representativos, se estas ndo tivessem suas raizes nas proprias
coordenagdes senso-motoras. Grande niimero de exemplos anélogos a este
que acabamos de citar mostram bem que estas coordenagdes incluem, nas
agoes, espécies de reunides e dissociagdes compardveis, funcionalmente, as
futuras operagdes do pensamento.

HOI. A linguagem e a légica das proposigdes

Mas, se € compreensivel que as operagdes concretas de classes e de
relagdes tém suas origens nas a¢des de reunir e dissociar, responder-se-4 que
as operagdes proposicionais (isto €, aquelas que caracterizam a "16gica das
proposigoes” no sentido da 16gica contemporinea) constituem, por outro
lado, produto auténtico da prépria linguagem. Com efeito, as implicagoes,
disjungoes, incompatibilidades etc., que caracterizam esta 16gica, s6 apare-
cem por volta de 11-12 anos, em um nivel em que o raciocinio se torna
hipotético-dedutivo e se libera das suas ligagoes concretas para se situar em
plano geral ¢ abstrato. Neste plano s6 o pensamento verbal parece fornecer
as condigdes para o aparecimento deste raciocinio.

Certamente, ndo negaremos o importante papel que a linguagem
desempenha na formacao de tais operagdes. Mas o problema nio €, simples-

1 Ver PIAGET, La construction du réel chez | ’cnfa}u. Delachaux et Niestlé, 1937, cap. 1°
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mente, saber se ela constitui condigio necesséria, o que naturalmente admi-
timos: € o de saber se esta condigao €, a0 mesmo tempo, suficiente, isto é, se
a linguagem ou o pensamento verbal, com um nivel suficiente de desenvol-
vimento, fazem surgir estas operagSes ex nihilo; ou se, ao contrério, se
limitam a permitir o término de uma estruturagéio que tenha suas origens nos
sistemas de operagGes concretas, ¢ em conseqiiéncia, através destas Gltimas,
nas estruturas da prépria agio. ]

Mas, se fizermos a psicologia das operagSes préprias a 16gica das
proposigdes, nao se deve considerar nem a axiomatizagio logistica, nem a
simples enumeragdo, enquanto operagdes isoldveis. A realidade psicol6gica
fundamental que caracteriza, psicologicamente, tais operagdes € a estrutura
de conjunto, que as reine em um mesmo sistema, caracterizando sua utili-
zagdo algébrica (o "cdlculo” das proposigoes).

Esta estrutura de conjunto é complexa e se liga, portanto, de modo
necessério 3s estruturas operatérias préprias ao nivel de 7 a 11 anos (opera-
¢oes concretas). Esta estrutura consiste, primeiramente, com efeito, em uma
"rede" (ou lattice) no sentido em que se definiu esta nogio em 4lgebra geral.
O problema psicolégico da formagdo das operagdes proposicionais consiste
em determinar como o sujeito passa das estruturas concretas elementares
(classificagGes, seriagGes, matrizes de dupla entrada etc.) para a estrutura da
rede. A resposta a esta pergunta € ficil: o que distingue uma rede de uma
classificagdo simples (como a classificagdo zoolégica, por exemplo) € a
intervengdo de operagbes combinatérias. Assim € que as 16 operagGes
bivalentes que sdo possiveis de se construir com duas proposigées p e ¢
resultam de wma combinatéria. As quatro associagoes de base (p.q), (p.q),

" (p-9), (p-q) sdo isomorfas a uma simples multiplicagdo de classes (P + P) x

(QxQ) =PQx PQ x PQ x PQ, portanto, a uma operagio ji acessivel a sujeitos
de 7-8 anos. Mas a novidade das operagScs proposicionais € que estas quatro
associages de base que chamaremos 1, 2, 3 e 4 dio lugar a 16 combinagdes:
1,2,3,4,12,13,14,23, 24, 34, 123, 124, 134, 234,1.234 ¢ 0.

O problema, entdo, € saber se € a linguagem que torna possivel tais
operagoes combinatérias ou se estas operagées se constituem inde-
pendentemente da linguagem. Ora, a resposta dos fatos genéticos nio deixa-
va nenhuma divida a este respeito. As experi€éncias de Mlle Inhelder sobre
o raciocinio experimental e sobre a indugdo das leis fisicas nos adolescentes,
da mesma maneira que as pesquisas feitas, anteriormente, por ela e por mim
sobre o desenvolvimento das operagdes combinatérias,2 mostram que estas

2 PIAGET ¢ INHELDER, La genése de I'idée de hasard chez I’enfant, Paris, P.UF., 1951.
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operagdes se formam por volta de 11-12 anos em todos os campos, a0 mesmo
tempo, ¢ nio s6 no plano verbal. E assim que, pedindo para os sujeitos
combinarem, segundo todas as combinagdes possiveis, 3 ou 4 fichas de cores
diferentes, constata-se que, até por volta de 11-12 anos, as combinagdes
ficam incompletas ¢ sdo construidas sem método sistemético, enquanto que,
a partir desta idade, o sujeito consegue construir um sistema completo e
metédico. Seria, entdo, bem dificil sustentar que este sistema € um produto
de evolugdo da linguagem. Ao contrério, € o término das operagdes combi-
natérias que permite ao sujeito completar suas classificagdes verbais ¢ de
lhes fazer corresponder este sistema de ligacGes gerais que constituem as
operagdes proposicionais.

Outro aspecto da estrutura de conjunto prépria s operagdes proposi-
cionais € o "grupo” das quatro transformagoes comutativas: a toda operagio
proposicional, como, por exemplo, a implicagio (p,q) pode-se fazer corres-
ponder um inverso N (p.f), um reciproco R (q,p) ¢ um comelativo C (P.q).
Na transformagio idéntica (I ), obtém-se entio:

CN=R;CR=N;RN=CeRNC=1

As duas principais destas quatro transformagées sdo, entio, a inversio
ou negagio (N) e a reciprocidade (R). A correlatividade C, com efeito, é
apenas o reciproco do inverso (RN=C), ou, o que d4 no mesmo, o inverso do
reciproco (NR=C). O problema, novamente, ¢ saber se € a linguagem que
produz esta coordenagdo das transformagées por inversio e por reciprocida-
de, ou se estas transformagdes preexistem i sua expressio verbal, a lingua-
gem se limitando, assim, a facilitar sua utilizagdo e sua coordenagéo.

Aqui, ainda, o exame dos fatos genéticos fornece uma resposta que se
orienta bem mais no sentido de uma interagéo entre os mecanismos lingiiis-
ticos e os mecanismos operatdrios subjacentes, do que no sentido de uma
preponderncia do fato lingiiistico.

A inversdo e a reciprocidade tém, portanto, suas raizes em camadas
bem anteriores 3 fungio simbdlica, camadas essas que sdo de natureza
senso-motora. A inversio ou negagio € apenas uma forma elaborada do
processo que se encontra em todos os niveis do desenvolvimento. O bebé j4
sabe utilizar um objeto como intermedidrio e como meio para alcangar um
fim ¢ afasté-lo em seguida, quando se torna um obsticulo para a aquisicao
de um novo fim. E aos mecanismos de inibigio nervosa (afastar as mios e
os bragos depois de té-los estendido em certa diregio etc.) que € preciso
retornar para obter as origens desta transformacio por inversdo ou negagio.
Por outro lado, para a reciprocidade, € preciso retornar as simetrias percep-
tivas e motoras, que sdo tdo precoces quanto os mecanismos precedentes.

84

Mas se acompanharmos, no decorrer do desenvolvimento mental, a
histéria paralela das diversas formas de inversdo e de reciprocidade, obser-
va-se com exatiddo que sua coordenagio, isto €, sua integragdo no sistema
tinico que as implica s6 se efetua no nivel das operagGes proposicionais com
o "grupo” INRC descrito h pouco. Seria dificil sustentar que esta coordena-
¢ao € obra apenas da linguagem. Ela provém da construgio da estrutura de
conjunto — participando, a0 mesmo tempo, da "rede” ¢ do "grupo” — que
produz as operagGes proposicionais, e, portanto, nio da expressio verbal
destas operagdes. Em outras palavras, ela estd na origem destas operagdes,
€ ndo constitui o seu resultado.

Nos trés campos que acabamos de descrever rapidamente, constata-
mos, entdo, que a linguagem nio € suficiente para explicar o pensamento,
pois as estruturas que caracterizam esta Gltima tém suas raizes na aciio e nos
mecanismos senso-motores que sdo mais profundos que o fato lingiiistico.
Mas ndo € menos evidente que, quanto mais refinadas sdo as estruturas do
pensamento, mais a linguagem serd necessdria para complementar a elabo-
ragio delas. A linguagem, portanto, € condigio necessiria, mas ndo suficien-
te para a construgido das operagdes l6gicas. Ela € necessdria, pois sem o
sistema de expressdo simbélica que constitui a linguagem, as operagdes
permaneceriam no estado de agbes sucessivas, sem jamais se integrar em
sistemas simultineos ou que contivessem, a0 mesmo tempo, um conjunto de
transformagdes soliddrias. Por outro lado, sem a linguagem, as operagGes
permaneceriam individuais e ignorariam, em conseqiiéncia, esta regulariza-
¢do que resulta da troca interindividual e da cooperagio. E neste duplo
sentido da condensagdo simbdlica e da regularizagdo social que a linguagem
¢ indispensével 2 elaboragio do pensamento. Entre a linguagem e o pensa-
mento existe, assim, um ciclo genético, de tal modo que um dos dois termos
se apéia, necessariamente, sobre o outro, em formacgio solidiria e em
perpétua agao reciproca. Mas ambos dependem, no final das contas, da
inteligéncia, que € anterior a linguagem e independente dela.



4

0, PAPEL DA NOCAO DE
EQUILIBRIO NA EXPLI CACAO
PSICOLOGICA

Quase todas as escolas psicolégicas apelam para a nogio de equili-
brio, atribuindo-lhe um papel na explicagio das condutas. E assim que P.
Janet invocava esta nogdo na sua tcoria das regulagdes afetivas e que
Freud a utilizava, igualmente, neste mesmo campo. Clapar¢de considera-
va a necessidade como expressio de um desequilibrio ¢ a satisfagio o
fndice de uma reequilibragio; a sucessio das condutas lhe aparecia,
assim, como uma série de desequilibrios momentineos e de restabeleci-
mentos de equilibrio. A teoria da Gestalt estendeu este modo de interpre-
tagdo as estruturas cognitivas (percepgio e inteligéncia) e K. Lewin a
desenvolveu na psicologia social, especialmente, pelo emprego da teoria
dos gréficos. As teorias da aprendizagem e do condicionamento encon-
tram, naturalmente, o problema do equilibrio a propésito da estabilizagio
das condutas. Quanto 2 teoria do desenvolvimento em geral, nés préprios,
constantemente, apelamos para a nogiao de equilibrio para explicar a
génese das estruturas operatSrias e a passagem das regulagGes pré-opera-
térias para as operagOes propriamente ditas.

Colocam-se, entio, dois grandes problemas em relagio A nogido de equi-
librio: 1% o que a nogio de equilibrio explica, isto é, o papel deste conceito na
explicagdo psicolégica; e 2°% como se explica o préprio equilibrio, isto &, qual é
o modelo mais adequado para justificar um processo de equilibragao.

87



Sdo estes dois problemas que vamos examinar sucessivamente. Mas
para prevenir qualquer mal-entendido, € com o risco de antecipar a segunda
parte desta exposicao, € Gtil precisar desde ji que ndo concebemos de modo
algum o equilibrio psicol6gico como um balanceamento de forgas em estado
de repouso; vamos defini-lo, muito amplamente, pela compensagio prove-
niente das atividades do sujeito em resposta ds perturbages exteriores.
Segue-se que o equilibrio, assim definido, € compativel com a nogio de
sistema aberto. Talvez valesse mais a pena falar com L. v. Bertalanffy de um
"estado estidvel em um sistema aberto." Mas o termo equilibrio parece, no
entanto, preferivel, pois implica a idéia de compensagio. Mas, agora, é
preciso enfatizar que a perturbagio exterior s6 poderia ser compensada por
atividade: ao maximum de equilibrio corresponder4, entido, nio um estado de
repouso, mas um maximum de atividades do sujeito que compensario, de um
lado, as perturbagdes atuais, e, por outro lado, as perturbagdes virtuais (isto
€ essencial, e € importante desde j4 sublinhi-lo, em particular nos casos dos
sistemas operatérios do pensamento em que o sujeito atinge o equilibrio na
medida em que € capaz de antecipar as perturbagdes, representando-as por
operagdes ditas "diretas" e de compensé-las por antecedéncia, através de um
jogo de operagdes "inversas").

O importante, na explicagio psicolégica, ndo € o equilibrio enquanto
estado, mas, sim, o préprio processo de equilibragio. O equilibrio € apenas
um resultado, enquanto que o processo, como tal, apresenta maior poder
explicativo.

No que se segue, s6 nos ocuparemos dos mecanismos cognitivos,
deixando de lado os fatores afetivos (motivagéo), ndo por principio, mas para
nos atermos mais ao que estudamos.

O que a nogdo de equilibrio explica

Deve-se observar, em primeiro lugar, que o equilibrio ndo € caracte-
ristica extrinseca ou acrescentada, mas propriedade intrinseca e constitutiva
da vida orgénica e mental. Uma pedra, em relagdo ao seu ambiente, pode se
achar em estados de equilibrio estdvel, instivel ou indiferente, nada disso
alterando sua natureza. Um organismo em relagio a seu meio apresenta, ao
contrédrio, miltiplas formas de equilibrio, desde o das posturas até a homeos-
tase, sendo estas formas necessirias 3 sua vida. Trata-se, entdo, de caracte-
risticas intrinsecas; portanto, os desequilibrios duradouros constituem esta-
dos patolégicos, orginicos ou mentais.

Além disso, existem no organismo 6érgios especiais de equilibrio. O
mesmo acontece com a vida mental, onde os 6rgios de equilibrio sdo
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constituidos por mecanismos regularizadores especiais em todos os niveis:
regularizagdes elementares da motivagio (necessidade e interesses) até a
vontade, no que diz respeito a vida afetiva, e regularizagdes perceptivas e
senso-motoras até as operagdes propriamente ditas, no tocante a vida cogni-
tiva. Com efeito, veremos que o papel das operagées € antecipar as pertur-
bagées — modificando todo sistema representativo — e compensé-las, gragas
3 reversibilidade completa que caracteriza, precisamente, os mecanismos
operatérios, em oposi¢io a semi-reversibilidade das regularizagGes dos
niveis anteriores. ‘

A consideragio dos problemas do equilibrio €, portanto, indispen
sével para as explicagdes biolégicas e psicologicas. Nao insistiremos
nesta necessidade no que se refere as teorias da aprendizagem, pois ela €
6bvia, desde que se caracterize a aprendizagem como modificagdo dura-
doura (equilibrada) do comportamento, em fungio das aquisi¢6es devidas
a experiéncia. Como, por um lado, ndo hd certeza de que os modelos
atuais da aprendizagem se apliquem as aquisi¢bes cognitivas superiores,
e como € evidente que a aprendizagem constitui, entre outros, apenas um
dos aspectos do desenvolvimento, é a partir deste Gltimo campo que
gostariamos de comegar.

A teoria do desenvolvimento, infelizmente, ¢ bem menos elaborada
que a da aprendizagem, porque ela enfrentou a dificuldade fundamental de
dissociar os fatores internos (maturagio) dos fatores externos (a¢des do
meio). Mas, esta mesma dificuldade € Gtil para nés, como veremos. Os trés
fatores clissicos do desenvolvimento sio a hereditariedade, o meio fisico e
o meio social. Mas nunca se observou uma conduta devida a maturagio pura,
sem elementos de exercicio, nem uma agdo do meio que nao se v4 inserir nas
estruturas internas. A situagdo é a mesma em biologia: ndo existe genétipo,
mesmo em cultura pura, que nio se encarne em fenétipos variados (pois o
gendtipo € o que hd de comum a todos os fen6tipos correspondentes, nio
constituindo, entido, uma realidade a ser colocada no mesmo plano que os
fenétipos) e nio existe fen6tipo que nio seja relativo a um genétipo (ou a
uma mistura de genétipos). Levando-se em conta, entio, esta interagdo
fundamental entre fatores internos e externos, toda conduta € uma assimila-
¢dodo dado a esquemas anteriores (assimilagdes a esquemas hereditdrios em
graus diversos de profundidade) e toda conduta €, a0 mesmo tempo, acomo-
dagdo destes esquemas 2 situagio atual. Daf resulta que a teoria do desen-
volvimento apela, necessariamente, para a nogdo de equilibrio, pois toda
conduta tende a assegurar equilibrio entre os fatores internos e externos ou,
mais em geral, entre a assimilagdo e a acomodagio.
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H4 mais, porém. O fator de equilibrio deve ser considerado, na verdade,
como quarto fator, acrescentado aos trés precedentes (de maturagio ¢ de meio
fisico ou social). Mas nio acréscimo aditivo, pois age a titulo de coordenagiio
necesséria entre os fatores elementares, que nio sio isoldveis. Constitui
quarto fator, primeiramente, porque € mais geral que os trés primeiros, ¢
depois porque pode ser analisado de maneira relativamente auténoma. Esta
autonomia, no entanto, nao significa que seja independente dos outros trés,
pois hé uma interferéncia continua, mas que depende de modos de interpre-
tagao préprios, fundamentados em consideragées puramente probabilisticas.
Por exemplo, na medida em que o segundo principio da termodinimica se
aplica aos fen6menos vitais (¢ Bertalanffy mostrou que isto nio era contra-
ditério nem com a nogéo de um sistema aberto nem com a diferenciagio
crescente das estruturas orginicas), ndo se poderd considerar o crescimento
da entropia nem como mecanismo inato, nem como aquisigao (fisica ou
sobretudo social). Tratar-se-4 de forma particular de causalidade estatistica
ou probabilistica, fundamentada na interdependéncia mesma dos fenémenos.
Sem diivida, as explicagGes deste género serio mais arbitrérias que as
provenientes da causalidade clissica linear, mas serdo independentes da
andlise em relagdo aos trés outros fatores.

Pode-se fazer, no entanto, grave objegdo. Quando se sustenta que o
desenvolvimento consiste em equilibragdo progressiva, deparamo-nos com
dupla dificuldade: o desenvolvimento aparece como sucessio de estados nio
estdveis, até o termo final, e mesmo no fim das séries genéticas, os estados
estiveis permanecem excepcionais. Poder-se-ia, entdo, sustentar que a ex-
plicagdo através de equilibrio s6 cobre uim campo, extremamente limitado,
reduzindo-se de fato ao das estruturas 16gico-mateméticas. Estas Gltimas,
uma vez construidas, ficam estdveis durante a vida. A série dos nimeros
inteiros, as estruturas 16gicas de classes, de relages e de proposigdes, por
exemplo, ndo se modificam no sujeito, embora possam ser integradas em
estruturas mais complexas. Tendo suas raizes na vida mental ¢ se comple-
tando na vida social, elas constituem, uma vez elaboradas, modelos surpreen-
dentes de equilibrio, tanto na hist6ria quanto no desenvolvimento individual.
Pode-se entdo supor que a nogio de equilibrio cognitivo s6 se aplica a tais
casos particulares em oposigio 3 grande massa de processos intelectuais em
perpétuo desequilibrio (j4 que cada problema, teérico ou pritico, manifesta
a existéncia de uma lacuna, isto €, de um desequilibrio).

Mas a objegio s6 € real para certa interpretagdo limitativa das opera-
¢oes 16gico-matemiticas, que as considera tardias e de aplicagio restrita.
Tudo se modifica quando se reconhece nelas o resultado final de um processo
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geral de equilibragdo a partir de estruturas pré-l6gicas (regulagdes senso-mo-
toras, perceptivas e representativas do nfvel pré-operatério), mas parcialmen-
te isomorfas a 16gica.

Ora, existem duas possiveis interpretagdes psicol6gicas das estruturas
l16gico-matemiticas. Na primeira (que € de inspiragio empirista), essas
estruturas dependem de coordenagdes posteriores ¢ que se aplicam a contet-
dos descobertos, independentemente delas. Elaborar-se-ia em primeiro lugar
um conjunto de conhecimentos devidos 3 percepgio etc., sendo que sua
aquisigdo ndo comportaria o exercicio de nenhuma légica. Em segundo lugar,
interviriam as coordenagées 16gico-matem4ticas destes contetdos prévios.
De acordo com a segunda interpretagio (que € de inspiragio racionalista ou
dialética), seria impossivel descobrir qualquer conteido sem uma estrutura-
¢do que comportasse um isomorfismo, a0 menos parcial, com a l6gica; neste
caso, as estruturas l6gico-matemaiticas, assim como as estruturas pré-16gicas
¢ pré-matemiticas, que sdo seus esbogos, constituiriam instrumentos de
aquisi¢do de conhecimentos, e ndo somente coordenagoes posteriores.

Véem-se, entdo, as conseqii€ncias desses dois tipos de interpretagio
no que se refere ao problema do equilibrio. Segundo a primeira interpre-
tagdo, as estruturas l6gicas, enquanto coordenagdes tardias e de origem
estranha aos processos formadores dos conhecimentos, explicam seu préprio
equilibrio; neste caso, a nogio de equilibrio seria subordinada dquela da
estrutura coordenadora ¢ perderia seu valor explicativo. Na segunda inter-
pretagio, ao contririo, as estruturas 16gicas resultariam da equilibracio progres-
siva de estruturas pré-légicas, que sdo seus esbogos, sendo esta equilibragiio a
explicagio da passagem de umas para outras, ¢ portanto da formagio, e,
sobretudo, da complementagio das estruturas 16gico-matemiticas.

Ora, todas as nossas pesquisas realizadas durante anos chegaram a
mostrar — ndo que hi l6gica em tudo, o que seria absurdo (as primeiras
"operagGes concretas” referentes as classes, 3s relagGes € aos nlimeros s6
comegam com 7-8 anos, ¢ as operagdes proposicionais ou formais em torno
de 11 ou 12 anos, somente) — que existem, em quase todos os niveis,
estruturas que esbogam a l6gica, e que se equilibrando, progressivamente,
chegam as estruturas 16gico-matemiticas. E assim que desde os esquemas
senso-motores encontramos pré-formagdes anunciando as classificagGes, os
relacionamentos e as inferéncias (transitividades etc.) ¢ que desde a percep-
¢do discernimos estruturas semelhantes (daf a volta a Helmholtz, que se
manifesta no new look de Bruner e Postman, na transaction theory etc.).

Em nosso Centro de Epistemologia Genética de Genebra, colocamos,
entre outras, a questio de saber se existe no sujeito uma fronteira definida e
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estdvel entre a constatagio e a inferéncia. Nunca chegamos a atingir uma
constatagio pura, que seria anterior a toda estrutura l6gica ou pré-légica.
Assim, apresentando a criangas de diferentes niveis duas fileiras de quatro
fichas, fileiras paralelas, mas desiguais em comprimento, e com ou sem
tragos ligando os elementos de uma aos da outra, constata-se que a percepgio
da igualdade das duas colegdes (em apresentagio rdpida) varia segundo o
nivel do desenvolvimento. Conforme o sujeito possua ou ndo um esquema
de correspondéncia, e de acordo com o grau de elaboragio deste esquema, a
percepgao € modificada gragas a tipos de "pré-inferéncias” andlogas dquelas
que Helmholtz j4 invocava. Eentio, justamente, sobre o terreno da percepgio
¢ no interior de seus préprios mecanismos que se acha o problema de
distinguir o que € dado ¢ os elementos inferenciais que permitem sua
interpretagdo. '

Resumindo, as estruturas l6gicas sdo prefiguradas em todos os niveis
por estruturas mais frigeis, mas que lhes sio parcialmente isomorfas e que
constituem seus esbogos. Quando distinguimos as estruturas propriamente
16gicas da sua reversibilidade completa - isto €, do fato de que as operages
diretas e inversas se compensam exatamente e realizam, assim, um equilibrio
permanente — o fato fundamental que caracteriza a situagio genética dessas
estruturas € que, gragas a esses esbogos reconheciveis desde os niveis
elementares, as estruturas reversiveis sdo preparadas por um conjunto de
estruturas semi-reversiveis, quer dizer, semi-equilibradas e com compensa-
¢oes somente aproximadas. Essas estruturas semi-reversiveis, que prenun-
ciam as estruturas l6gicas, sdo o conjunto de retroagdes e antecipagoes
senso-motoras, ¢ portanto, o conjunto dos processos reguladores, cujas
formas progressivas de compensagoes asseguram um equilibrio gradual. Este
chega, no fim das contas, 2 reversibilidade 16gica. E assim que os feedbacks
ou referéncias constituem os processos de equilibragdo, cujas compensagées
prefiguram a reversibilidade. As antecipagdes dessas retroagdes preparam,
por seu lado, a mobilidade operatéria. E a unido das retroagGes e das
antecipages realiza um esforgo do que serdo as operagdes reversiveis
quando as compensagdes forem, a0 mesmo tempo, completas e permanentes.

Em suma, o desenvolvimento das fungées cognitivas é caracterizado
por uma sucessao de etapas, das quais s6 as Gltimas (a partirde 7-8 e de 11-12
anos) marcam o término das estruturas operatérias ou légicas; cada uma
dessas etapas, desde as primeiras, se orienta nesta diregio. Um tal desenvol-
vimento consiste, antes de tudo, em processo de equilibragio, sendo a
diferenga entre as estruturas 16gicas e pré-16gicas relacionada, essencialmen-
te, com o caréter aproximado ou completo das compensagdes em jogo, ¢,
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portanto, com o grau de reversibilidade atingido pelas estruturas. Isto porque
a reversibilidade ndo depende de uma lei do tudo ou nada, mas comporta
uma infinidade de gradagdes a partir das regularizagées mais elementares.

Nio é portanto, de modo algum, exagero falar-se do papel explicativo
central da nogio de equilibrio nas questdes do desenvolvimento das fungdes
cognitivas. Mas permanece o problema de como explicar a passagem das
estruturas pouco equilibradas ou instdveis (senso-motoras e perceptivas) as
formas equilibradas superiores (operagées 16gicas). E isto que nos leva agora
a procurar a explicagdo do préprio equilibrio.

Os modelos de equilibrio

Existe grande nimero de modelos de equilibrio, em mecédnica, em
termodindmica, na fisico-quimica, em biologia, em econometria etc. e todas
as linguagens foram utilizadas nesse assunto. Vamo-nos deter apenas em
trés, porque foram aplicadas ou porque sdo aplicdveis a psicologia.

O primeiro que se imagina €, naturalmente, o do equilibrio das forgas
em uma estrutura de campo, o equilibrio se definindo, entio, por um
balanceamento exato das forgas (soma algébrica nula dos trabalhos virtuais).
Neste sentido é que se orientam os trabalhos gestaltistas no campo da
percepgio e no da inteligéncia. Mas, no atual estado de conhecimentos,
sabe-se que tal modelo jé suscita objegoes no terreno biol6gico. A homeos-
tase, na verdade, nio comporta balanceamento exato, mas mostra, com
freqiiéncia, excessos por protegido e cOmo que por precaugio, no caso de
perturbagdes. No terreno perceptivo acontece a fortiori o mesmo: a imagem
que os fatos sugerem nio € a de um balanceamento preciso, mas a de uma
prote¢do contra o erro. Assim € que as constdncias perceptivas — que
deveriam ser, por suas naturezas de conservagio através das transformagdes,
a sede de "balanceamentos” rigorosos — mostram, ao contririo, supercom-
pensagdes notéveis. Por exemplo, a constincia das grandezas (sobre as quais
retomei o estudo genético com Lambercie através de vérias técnicas) dd lugar
nas criangas pequenas a uma subconstincia sistemitica em média, ¢
nas maiores ¢ nos adultos a uma superconstincia, nio menos sistem4-
tica em média, s6 passando por um balanceamento, momentancamente
exato (em média), por volta da idade de 9-10 anos.

No terreno das fungdes cognitivas superiores, a imagem de um balan-
cecamento das forgas é ainda mais inadequada, por causa do jogo de redun-
dincias de que se utiliza, precisamente, a l6gica. Se as superconstincias
perceptivas j& mostram uma atitude de precaugio contra o erro, pode-se
considerar a l6gica inteira, do ponto de vista da teoria da informagio, como
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um sistema de pré-corregdo dos erros, como mostrou L. Apostel no nosso
Centro.! Esse sistema comporta um conjunto de atividades antecipatérias,
cuja reversibilidade (a estrutura de "grupo” etc.) € inerente a estas atividades
como tais. Ndo se poderia, entdo, falar de balanceamento de forgas, num
sentido atual ou estitico, mas, sim, ¢ apenas, de um sistema de compensagdes,
interessando as préprias transformagdes.

Um segundo modelo de equilibrio é o0 modelo probabilistico puro,
utilizado por Ashby no seu esclarecedor estudo sobre a dinimica cerebral
(Psychometrica, 1947). Existem processos nervosos de equilibragio se ma-
nifestando através da criagdo de hébitos para as pequenas compensagGes e
através das adaptagGes novas para as perturbagdes mais complexas. Ashby
os explica por meio de uma probabilidade crescendo, indefinidamente, em
um sistema comutativo (representado aqui pelo organismo e seu meio). Tal
modelo deve ser mantido para a psicologia, mas deve ser traduzido em termos
de atividades diferenciadas.

O terceiro modelo, entdo, serd o do equilibrio por compensagio entre
as perturbagdes exteriores e as atividades do sujeito. Estas atividades pode-
rao, por exemplo, ser descritas em termos de estratégia, na linguagem da
teoria dos jogos, estratégias essas que tém a intengdo de diminuir as perdas
¢ aumentar os ganhos de informagao, seja segundo o critério habitual (Bays),
seja diminuindo as supostas perdas méximas (minima). O equilibrio corres-
ponder4, assim, ao ponto de sela da matriz de valor, ndo exprimindo, de modo
nenhum, estado de repouso, mas, sim, jogo de compensagGes que comporta
um maximum de atividades por parte do sujeito.

Mas esta linguagem das estratégias comportard uma tradugio pro-
babilistica; cada estratégia, com efeito, deve ser caracterizada por uma
probabilidade (objetiva), de tal modo que possamos, no caso em que a
construgdo da matriz de valor € duvidosa, limitar-nos a simples descricdo
probabilistica das reagdes sucessivas. Eo que faremos nos exemplos a seguir.

A esse respeito, € conveniente fornecer um ou dois exemplos de
explicagdo do equilibrio, para insistir, primeiramente, no fato de que o
equilibrio cognitivo € sempre "mével” (0o que ndo exclui em nada sua
estabilidade eventual) e para ressaltar, em seguida, o fato de que ele é sempre
um sistema de compensagées provéveis das perturbagGes exteriores, através
das atividades do sujeito. Nosso primeiro exemplo serd de ordem perceptiva,
pois se as estruturas perceptivas sao bastante pouco estiveis comparadas 3s
estruturas légicas, esta comparagio ¢ interessante do duplo ponto de vista

1yer Logique, langage et théorie de I'information, Paris, P.U.F., Cap. II.
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das diferengas e semelhangas. Quando se apresenta uma ilusio 6tico-geomé-
trica, em um taquistosc6pio, com tempos de apresentagio variando entre 0,02
¢ 1 seg., constata-se, como j4 o tinhamos feito com V. Bang e B. Matalon,
que a ilusdo, em geral muito fraca para os tempos muito curtos, passa,
comumente, para um maximum por volta de 0,1 a 0,5 seg., decrescendo, em
seguida, lentamente, até um nivel estivel. Este maximum depende do ponto
de fixagdo (e permanece ausente para certos pontos), podendo traduzir uma
ilusao em positivo ou negativo (por exemplo, na ilusdo de Delboeuf, este
méximo € negativo em adultos, como se o anel, entre os dois circulos, fosse
superavaliado nas pequenas duragdes, enquanto que o maximum € positivo
nas criangas, como se o préprio circulo interior fosse superavaliado, talvez
por indiferenciagdo relativa com o circulo exterior). Ora, este maximum
temporal, que ndo deve ser confundido com o maximum espacial das ilusoes’
ligado a certas propor¢des da figura (segundo a lei das centralizagOes
relativas que formulamos), € interessante do ponto de vista do equilibrio
perceptivo. Confirma, com efeito, a dualidade dos fatores em jogo: a pertur-
bagdo devida 3s caracteristicas da figura e as compensagdes devidas as
atividades do sujeito. Admitindo-se que a uma centralizagdo do olhar sobre
um ponto da figura corresponda um conjunto de "encontros” entre as partes
desta e os elementos dos érgdos receptores, o comprimento aparente de um
dos tragos da figura serd proporcional ao nimero destes encontros (assim a
avaliagdo absoluta pode variar com o tempo da apresentacio). Chama-se, por
outro lado, de "acasalamento” 3 correspondéncia entre os encortros sobre
um dos tragos e os que se produzem sobre um outro. Este acasalamento ficard
completo quando os encontros forem homogéneos sobre os dois tragos (ndo
haverd entdo superavaliagdo relativa qualquer que seja a avaliagio absoluta)
¢ incompleto quando os encontros forem heterogéneos (haverd, entdo, uma
superavaliagdo relativa do trago favorecido). Como regra geral, a probabili-
dade € fraca para que o acasalamento seja completo, isto €, para que os
encontros sejam homogéneos; dai a grande probabilidade das deformagées
ou "ilusdes". Mas, duas situagGes aumentam a probabilidade dos acasala-
mentos mais completos, portanto, dos encontros homogéneos e da diminui-
¢do da ilusdo: aquela em que os encontros s30 pouco numerosos, com tempos
muito curtos de apresentagdo, e aquela em que os encontros sio muito
numerosos e tendem 2 saturagdo, como no caso da exploragio detalhada em
visio livre, ou com tempos longos de apresentagio taquistoscépica. Repre-
sentando-se o crescimento dos encontros com a duragio do tempo por uma
curva logaritmica (¢ ndo por uma reta, pois um ponto ji encontrado nio
acrescenta nada na ocasido de um segundo encontro), as estimativas dos dois
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tragos a comparar sobre uma figura vio-se exprimir por duas curvas logarit-
micas com origem comum, préximas no ponto de partida, afastando-se cada
vezmais e depois tendendo a se reunirem de novo, no caso de longas durages
de apresentagio. O maximum temporal corresponde, portanto, ao afastamen-
to maximum entre as duas curvas (por exemplo, conferindo uma probabili-
dade de 0,5 e de 0,6 ao crescimento dos encontros sobre os dois tragos, o
célculo di um maximum temporal para 0,2 a 0,3 seg., 0 que corresponde 3
ordem da grandeza observada).

Em tal caso, o equilibrio, permanecendo instdvel, nio corresponde ao
maximum, mas sim ao nivel final; neste nivel, as duas curvas logaritmicas
apresentam leve afastamento — relativamente constante — que corresponde a
ilusio média em visdo livre. Neste caso, entdo, o equilibrio provém de dois
fatores: de um sistema de compensagdes entre as perturbagdes devidas a figura
(opondo-se a homogeneidade dos encontros ¢ se traduzindo pelas deformagoes
devidas A centralizagdo) e de uma atividade do sujeito tendente ao acasalamento
completo (descentralizagio) por homogeneizagio dos encontros. Pode-se falar,
a esse respeito, de estratégias perceptivas que consistem em escolher os melhores
pontos de centralizagdo para minimizar as deformagdes devidas aos acasalamen-
tos incompletos (= encontros heterogéneos); isto prova que, apds 7 repetigdes,
o adulto pode chegar a ilusdes nulas. O equilibrio perceptivo, embora instivel,
ja é, portanto, devido as atividades do sujeito que tendem a compensar as
perturbagbes dos fatores de deformagdo.

Um exemplo anilogo de equilibrio cognitivo serd o do processo que
chega is nogdes de conservagio (tal como a conservagio da matéria no caso
da transformagio de uma bolinha de argila em salsicha). A estratégia mais
proviével no inicio € a centralizagio (representatnva € nio perceptiva) sobre
apenas uma das caracteristicas transfonnadas, por exemplo, a quantidade
aumenta porque o objeto se alonga. Alcangando este resultado, a estratégia
que se torna, portanto, a mais provével, consiste em observar a segunda
caracteristica transformada, € em supor que a quantidade diminua porque a
salsicha se adelgacga. Este estado atinge uma nova estratégia, que se torna o
mais provivel em fungdo das duas precedentes (a segunda, podendo ser muito
rapidamente superada). Esta estratégia consiste em oscilar entre as duas
dimensées e em observar a solidariedade (sem proporgdes exatas) do alon-
gamento da salsicha e de seu adelgagamento. Esta terceira reagio leva a uma
acentuagiio, nas transformagdes, em oposigio as configuragdes estiticas, que

2 Por esta razio 6 que se a consideragido de uma das caracteristicas tem probabilidade 1/n ¢ a da
outra probabilidade 1/m, a das duas, a0 mesmo tempo, para um sujeito que as suponha
independeates, serd de 1/nm < 1/n e < 1/m.
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eram as Gnicas consideradas no inicio. Segue-se, neste caso, uma quarta
estratégia, através da descoberta das compensagdes entre as transformagbes
e através da aceitagdo da conservagéo.

Este exemplo é muito representativo da equilibragio progressiva que
conduz a uma estrutura 16gica ou "necesséria”. Fora a primeira estratégia,
que é a mais provével no inicio, cada uma das seguintes se forna mais
provével em fungio dos resultados da precedente por uma série de controles
seqiienciais. O equilibrio final &, entdo, produto de compensagio das pertur-
bagdes por atividades do sujeito, elas préprias caracterizadas por suas pro-
babilidades sucessivas.

Seria facil dar explicagio andloga da descoberta dos métodos operat6rios
de seriagdo: as estratégias sucessivas estariam fundadas nos métodos ascenden-
tes ¢ descendentes, reunidos em um todo no sistema operatfrio. A mesma
explicagdo € igualmente vélida para a construgdo das inclusGes, proprias as
classificagdes hierirquicas que comportam, no mesmo modo, uma sintese
progressiva dos métodos ascendentes (A<B<C<...) ¢ descendentes (... C>B>A).
Mas tudo isto j4 foi exposto no nosso estudo sobre Ldgica e equilibrio.3

Conclusdo

De modo geral, o equilibrio das estruturas cognitivas deve ser conce-
bido como compensagio das perturbagdes exteriores por meio das atividades
do sujeito, que serdo as respostas a essas perturbagoes. Mas estas Gltimas

- podem-se apresentar de duas maneiras diferentes.

No caso das formas inferiores de equilibrio, sem estabilidade (formas
senso-motoras € perceptivas), as perturbagdes consistem em modificagdes reais
¢ atuais do meio, 3s quais as atividades compensatorias do sujeito respondem,
entio, como podem, sem sistema permanente (tais sio as formas de equilibrio
descritas acima a propésito da lei do maximum temporal das ilusdes).

No caso das estruturas superiores ou operatérias, por outro lado, as
perturbagdes, s quais o sujeito responde, podem consistir em modificagdes
virtuais, isto €, nos casos optimum podem ser imaginadas e antecipadas pelo
sujeito sob forma de operagdes diretas de um sistema (operagdes exprimindo
transformagdes em sentido inicial qualquer); neste caso, as atividades com-
pensatorias consistirdo, igualmente, em unagmar e antecxpar as transforma-
¢bes, mas nosentido inverso (operagées reciprocas ou inversas de umsistéma-
de operagdes reversiveis).

3 APOSTEL, MANDELBROT et PIAGET, Logique et équilibre, Etudes d’Epistémologie,
Genétique, Paris, P.UF,, Cap. I

97



Em suma, as compensagdes comegam por se efetuar por aproximagao,
mas terminam podendo-se apresentar como puras representagdes das trans-
formagdes — as perturbagbes como as compensagdes, reduzindo-se, entio, a
certas operagdes do sistema. Entre os dois casos extremos, encontram-se,
naturalmente, todos os intermedidrios (organizagdes senso-motoras, tais
como o esquema do objeto permanente, constincias perceptivas, indugio das
probabilidades representativas etc.).

Considerando as estruturas operatérias (16gico-mateméticas) — as es-
truturas mais equilibradas portanto —, constata-se, primeiramente, que cada
uma delas constitui o sistema de todas as transformagoes possiveis para uma
certa classe de transformagdes (por exemplo, os agrupamentos de classifica-
¢d0 ou a combinatéria da 16gica das proposigoes etc.). A seguir, constata-se
que, entre as transformagdes, algumas podem ser encaradas como modifica-
¢oes do sistema (as perturbagoes).

Assim, as transformagdes inversas consistirdo, entio, em compensa-
¢Oes virtuais das primeiras. Deste modo, o sistema operatério € comparédvel
ao que em fisica se chama sistema de trabalhos virtuais, cuja soma algébrica
¢é nula. Mas, no caso do sistema fisico, os trabalhos virtuais, nio sendo "reais"
por defini¢do, existem apenas no espirito do fisico. No caso do sistema
operatério, ao contrério, as transformagdes virtuais existem no espirito do
sujeito; e sendo este Gltimo o préprio objeto dos estudos do psicélogo, as
transformagdes virtuais corresponderdo 3s operagoes reais do sujeito. E por
este motivo que a nogio de equilibrio tem valor explicativo em psicologia.

Em resumo, o equilibrio psicolégico estivel e final das estruturas
cognitivas se confunde, de maneira idéntica, com a reversibilidade das
operagdes, pois as operagdes inversas compensam exatamente as transfor-
magdes diretas. Mas, entdo, se coloca um dltimo problema: serd a reversibi-
lidade constitutiva da natureza das operagdes que produz o equilibrio? Ou
serd a equilibragdo progressiva das agdes (passando por estigios de simples
regulagGes, com retroagdes, e antecipagdes) que produz a reversibilidade
final? E exatamente aqui que os resultados da anélise genética nos parecem
decisivos. Como as "compensagdes” correspondem as perturbagoes, € se
ajustam, de maneira muito progressiva (a principio incompleta), a reversibi-
lidade operatéria, que exprime as compensagdes completas, constitui o
resultado e ndo a causa desta equilibragio gradual.

Mas isto ndo impede que as estruturas operatérias, uma vez constitui-
das, tenham acesso ao nivel dos instrumentos ou 6rgdos das equilibragoes
ulteriores.
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5

PROBLEMAS DE PSICOLOGIA
GENETICA

O propé6sito deste estudo nio € apenas comunicar alguns resultados
recentes de nossas pesquisas, mas, também, indicar com que sentido elas sdo
empreendidas; ou, em outras palavras, com que objetivos estudamos, jé hd
mais de 30 anos, a inteligéncia da crianga, ¢ hd mais de 10 anos, o desenvol-
vimento das percep¢des em fungio da idade.

Podemos, naturalmente, nos dedicar aos estudos de psicologia da
crianca para conhecer melhor a prépria crianga ou com o objetivo de
aperfeigoar os métodos pedagégicos. Mas estes objetivos, comuns a todos
os trabalhos em psicologia genética, séo evidentes e por isso ndo insistiremos
mais neste ponto. Nossa preocupagio, que se soma as precedentes sem
contradizé-las, € ainda mais ambiciosa. Acreditamos que toda pesquisa em
psicologia cientifica deve partir do desenvolvimento e que a formagido dos
mecanismos mentais na crianga é o que melhor explica a natureza ¢ o
funcionamento desses mecanismos no adulto. O objetivo essencial da psico-
logia infantil nos parece, portanto, a constituigio de um método explicativo
para a psicologia cientifica em geral, ou seja, o fornecimento de uma
dimenséo genética indispensével a solugio de todos os problemas mentais
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_cientifico em particular), e também desenvolvimento mdnv1dualio que ndo
tem nada de contraditério, pois o desenvolvimento da crianga constitui, entre
outros, uma socializagdo progressiva do individuo). Por outro lado, no campo
das percepgdes, ndo se poderia construir uma teoria exata das "constincias"
perceptwas“&is ilusdes geométricas, das estruturages do espago perceptivo
segundo as coordenadas horizontais e verticais etc., sem estudar previamente
o desenvolvimento destes fendmenos, nem que fosse apenas para nos preca-
vermos contra as hipéteses muito ficeis do inatismo.

1. Inatismo e aquisigdo

Comegando por este grande problema, diremos que somente o exame
da formagdo psicolégica das condutas permite conhecer a parte de inatismo
eventual de alguns de seus elementos ¢ a parte de aquisi¢do, seja esta pela
experiéncia ou pela inﬂuéncia social Com freqiiéncia pretcndeu -se, por
da formagio da imitagio entre 42 6 « g_u;8‘ a,‘_ZA_,gggg'&—ﬁéﬁmte a0 contréno,
acompanhar, passo a passo, a verdadeira aprendizagem que esta fungio
implica e as ligagdes entre esta aprendizagem e a inteligéncia senso-motora
em desenvolvimento. Observam-se claramente "erros" de imitagdo a este
respeito: um de meus fithos, em presenga do modelo, que consistia em abrir
e fechar os olhos, comegou a responder abrindo e fechando a boca!l

Aliés, a recorréncia ao inatismo nio resolve nunca os problemas, mas
os remove simplesmente para a biologia e, enquanto a questio fundamental
da hereditariedade do adquirido nio for resolvida em definitivo, pode-se
supor sempre que, na origem de um mecanismo inato, encontrar-se-ao fatores
de aquisigdo em fungio do meio. Acreditamos, pessoalmente, que € impos-
sivel explicar as condutas senso-motoras inatas sem esta hip6tese da heredi-
tariedade do adquirido. Isto € mais razodvel, em particular, no caso dos
reflexos (absolutos) que estdo no ponto de partida das reagdes senso-motoras
mais importantes do primeiro ano, incluindo a prépria inteligéncia senso-mo-
tora.2 Para formarmos opinido sobre este problema essencial, analisamos hé
alguns anos (depois de termos estudado anteriormente a zoologia dos molus-
cos, antes de fazermos a psicologia da crianga) um caso interessante de
adaptagdo senso-motora na Limnaea Stagnalis (e um caso que, apesar das
aparéncias, toca de perto a psicologia do desenvolvimento!). A Limnaea
Stagnalis é um molusco de dgua doce que apresenta uma forma alongada nos

1) PIAGET, La formation du symbole chez I’enfant (imitation et jeu), Delachaux et Niestlé, ’

Paris et Neuchatel, 1945.
2 1. PIAGET, La naissance de 'intelligence chez I’enfant, Delachaux et Niestlé, 1946.
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péntanos, mas que nos grandes lagos de margens planas e pedregosas toma,
ao contrario, forma contraida e globulosa por causa dos movimentos que o
animal faz, durante seu crescimento, para resistir a agitagdo da dgua (contra-
¢do do miisculo columeldrio, que estd fixado a espira, e aumento da abertura
pela aplicagao reflexa da sola pediosa sobre os pedregulhos). Estudando num
aquirio a hereditariedade destes Limneus contraidos dos lagos (com desen-
volvimento em linha pura, cruzamento com outras ragas etc.), nés pudemos
constatar que esta forma nao é um simples fenétipo, mas € perfeitamente
hereditdria, com uma estabilidade controlada durante seis a sete geragées.>
Os mutacionistas responderam-me, naturalmente, que se tratava de uma
mutagio fortuita, que sobrevive nos lagos, mas ¢ eliminada nas dguas dos
pintanos por uma razio qualquer. O interesse Gnico deste caso € que, se a
forma alongada ndo pode viver nos lagos nas regioes pedregosas expostas as
ondas, a forma contraida pode viver em qualquer lugar. Nés a transplanta-
mos, hd 27 anos, para um pantano, onde seus descendentes prosperam,
conservando ainda a forma do lago. Portanto, é bem dificil explicar pelo
acaso a formagio desta raca adaptada aos movimentos da dgua ¢ que s6 se
observa nas margens mais expostas dos grandes lagos! Nio vemos outra
explicagio possivel neste exemplo, sendo a da intervengdo de uma agio do
meio sobre o mecanismo reflexo e sobre a morfogénese.

Voltando i crianga, se admitissemos alguns elementos inatos, como
por exemplo na percepgio do espago (embora nio provado, isto nao estd
excluido no que se refere as trés dimensdes, j4 que nio conseguimos
imaginar, mas apenas conceber um espago de 4 ou n dimensdes), restaria
saber se se trata de uma hereditariedade endégena ou de uma hereditaricdade
a partir de aquisi¢Ges ancestrais em fungao do meio e da experiéncia.

Esta dupla possibilidade se aplica, em particular, a um fator cujo
alcance tem sido certamente exagerado na psicologia da crianga, se bem que
represente papel inegével: trata-se da maturagéo do sistcma nervoso, sobre
a qual A. Gessell fundamentou todos os seus trabalhos e H. Waollon parte
dos seus. Duas observagdes se impéem a este respeito em adigdo ao que
acabamos de lembrar sobre a hereditariedade do adquirido.
~~py A primeira € que a maturagio, sem divida alguma, nunca aparcce
independente de certo exercicio funcional, onde a experiéncia desempenha,
portanto, seu papel. Admite-se, em geral, desde as pesquisas de Tournay, que

3 ). PIAGET, "L’ adaptation de la Limnaea Stagnalis aux milicux lacustres de la Suisse romande".
Revue Suisse de Zoologie, t. 36 (1929), pags. 263-531, e "Les races lacustres de la Limnaea
Stagnalis, Recherches sur les rapports de I'adaptation héréditaires avec le milicu", Bulletin
biologique de France et de Belgique, 1. LXIII (1929), pigs. 429-455.
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a coordenagdo entre a visio ¢ a preensdo se efetua por volta dos 4 meses ¢
meio (mielinizagdo do feixe piramidal). Ora, nos meus trés filhos (nascidos
dentro do prazo) os trés sinais concomitantes desta coordenagio (apanhar um
objeto dentro do campo visual, trazer diante dos olhos um objeto fora do
campo visual) produziram-se aos 6 meses numa delas, aos 4 meses e meio
na segunda, € na terceira aos 3 meses, sem que existisse entre elas diferenca
significativa de nivel intelectual.# Acontece que a primeira crianga foi objeto
de poucas experiéncias, enquanto que eu havia feito com a terceira uma série
de ensaios de imitagdo dos movimentos da mao, desde os 2 meses de idade.
O exercicio parece, entio, desempenhar um papel na aceleragio ou retardo
de certas formas de maturagio.

A segunda observagio ¢ que a maturagdo do sistema nervoso abre
praticamente uma série de possibilidades (e a nio-maturagio acarreta uma
série de impossibilidades), mas sem que estas déem lugar a uma atualizagio
imediata, enquanto as condigdes de experiéncia material ou de interagio
social ndo levarem a esta mesma atualizagdo. Pode-se perguntar, por exem-
plo, se as operagdes 16gicas sio inatas na crianga (o que mais de 30 anos de
estudo sobre o assunto nos conduziu a considerar como pouco provivel), e
um dos argumentos que se poderia invocar a favor deste inatismo seria o de
que as préprias conexdes nervosas apresentam certa estrutura isomorfa
aquela da ldgica. A lei neuroldgica do tudo ou nada pode, com efeito, se
traduzir por uma aritmética bindria (1 ¢ /0) isomorfa a dlgebra de Boole, ¢
W. McCulloch, com a colaboragio de Pitts, mostrou que as conexdes
nervosas adquirem a forma das diversas operagdes da l6gica das fungdes
preposicionais (disjungdo, conjungdo, exclusio etc.). Mas, ainda que se
admita de bom grado que estes fatos constituam condigdo necessaria para a
formagio da l6gica, ndo achamos que eles sejam sua condigio suficiente,
pois as estruturas l6gicas se formam pouco a pouco, no curso do desenvol-
vimento da crianga, em conexio com a linguagem e, sobretudo, com as trocas
sociais. O sistema nervoso e sua maturagio tardia (mielogénese e sobretudo
citodendrogénese) limitam-se, assim, a abrir certo campo de possibilidades,
no interior do qual se atualizardo determinado nimero de condutas (e, sem
divida, muito poucas em relagdo ao nimero de possibilidades ainda abertas);
mas esta atualizagdo supGe certas condigdes de experiéncia fisica (manipu-
lagdo dos objetos etc., o que € igualmente essencial para a 16gica) e certas
condigdes sociais (troca regulada das informagoes, controle mituo etc.), e
sdo estas diversas condig6es que determinardo o acabamento daquilo que a
maturagao torna apenas possivel.

4, PIAGET, La naissance de l'intelligence chez I’enfant, Delachaux et Niest1é, 1948, Cap. III.
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II. O problema da necessidade prépria ds estruturas légicas

Se a I6gica ndo € inata na crianga, falta agora resolver problema dificil
de psicologia geral: como explicar que as estruturas l6gicas se tornam
necessdrias num dado nivel? Por exemplo, se A=B e se B=C, a crianga
pequena nio esté certa, de forma alguma, de que A=C (logo daremos alguns
exemplos), enquanto que depois dos 7 a 8 anos, ¢ sobretudo 11 ou 12 anos,
lhe é impossivel ndo concluir que A=C.

A légica na crianga (como nds acreditamos) apresenta-se essencial-
mente sob a forma de estruturas operatdrias, ou seja, o ato légico consiste
essencialmente em operar, e portanto, em agir sobre as coisas ou sobre os
outros. Uma operagio é, com efeito, uma agéo efetiva ou interiorizada,
tornada reversivel e coordenada a outras operagdes, numa estrutura de
conjunto que comporta leis de totalidade. Uma operagdo é reversivel quando
significa que toda operagdo corresponde a uma operagdo inversa: por exem-
plo, a adigdo e a subtragio l6gicas ou aritméticas. Por outro lado, uma
operagdo nio estd nunca isolada: ela estd soliddria a uma estrutura operatéria,
tal como os "grupos" em matematica (operagdo direta + 1; inversa — 1;
idéntica 1 — 1 = 0 e associatividade [14] =1 =1 + [1 — 1]), ou as redes
(estudadas pelo grande matematico russo, Glivenko, sob o nome de "estru-
turas"), ou as estruturas mais elementares que os grupos € que as redes,
as quais chamamos "agrupamentos".> Cada uma dessas estruturas com-
porta leis de totalidade, que definem o sistema operatério enquanto
sistema, e uma forma particular de reversibilidade (inversdo no grupo,
reciprocidade na rede etc.).

Ora, o critério psicolégico da constitui¢do das estruturas operatérias e,
por conseguinte, do acabamento da reversibilidade (esta constituindo pro-
cesso que progride gradualmente no curso do desenvolvimento) € a elabora-
¢do de invariantes ou de nogées de conservagio. Por exemplo, no nivel que
chamaremos de representagio pré-operatdria, as criangas de 4 a 6 anos,
depois de encherem sozinhas dois copos pequenos com quantidades iguais
de contas (colocando, com uma mao, uma conta azul no copo da esquerda,

enquanto colocam com a outra mao uma conta vermelba no copo da direita),
pensam que as quantidades ndo sdo mais iguais se esvaziam um destes copos
num pequeno bocal mais estreito e mais alto; a quantidade de contas nio se
conserva, portanto, no decorrer dos transvasamentos. Ao contrario, assim
que se formam as primeiras estruturas operatérias concretas (pelos 7-8 anos),
a crianga admitird que a quantidade se conserva necessariamente (de novo o

55 PIAGET, La psychologie de I'intelligence, Paris, Collection A. Colin.
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sentimento de necessidade), porque as contas foram apenas deslocadas e
pode-se recoloci-las como estavam antes (reversibilidade):6 a constitui¢ao
desta nogdo de conservagao é, portanto, tipica de certo nivel operatdrio.

Partindo destes critérios (que nés nao inventamos a priori, mas desco-
brimos empiricamente), pode-se entdo distinguir quatro grandes estigios no
desenvolvimento da légica da crianga:

1 — Do nascimento a 1 1/2 - 2 anos, pode-se falar de periodo senso-
motor, anterior i linguagem, onde ainda ndo existem nem opera¢des propria-
mente ditas, nem l6gica, mas onde as agoes ji se organizam segundo certas
estruturas que anunciam ou preparam a reversibilidade e a constituicdo das
invariantes. Por exemplo, por volta dos 5-6 meses, o bebé ndo apresenta
nenhuma conduta de busca de objeto que desaparece de seu campo visual
(ele ndo levanta um lengo que se coloque sobre um brinquedo que ele ia pegar
etc.), enquanto que, por volta dos 12 ou 18 meses, 0 objeto se tornou
permanente ¢ di lugar a condutas de busca sistemdtica (em fungdo de suas
posigdes sucessivas). Ora, a constituigo desta primeira invariante, que € o
objetivo permanente no espago préximo, estd ligada a uma organizagéao dos
préprios movimentos e dos deslocamentos do objeto, em conformidade com
0 que os gedmetras chamam de "grupo dos deslocamentos”. Af existe,
portanto, um inicio observavel da reversibilidade pritica.’

2 — De 2 a 7-8 anos, comega o pensamento com linguagem, o jogo
simbélico, a imitagdo diferenciada, a imagem mental e as outras formas de
fungdo simbdlica. Esta representagdo crescente consiste, em boa parte, numa
interiorizagdo progressiva das agoes, executadas até este momento de ma-
neira puramente material (ou senso-motora). Mas, as agées interiorizadas nao
atingem ainda o nivel das operagdes reversiveis, pois, no plano da repre-
sentagdo, inverter as ag¢oes é mais dificil do que parece: por exemplo,
imaginar a ordem dos pontos de referéncia no caminho de volta, quando
acabaram de ser enumerados em ordem exata no caminho da ida. Por falta
de operagdes reversiveis e das estruturas de conjunto que lhes servem de fim,
a crianga deste nivel ndo chega, portanto, a compreender a conservagao dos
conjuntos (quantidades descontinuas) nem a das quantidades continuas, em
caso de modificagdo das configuragdes especiais. Acabamos de dar exemplo
para as quantidades descontinuas (as contas dentro dos recipientes de vidro).
Outro exemplo para as quantidades continuas: ddo-se a crianga duas bolinhas

6 J. PIAGET et A. SZEMINSKA, Le genése du nombre chez I'enfant, Delachaux et Niestlé,
1940.
75, PIAGET, La construction du réel chez I’enfant, Delachaux et Niestl¢, nouv. éd., 1955, Cap.
Tell
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de massa de modelar, de dimensées iguais ¢ de mesmo peso; depois, dé-se a
uma delas a forma de bolacha ou de salsicha etc. e pergunta-se: a) se ela
contém ainda a mesma quantidade de massa que a outra; b) se ela apresenta
0 mesmo peso; ¢) se seu volume permaneceu o mesmo (para o volume, a
experiéncia se faz mergulhando a bolinha de controle num copo de dgua e
perguntando se a salsicha ou a bolacha etc. "ocupario o mesmo espago” na
dgua de um outro copo). Ora, a conservagio da quantidade de matéria nao €
adquirida sendo aos 7-8 anos em média, a do peso por volta dos 9-10 anos,
e adovolume por volta dos 11-12 anos (nas criangas de Genebra).8 Podem-se
fazer experiéncias semelhantes sobre a conservagdo do comprimento, das
distincias (ambas por volta dos 7-8 anos), das superficies etc.”

Nos dominios ainda nio estruturados pelas nogdes de conservagio,
também ndo se observam estas outras ligagoes 16gicas elementares, que
derivam igualmente do uso das operagdes, e que sdo a transitividade, a
comutatividade etc. No que concerne a transitividade, por exemplo, podem-
se dar a crianga duas barras de latio exatamente iguais e ela constata a
igualdade de seus pesos, ou seja, A=B. Depois disto, ela deve comparar o
peso de B ao de uma bola de chumbo C; a crianga espera que C seja mais
pesado, mas constata na balanga a igualdade A=B e B=C. Ora, no nivel
pré-operatério (que vai até os 8-9 anos, no caso do peso), a crianga estd
convencida de que o chumbo C serd mais pesado que A, apesar das igualda-
des constatadas anteriormente. Alguns sujeitos nos disseram mesmo: "Acon-
teceu uma vez de ser igual (A=C), mas desta vez o chumbo serd mais pesado
(C>A), porque é mais pesado."10

3 — Aos 7-8 anos, em média (mas, repetimos, estas idades médias
dependem dos meios sociais e escolares), a crianga chega, depois de interes-
santes fases de transi¢do, cujos detalhes ndo poderiamos abordar aqui, a
constituicio de uma légica e de estruturas operatdrias que chamaremos
"concretas”. Este cardter "concreto”, por oposi¢do ao formal, é particular-
mente instrutivo para a psicologia das operagGes 16gicas em geral. Significa
que neste nivel, que é o dos primérdios de uma 16gica propriamente dita, as
operagdes ainda ndo repousam sobre proposigées de enunciados verbais, mas
sobre os préprios objetos que elas se limitam a classificar, a seriar, a colocar

8 J. PIAGET et B. INHELDER, Le développement des quantités chez 'enfant, Delachaux et

~ Niestlé, 1941.

93, PIAGET, B. INHELDER et SZEMINSKA, La représentation de I’espace chez I'enfant,
Paris, P.U.F,, 1948.

10 J PIAGET et B. INHELDER, Le développement des quantités chez I'enfant, Delachaux et
Niestlé, 1941. )
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em correspondéncia etc. Em outras palavras, a operagdo nascente ainda estd
ligada a agdo sobre os objetos ¢ & manipulagdo efetiva, ou simplesmente
mentalizada. Contudo, por estarem préximas da agdo, estas "operagoes
concretas” j se organizam em estruturas reversfveis, apresentando suas leis
de totalidade (por exemplo, as classificagSes). Com efeito, uma classe l6gica
ndo existe em estado isolado, mas, somente, enquanto ligada, por inclusées
diversas, a este sistema geral de redes hierdrquicas que € uma classificagédo,
cuja operagdo direta € a adigdo de classes (A+A’=B), ¢ a operagao inversa é
a subtragio, repousando sobre a reversibilidade por inversio ou negagao (B
—A’ = AouA-A =0). Outra estrutura concreta essencial € a seriagdo, que
consiste em ordenar os objetos segundo uma qualidade crescente ou decres-
cente (A<B<Cx...) e cuja reversibilidade consiste na reciprocidade, como em
todas as demais estruturas de relagio. E conveniente, por outro lado, distin-
guir as estruturas multiplicativas (correspondéncia, matrizes etc.) que se
constituem no mesmo nivel.11

Em suma, as primeiras estruturas concretas repousam todas sobre
as operagoes de classe e de relagoes (mas sem esgotar a 16gica das classes,
nem a das relagées) e as organizam segundo leis de fécil definigdo. Estas
estruturas, cuja conseqiiéncia psicol6gica mais direta € a constituigdo das
nogdes de conservagio, sio as que nés chamamos de "agrupamentos
elementares”, por oposicdo aos grupos légicos e as redes do nivel supe-
rior. Sua fungdo essencial consiste em organizar, um apds outro, os
diversos dominios da experiéncia, mas sem que haja ainda diferenciagao
completa entre o contedo e a forma, pois as mesmas operagdes se
aplicam inicialmente 3 quantidade de matéria, um ou dois anos depois, ao
peso, e ainda, um a dois anos depois, ao volume.

1 Quanto 2 construgio do nimero, ela ocorre na mesma idade, em sua forma operatéria. Até
0s6-7 anos(nascriancas de Genebra), jé existem nimeros "figurados” para as pequenas colegdes,
mas sem as caracterfsticas de conservagao, préprias & operacdo. Por exemplo, depois de ter
colocado seis fichas vermelhas em correspondéncia, termo a termo, com seis fichas azuis (no
comego ela se limita a construir uma fileira do mesmo comprimento, sem correspondéncia),
bastar4 comprimir ou espacar uma das colegdes para que o sujeito de 5-6 anos ndo creia mais na
equivaléncia. Por volta dos 7 anos, ao contrério, constitui-se a seqiiéncia dos niimeros, gracas s
operages, que consistem simultaneamente em adicionar, de maneira inclusiva (classe), ¢ em
ordenar (seriagio) com aoperacdo inversa; a primeira fornece a conservagio do todo, ¢ a seriagdo
fornece o meio de distinguir uma unidade da seguinte. O nimero inteiro pode ser, assim,
concebido como sintese da classe e da relagao assimétrica (ordem), de onde vem seu cardter,
simultaneamente ordinal e cardinal. A maior parte dos resultados que nés publicamos sobre este
assunto, com A. SZEMINSKA, em 1940 (PIAGET e SZEMINSKA, La genése du nombre chez
Penfant, Delachaux et Niestlé, 1940), foram confirmados também pelo psicélogo infantil
soviético M. KOUSTIOUK, de Kiev.
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4 — Aos 11-12 anos (com um nivel de equilibrio por volta de 14-15
anos), aparecem novas operagoes pela generalizagio progressiva a partir das
precedentes: sdo as operagies da "l6gica das proposigdes”, que podem, dai
em diante, versar sobre enunciados verbais (proposigdes), quer dizer, sobre
simples hipdteses, € ndo mais exclusivamente sobre objetos. O raciocinio
hipotético-dedutivo torna-se possivel, e, com ele, a constituigio de uma
l16gica "formal" quer dizer, aplicivel a qualquer conteiido.

Duas novas estruturas de conjuntos se constituem, agora, e marcam o
acabamento das estruturagdes do nivel precedente, incompletas até entdo.
Sio elas:

A. — A "rede" da l6gica das proposigdes, reconhecivel pelo apareci-
mento das operagées combinatérias. E importante constatar, por volta dos
11-12 anos (esta idade é sempre relativa aos meios sociais estudados) a
capacidade do pré-adolescente de achar pela primeira vez, ¢ sem ensinamen-
to escolar sobre este assunto (pelo menos em Genebra), métodos sistemdticos
para agrupar os objetos, de acordo com todas as combinagoes n a n (até n=3,
4 ou 5). Por exemplo, numa experiéncia de B. Inhelder, dao-se ao sujeito 4
bocais contendo liquidos incolores e inodoros. Dois deles tém adicionadas
algumas gotas de um conta-gotas que lhes ddo uma cor amarela; um terceiro
¢ neutro, e o quatro contém um descolorante. A tarefa consiste, simplesmen-
te, em reproduzir a cor amarela, ¢ os sujeitos de 11-12 anos procedem
segundo uma combinatéria sistemética, desconhecida até entio.!2 Ora, as
operagdes proposicionais, que se constituem no mesmo nivel, repousam
precisamente sobre uma combinatéria. E portanto dificil admitir que seja por
acaso que se constitua, na mesma idade e em todos os dominios, a capacidade
de combinar os objetos ou as proposigoes, quando no nivel das operagdes
concretas nao existiam sendo sistemas simples de encadeamentos. Do ponto
de vista matemdtico, pode-se exprimir o fato dizendo que aos conjuntos
simples se superpde "o conjunto de todos os subconjuntos”, que € uma rede
¢ que fundamenta simultaneamente as operagdes combinatdrias e as da 16gica
das proposigdes.

B. — Em estreita correlagiao com a estrutura das redes, constitui-se uma
estrutura de "grupo" de quatro transformagoes (grupo de Klein), que tem
igualmente grande importincia nos raciocinios caracteristicos deste Gltimo
nivel. Tomemos uma operagao proposicional, tal que "ou p € verdadeiro, ou
g, ou um e outro", o que simbolizamos por p v q. Chamemos de I a
transformacio idéntica, que deixa p v g imutdvel. Mas podemos negar esta

12 B INHELDER et J. PIAGET, De la logique de I’enfant d la logique de I’adolescent, Paris,
P.U.F., 1955, Cap. VII.
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operagio, o que dé (chamando N a inversio ou negagio): N (p v ) =p. g
("nem p nem g"). Podemos também estabelecer a reciproca R, dep v g, seja
pV q("oundo-p oundo-q") e sua correlativa C, que é p. g ("ao mesmo tempo
p ¢ q"). Ou, entdo, o grupo comutativo: NR=C; NC=R; CR=Ne NRC=I.

Ora, aqui, novamente, esta estrutura nio intervém apenas aos racioci-
nios verbais do adolescente, mas também numa quantidade de raciocinios
experimentais que sio transformados por esta capacidade formal. Por exem-
plo, quando se trata de raciocinar sobre um sistema em equilibrio mecdnico
ou hidrostatico, tem-se a acdo = I, sua negagdo = N; a reagio = R ¢ a sua
negagio = C. Ou, ainda, se se trata de dois sistemas de referéncia conjugados,
como, por exemplo, os do movimento de um caracol sobre uma prancheta
que deslocamos, tem-se também para um dos sistemas Ie N, e para o outro
as transformagdes R e C com todas as combinagdes entre dois. Mas, € na
aquisicdo do esquema operatério das proporgoes matematicas que esta
estrutura exerce seu papel mais geral, pois se tem para uma Operagao x a
proporgéo l6gica %xx_ = % Ora, € igualmente nesta mesma idade, como se
observa em quase toda parte, que a nogdo de proporgéo se torna acessivel a
crianga.l3

Dito isto, podemos voltar ao nosso problema. Como explicar que, partindo
de uma surpreendente insensibilidade as dedugdes mais simples, a crianga
chegue, por etapas progressivas, a experimentar estes estados de consciéncia
especifica, que caracterizam a necessidade 16gica de, se p é verdadeiro (p. ex.,
A=B e B=C), logo q é necessariamente verdadeiro (A=C)? Quatro fatores
distintos podem se invocados a este respeito: o inatismo das estruturas no
sistema nervoso, a experiéncia fisica, a transmissio social e as leis prob-
abilisticas de equilibrio. '

J4 falamos suficientemente do fator de inatismo para que néo precise-
mos retornar a este ponto. Lembremos simplesmente que, se as coordenagées
nervosas determinam o quadro das possibilidades ¢ impossibilidades, no
interior do qual se construirdo as estruturas l6gicas, estas coordenagoes nao
contém antecipadamente, em estado preformado, estas estruturas enquanto
16gicas, quer dizer, enquanto que instrumentos do pensamento. Portanto, é
necessiria toda uma construcio, para levar do sistema nervoso a logica, e,
assim, ndo pode ser considerada como inata.

Seria preciso, agora, considerar a necessidade l6gica como extraida da
experiéncia fisica, e as regras l6gicas como constituindo as leis mais gerais

13 para estas estruturas, ver B. INHELDER e J. PIAGET, De la logique de ’enfant a la logique
de P’adolescent, Paris, P.U.F., 1955, 3* parte.
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dos préprios objetos ("a fisica do objeto qualquer” de que fala Gonseth)?
Certamente, € apenas na ocasido das agoes exercidas sobre os objetos, que
se constituem as estruturas l6gicas e, por isso, temos insistido no fato de que
a fonte das operagées logicas € apenas a prépria agdo, a qual nio pode,
naturalmente, ter lugar sendo quando exercida sobre objetos. Por outro lado,
a existéncia de um nivel de "operagGes concretas” mostra que, antes de se
empregarem puros enunciados verbais ou "proposi¢oes”, a 16gica se organiza
no meio das manifestagoes préticas, versando sobre os objetos. Fica evidente
que as leis fisicas dos objetos estio em conformidade com as regras de

" conservagio (ou de identidade), de transitividade, de comutatividade etc.,

bem como as operagdes de adigdo (e seu inverso, a dissociagio ou subtragio)
e de multiplicagdo (e seu inverso, a abstragdo légica: se A X B = AB, entio
AB: A = B), isto €, com as estruturas 16gicas mais gerais.

Todavia, ndo se deve esquecer um fato fundamental: € que a agio
modifica constantemente os objetos e estas transformagoes sdo igualmente
objeto de conhecimento. Uma das proposigdes essenciais de K. Marx, em
sociologia, € que 0o homem age sobré a natureza, com o objetivo de produzir,
estando ao mesmo tempo condicionado pelas leis da natureza. Esta interagao
entre as propriedades do objeto ¢ as da produgido humana € encontrada na

-psicologia do conhecimento: nio se conhecem os objetos sendo agindo sobre

eles ¢ neles produzindo alguma transformacio. Por exemplo, as operagdes
l6gicas que tratam de classificar ou seriar, consistem em "produzir” colegdes
ou uma certa ordem de sucessdo por meio dos objetos, cujas propriedades se

_utilizam para este propdsito.

Deste ponto de vista, compreende-se, entio, como se constitui a
necessidade 16gica, pois ela ficaria inexplicivel se consistisse apenas numa
leitura das propriedades do objeto. Por exemplo, se a "operagio idéntica" =0,
que vem a ser uma adicio (ou subtragio) da classe nula 0, resulta necessa-
riamente da composigio entre a operagio direta +A e a operagio inversa - A,
donde +A -A = 20, isto significa que acrescentar um conjunto depois de
retird-lo equivale a nada acrescentar nem tirar. O sentimento de necessidade
que acompanha esta evidéncia ndo é apenas a simples constatagido das
propriedades dos objetos da colegdo A (o que daria lugar a uma constatagio
pura e ndo a uma consciéncia de necessidade), mas resulta da coordenagio
das agoOes de acrescentar e de retirar, na produgio de uma tal classificagdo.

Mas, se a agdo intervém assim na estruturagio das operagoes légicas,
¢ claro que se necessita reservar uma parte para o fator social, na constituigio
destas estruturas, pois o individuo nunca age s6, mas € socializado em graus
diversos. E claro, por exemplo, que a necessidade inerente ao principio de
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contradigdo apresenta todos os caracteres, além daqueles da coordenagio das
agdes, de uma verdadeira obrigagio coletiva, pois € sobretudo frente aos
outros que somos obrigados a ndo nos contradizermos. Assim, se dizemos
um dia o contririo do que dissemos na véspera, ser-nos-ia ficil esquecer esta
contradi¢do, se nossos parceiros sociais ndo nos obrigassem a escolher ¢
permanecer fiéis as afirmagdes escolhidas. Mas, € necessdrio introduzir
distingdes nos diferentes tipos possiveis de contato social, pois nem todos
conduzem igualmente 3 16gica. As regras 16gicas ndo sao impostas pelogrupo
social como as regras de gramitica, tais como o acordo do verbo e de seu
sujeito, etc., quer dizer, pela simples autoridade do uso e do consentimento
comum. A forma de interagdo coletiva que intervém na constituigio das
estruturas 16gicas é essencialmente a coordenagio das agdes interindividuais
no trabalho em comum e na troca verbal. Com efeito, se analisarmos esta
coordenagdo coletiva das agdes, percebemos que tal coordenagio consiste
ainda em operagdes, mas interindividuais e ndo intra-individuais; o que um
faz, por exemplo, é completado pelo que faz um outro (adigdo), ou corres-
ponde ao que fazem os outros (correspondéncia multiplicativa), ou ainda, o
que um faz difere do que fazem os outros, mas certas pistas permitem
relacionar estes pontos de vista diferentes (reciprocidade) etc. Por outrolado,
as lutas e oposigdes fazem intervir as negagoes e operagdes inversas etc. Em
suma, as coordenagdes intra-individuais das agdes e, por outro lado, a vida
social que as unifica ndo estdo em oposigao: hd identidade bésica entre as
operagdes interindividuais e as operagdes intra-individuais, de tal forma que
estas nao podem ser isoladas, a nio ser por abstracdo, do meio de uma
totalidade onde os fatores biolégicos e os fatores sociais da a¢do estdo em
continua interagdo.14

Mas, um quarto fator, freqiientemente esquecido, deve ser invocado,
pois o futuro das pesquisas mostrard, por certo, e cada vez mais, sua
importincia: ¢ o fator de equilibrio, ligado as consideragdes probabilisticas.
Fica claro, de inicio, que cada um dos trés fatores precedentes estd subordi-
nado, por sua vez, as leis de equilibrio e que sua prépria interagdo inclui um
aspecto de equilibragdo. Assim € que a coordenagio das agoes de um sujeito
individual se manifesta sempre por desequilibrios momentineos (correspon-
dendo as necessidades ou aos problemas) e por reequilibragées (correspon-
dendo as satisfagées e as solugdes). Da mesma forma, fica evidente que a
coordenagio social das a§6es comporta desequilibrios ¢ formas de equilibrio,
e que as interferéncias entre os fatores individuais (neurolégicos etc.) e os

14 yer PIAGET, La psychologie de !intelligence, Paris, A. Colin, Cap. VL.
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fatores sociais da agio resultam de uma continua equilibragdo. Mas a nogio
de equilibrio apresenta um sentido bem mais preciso na psicologia das
operagdes 16gicas do que nos outros dominios. Vimos que uma operagio é
essencialmente uma agfo reversivel, pois numa operagao dada (como +A ou

+1) pode-se sempre fazer corresponder seu inverso (-A ou -1). E esta

reversibilidade que faz a crianga compreender a conservagio de uma quan-
tidade ou de um conjunto em caso de modificagdo de sua disposigdo espacial,
pois quando esta modificagio é concebida como reversivel, significa que ela
deixa invaridvel a quantidade em questio. Esta reversibilidade se desenvolve
progressivamente, no curso da evolugio mental da crianga. Enquanto o nivel
senso-motor conhece apenas uma reversibilidade pritica no espago préximo
(o "grupo dos deslocamentos" que se constitui durante o segundo ano do
desenvolvimento), e, enquanto as representagdes pré-operatérias apresen-
tam, no plano do pensamento, apenas uma semi-reversibilidade ligada a
regulagdes ou compensagdes aproximadas (correcio de um erro depois de
um exagero etc.), as operagdes concretas comportam duas formas paralelas
de reversibilidade (a inversdo ou negagio, para as operagdes de classes, € a
reciprocidade, para as operagGes de relagoes). Enfim, no nivel das operagoes
formais, o grupo INRC resume estas duas formas de reversibilidade num
sistema \inico, por composicio das inversdes e das reciprocidades. Ora, esta
reversibilidade crescente constitui seguramente uma marcha para o equili-
brio, pois fisicamente o equilibrio se define precisamente pela reversibilida-
de: um sistema estd em equilibrio quando todas as transformagées virtuais
(equivalendo aqui as operagdes possiveis) se compensam, quer dizer, que a
cada transformagao possivel corresponde uma outra, orientada em sentido
inverso da primeira e de valor igual. Dizer que as operagdes se organizam
em estruturas reversiveis ou dizer que elas tendem para certas formas de
equilibrio significam, portanto, a mesma coisa.

Ora, esta marcha para o equilibrio apresenta grande importincia te6-
rica, pois se pode esperar que fornega, qualquer dia, um cédlculo fundado em
consideragdes probabilisticas. Se pensamos, por exemplo, no segundo prin-
cipio da termodindmica, facilmente explicivel pelo cdlculo das probabilida-
des, compreendemos por que a intervengio do equilibrio representa um
quarto fator, suscetivel de acrescentar sua influéncia a dos precedentes na
explicagdo da formagdo das estruturas ¢ da necessidade l6gica.

HI. O desenvolvimento das percepgées

Estas consideragdes probabilisticas se aplicam com mais facilidade ao
estudo do desenvolvimento das percepgdes, onde ji chegamos a alguns
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esquemas e instrumentos de célculos bastante preciosos para explicar certo
niimero de fendmenos e mesmo, ocasionalmente, para prever um ou dois novos.

O estudo genético das percepgdes e, em particular, das "ilusoes"
perceptivas é muito instrutivo, pois permite dividir os fendmenos percepti-
vos, que sdo tdo complexos € ainda mal conhecidos (apesar dos esforgos da
psicologia cientifica) ja hd mais de um século, em categorias de significagao
bem distintas, fundando-se sobre seu desenvolvimento com a idade.

Observam-se, com efeito, pelo menos trés tipos de evolugdo das ilusoes
perceptivas com a idade: aquelas que permanecem relativamente constantes
ou diminuem de importancia com o desenvolvimento (p. ex., as ilusoes dos
angulos de Miiller-Lyer, de Delboeuf etc.), aquelas que aumentam de impor-
tincia com a idade (p. ex., a superavaliagio das verticais comparadas as
horizontais), ¢ aquelas que crescem até certo nivel (9-11 anos em geral) para
diminuirem um pouco, depois (p. ex., a ilusdo de peso, a comparagdo das
obliquas etc.). Ora, enquanto que as duas Gltimas categorias, que alids estdo
bastante préximas uma da outra, constituem a contraposigio das atividades
perceptivas ou senso-motoras diversas, onde intervém os movimentos do
olhar, o relacionamento com as referéncias A distincia etc., as ilusdes da
primeira categoria tém base, ao contrério, em efeitos mais "primérios", quer
dizer, numa interagio quase simultinea de todos os elementos percebidos
num mesmo campo. Comegaremos entdo por elas.

Em lugar de nos contentarmos neste assunto com a interpretagao
"gestsltica", que é uma boa descrigao, mas de forma alguma uma explicagéo,
procuramos, por um lado, reduzir o conjunto das ilusdes primérias (a0 menos
no campo das ilusdes geométricas planas) a uma mesma lei quantitativa e,
por outro iado, explicar esta lei por consideragGes probabilisticas.

A lei em questdo ndo busca, naturalmente, determinar o valor absoluto
das ilusoes, pois este valor diminui, em média, com a idade e varialargamente
de um individuo a outro. O que ela busca, diante das vérias ilusoes que se
podem produzir variando as dimensdes ou as proporgdes de uma figura, €
determinar qual serd o aspecto da curva dos erros em fungdo destas transfor-
magdes e, principalmente, em relagao a que proporgdes da figura se obterd a
ilusdo positiva maximum, a ilusdo negativa maximum e a ilusdo nula mediana,
quer dizer, o ponto de passagem entre as ilusbes positivas e as negativas.

Seja, por exemplo,!5 um retingulo cujo lado A de Scm deixamos
constante ¢ fazemos variar o outro lado A”. As medidas experimentais
mostram ndo apenas que quando A > A’, 0lado A é superavaliado e o lado

15 5. PLAGET e M. DENIS-PRINZHORN, "L’estimation perceptive des cdtes du rectangle”,
Archives de Psychologie, Genéve, t. XXXIV, 1953, pigs. 109-131.
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A’ subavaliado (em todas as idades), mas, ainda, que o maximum desta ilusdo
positiva tem lugar quando A’ é o menor possivel, ou seja, quando o retingulo
se reduz a uma linha reta. Por outro lado, quando A’ = A (quadrado) ocorre
a ilusdo nula mediana e quando A’ > A, é 0 A’ que € superavaliado; mas nao
o ¢ indefinidamente, ¢ se aumentamos ainda A’, a curva destas ilusdes
negativas nio é mais uma reta, mas uma hipérbole eqiiilitera, tendendo para
uma assintota.

A curva experimental obtida desta forma apresenta o mesmo aspec-
to em todas as idades, mas como o erro diminui com a idade, esta curva
se achata, sem perder todavia suas caracteristicas qualitativas. Ocorre o
mesmo (mas com curvas de formas bem diferentes) com muitas outras
ilusGes que nés estudamos entre 5-6 anos € na idade adulta:16 por exem-
plo, as ilusées de Delboeuf (circulos concéntricos), dos dngulos, da
mediana dos angulos, de Oppel-Kundt (espagos divididos), das curvatu-
ras, de Miiller-Lyer etc.

Ora, coisa interessante, podemos reunir todas as curvas obtidas assim
numa lei Gnica, que se especifica diversamente, segundo as figuras e permite em
cada um dos casos construir uma curva tedrica, cuja correspondéncia com as
curvas experimentais se revelou, até agora, bastante satisfatoria. Exporemos esta
lei em poucas palavras, apenas para fixar as idéias, mas nosso objetivo aqui é
antes de tudo o de mostrar como ela se explica por consideragoes probabilisticas.

Seja L; = ao maior de dois comprimentos comparados numa
figura (p. ex., o lado grande do retingulo) e L, = a menor dos dois
comprimentos (p. ex., o lado pequeno do retingulo): seja Lmax o
maior comprimento da figura (no caso do retingulo Lmax = Ly mas
se L | e L, sdo duas retas que se prolongam em Lmax = L1+L, etc.);
seja L = ao comprimento escolhido como unidade e sobre o qual s¢ faz a
medida (no caso do retingulo L = L ou L , conforme a figura); seja n o
nimero das comparagées (L ; — L 5) que intervém na figura e seja S = a
superficie. .

Agora, se chamamos a ilusdo de P, temos a lei:
:(LI—LZ)sz(nL:Lmax) nL(Ll-Lz)Lz

S S . Lmax
Por exemplo, no caso dos retingulos, se A > A’(ouentioL=Ace

P=

> >

n= == 1),sendo A constante ¢ A’ varidvel,

16 ver "Recherches sur le développement des perceptions”, no -1-XXV, em Archives de
Psychologie, Genéve, de 1942 a 1955.
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-+ (A -A)A’x (A:A)= A-A

P AA’ A

- A’ . .
eseA’>A(ouentioL=Aen= X—) sendo A ainda constante e A’ varidvel:

(A’- A)Ax(A:A) A -A
- AA’ N

Vé-se como € simples esta lei, que se reduz a uma diferenga multipli-
cada pelo pequeno termo (L; — L ) L 5, a uma relagdo (nL: Lmax) e a um
produto (S).

Ora, esta férmula, que chamamos de "lei das centralizagdes relativas”,
se explica, da maneira mais direta, por consideragées probabilisticas, que
explicam, a0 mesmo tempo, a lei de Weber e o fato de que os efeitos
provenientes destes mecanismos diminuem com a idade.

Coloquemos, inicialmente, como hipétese, que todo elemento cen-
tralizado pelo olhar € superavaliado por este fato mesmo. Este "efeito de
centralizagdo" pode ser observado na visao taquistoscépica: se o sujeito
fixa um segmento de reta, comparando-a a um outro segmento que
permanece na periferia, o segmento centralizado €, entdo, superavaliado
(o fendmeno, alids, € muito complexo, pois, além destes fatores topogra-
ficos, intervém a atengao, a nitidez, a ordem ¢ os tempos de apresentagao
etc., sem contar os fatores técnicos de distdncia entre o sujeito e a imagem
apresentada, de dngulos etc.).

Ora, quer esta superavaliagio por centralizagdo derive, fisiologica-
mente, da irradiagdo das células nervosas excitadas, como € provavel, quer
entrem ai outros fatores (como os pequenos movimentos oscilatérios do
globo ocular, que exercem sem divida um papel na exploragdo visual da
figura etc.), € facil relacionar a ela um esquema probabilistico cuja signifi-
cagio é ao mesmo tempo fisiolégica e psicolégica.

Partamos de uma simples linha reta de 4-5cm apresentada a percep-
¢do, e dividamo-la, em pensamento, num certo nimero se segmentos
iguais, por exemplo N = 1000. Admitamos, por outro lado, seja na retina,
seja nos 6rgios de transmissdo, seja no cértex visual, um certo nimero
de elementos, cujo contato com ao menos uma parte destes 1000 segmen-
tos é necessario para a percepgio da linha. Suponhamos, por exemplo,
que um primeiro grupo destes elementos nervosos (durante um primeiro
tempo f) "entre em contato” com BN segmentos, onde B ¢ uma fragao
constante. Faltaram agora N; segmentos que ainda ndo entraram em
contato, seja: '

P=

N, = (N-NB) = N(1 - B)
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Ap6s os segundos n contatos, restardo a N, segmentos, que ainda nao
entraram em contato:

N; =(N; _N;B)=N(1-B);

Apbs os terceiros n contatos, restario N3 segmentos, que ainda nio
entraram em contato, seja:

N; = (N; -N;B) =N (1 - B)... etc.

A soma dos segmentos que entraram em contato seré de NB, depois de
(NB + Ny B), depois de (NB + Ny B + N,B) etc. Estas somas fomecem, assim,
o modelo do que poderia ser a superavaliagiio progressiva (momenténea ou
mais ou menos durével), devido 3 centralizacio sobre uma linha, percebida
durante os tempos correspondentes a s, 2n, 3n, ctc. ou com intensidade ou
nitidez crescentes etc. Ora, vé-se que este modelo obedece desde o principio
a uma lei logaritmica, pois & progressio aritmética , 2n,.3n, etc... correspon-
de a progressio geométrica (1 —B), (1 — B, (1 - B)? etc...

Procuraremos, agora, imaginar, da mesma forma, o que se produziré na
comparagio visual entre duas linhas retas, que nés chamaremos de LieL,,
deixando L , invarifvel e dando sucessivamente a L os valores Ly =L ; depois,
L, = 2L, depois, Lj = 3L, etc. Dividamos de novo estas duas linhas em
segmentos iguais, podendo cada uma tornar-se o objeto de um "ponto de
contato”, no sentido indicado anteriormente. Mas o que aumenta a comparacio
entre L, e L, é que cada contato sobre L; pode corresponder ou nioa um contato
sobre L , e inversamente. Nés chamaremos estas correspondéncias entre pontos
de contato de "acasalamento” e admitiremos que a comparacio nio dé lugar a
nenhuma superavaliagio ou subavaliagio, se a juncdo € completa, enquanto que
uma jungio incompleta acarreta a superavaliagio relativa da linha que nio foi
completamente acasalada (porque entio hd encontros sem jungdo, quer dizer,
superavaliagio por centralizagio, nio compensada por uma superavaliagdo da
outra linha). O problema entdo é calcular a probabilidade do "acasalamento”
completo e, ainda aqui, a solugdo € muito simples.

Chamemos p a probabilidade de que um ponto A sobre uma das linhas
seja acasalado a um ponto B na outra linha. Se introduzimos um segundo
ponto de contato C nesta outra linha, a probabilidade de acasalamento entre
A e C serd _tambéin de P, mas a probabilidade de que A seja acasalado
simultaneamente a B ¢ a C, serd de p,. A probabilidade de acasalamento entre
A, numa linha, e B, C e D, na outra, seré entdo de p; etc. ‘

Se Ly = L  com n pontos sobre Ly ¢ m (=n) sobre L, a probabilidade
de acasalamento completo serd, por conseguinte, (pn) mL;=L 5.

Se L, = 2 L,, a probabilidade de acasalamento completo serd, por
conseguinte, de:
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(@) P]™ = ()™ =p™ B para Ly = 2L 5.

Teremos da mesma forma:

{[@")p"] p}™ = p™-30 para Ly = 3L 5... etc.

Ou seja, & progressao aritmética dos comprimentos de L; (seja =L »;
2L ,; 3L , etc.) corresponde a progressdo geométrica das probabilidades de
acasalamentos completos, o que constitui de novo uma lei logaritmica.

Ora, percebemos de saida que esta lei logaritmica, que explica a supera-

valiagdo relativa da maior de duas linhas comparadas, comporta diretamente, a

titulo de caso particular, a famosa lei de Weber, que se aplica 3 percepgio dos
limiares diferenciais ¢ mesmo, de forma atenuada, 3 percepgio de quaisquer
diferengas. Admitamos, por exemplo, que as linhas L; e L 5 apresentem, entre
elas, uma diferenga x constante e que alonguemos progressivamente, em seguida,
estas linhas L; e L ,, deixando invarifivel sua diferenca absoluta x. E ficil, entiio,
compreender, em fungdo do esquema precedente, por que esta diferenga x ndo
permanecerd idéntica a ela mesma, mas serd percebida segundo uma deformagio
proporcional ao alongamento das linhas L; ¢ L ,. E inttil fornecer, aqui, este
célculo, que nés publicamos em outra parte,!” mas vé-se facilmente como se
explica, pelas consideragdes precedentes sobre a probabilidade de acasalamento,
o fato de que a lei de Weber apresente uma forma logaritmica.

Voltemos agora a nossa lei das centralizagGes relativas e vejamos como
ela se explica por meio destas probabilidades de contato e de acasalamento,
quer dizer, por meio dos mecanismos de superavaliagdo por centralizagéo,
que nos parecem explicar todas as ilusées "primdrias”.

Para compreender o fato, convém comegar por classificar as quatro
variedades de acasalamento possiveis: se comparamos duas linhas desiguais
L,>L ,, podemos distinguir as variedades seguintes:

1. Os "acasalamentos de diferenga” D, entre a linha L 5 ¢ a parte da
linha Ly que ultrapassa L, isto €, a parte (L; — L ;). Os acasalamentos de
diferenga serdo assim em niimero de (L; —L )L 5 e vemos logo neste produto
a expressdo essencial que intervém na lei das centralizagoes relativas.

2. Existem, por outro lado, "acasalamentos de semelhanga" R, entre a
linha L ; e a parte da linha L; que € igual a L 5. Estes acasalamentos serdo
entio em ntimero de L ,2.

3. Podem-se distinguir ainda os acasalamentos D’, entre a parte de L;
igual a L e o prolongamento virtual de L , até a igualdade com L, ou seja,
(Lj —L ). Estes acasalamentos D’ terdo, de novo, o valor (L; _L ;)L ;.

17 5. PIAGET, "Essai d’une nouvelle interprétation probabiliste des effets de centration, de la
loi de Weber et de celle des centrations relatives”, Archives de Psychologie, Gendve, t. XXXV,
pégs. 1-24, 1955.
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4. Enfim, pode-se conceber acasalamentos D”’ entre a parte (L - L ,)
da linha Ly, e o prolongamento virtual de L., de que falamos. O valor de D’
serd entio (L; ~L 5)%.

Dito isto, para compreender a razéio da lei das centralizagdes relativas,

coloquemo-1a na forma seguinte:

Pums (L-L)L x nL
S ~ Lmax’

Vé-se agora que o numerador da primeira fragdo, ou seja, (Ly _L ;)L 5,
corresponde aos acasalamentos de diferenga, que acabamos de escrever.

Quanto & superficie S, ela corresponde, em todos os casos, ao
conjunto dos acasalamentos possiveis, compativeis com as ligagées da
figura. Numa figura fechada, como o retingulo, estes acasalamentos
possiveis sio apenas os acasalamentos de diferenga D e de semelhanga
R. Com efeito, a superficie do retdngulo, que € L; X L,, pode ser anotada
assim: LyL, = L2 + (L; — L,): ou L,2 = acasalamentos R, e (L; — L)L,
= acasalamentos D. Nas figuras abertas, como a linba L; + L,, a superficie
(L, + L,)? corresponde a todos os acasalamentos D + R + D’ + D”’ ndo
apenas entre L; ¢ L,, mas também entre L; ¢ Lmax. Quer dizer, a primeira
fragdo da lei, ou seja [(Ly _L;) L,]/S exprime simplesmente uma relagio
probabilistica: a relagio entre os acasalamentos de diferenga D (sobre os
quais sdo feitos os erros de superavaliagio) e o conjunto dos acasalamen-
tos possiveis. :

Quanto a segunda fragio nL./ Lmax, ela exprime a relagdo do nimero
de pontos de contato ou de acasalamentos possiveis sobre a linha medida por
L, em relagiio ao nfimero de pontos do comprimento total Lmax: esta relagao
desempenha apenas papel de corretor em relagio A primeira fragdo (nas

* figuras fechadas esta segunda fragio tem valor geral).18

Compreende-se, assim, a significagio da lei das centralizagdes relati-
vas, que é de uma simplicidade elementar: exprime simplesmente a propor-
¢do dos "acasalamentos” possiveis de diferenga D, em relagio ao conjunto
da figura. Ora, como sdo estes acasalamentos que ddo lugar aos erros,
segue-se que esta lei é vdlida para todas as figuras planas (dando lugar as
ilusGes "primdrias") e indica apenas o aspecto geral da curva dos erros
(méxima e ilusio nula mediana), independente do valor absoluto destes.
Quanto a este valor absoluto, depende do cariter mais ou menos completo
dos acasalamentos e agora se compreende bem por que estes erros "primé-

18 5 PIAGET ¢ M. LAMBERCIER, "Essai sur un effet 'd’EinstpHung" survenaat au cours de
perceptions visuelles sucessives (Effet Usnidze), in Archives de Psychologie, Gendve, i. XXX,
1944, p4gs. 139-196.
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rios" diminuem com a idade: € simplesmente porque, com os progressos da
atividade explorat6ria visual, os acasalamentos se multiplicam sempre mais.
Mas existe, como nés vimos, uma segunda categoria de ilusGes per-
ceptivas: sio aquelas que aumentam com a idade, sem interrupgio ou com
um teto por volta dos 9-11 anos ¢ uma ligeira diminuigio posterior. Estes
erros nio dependem mais da lei das centralizagGes relativas (embora os
cfeitos de centralizaciio ainda interfiram) ¢ se explicam da mancira seguinte:
com a idade, as atividades perceptivas de exploragio ¢ comparagio a distin-
cias crescentes no espago (transporte espacial por meio dos deslocamentos
do olhar) e no tempo (transporte temporal das percepgdes anteriores sobre as
seguintes ¢, por vezes, antecipagdes ou Einstellungen) intervém cada vez
mais. Ora, estas atividades contribuem, em geral, para diminuir os erros
perceptivos, gragas aos acasalamentos que ¢las multiplicam. Mas, em outros
casos, elas podem provocar contrastes ou assimilagGes entre clementos
distantes que, nas criangas, nio sfo relacionados e, portanto, nio produzem
erros. E nestes casos que nés falamos de erros "secunddrios", porque consti-
tuem o produto indireto de atividades que, normalmente, conduzem a uma
diminuicdo dos erros. ‘
Bom exemplo € o das ilusGes de peso, ¢ seu equivalente visual
imaginado pelo psicélogo russo Usnadze, sobre o qual fizemos um estudo
genético com Lambercier. Apresentamos aos sujeitos, em visio taquistoscé-
pica, um circulo de 20mm de didmetro, ao lado de um outro de 28mm. Uma
vez conseguida a impreghagdo, apresentamos nos mesmos lugares dois
circulos de 24mm: aquele que substitui o circulo de 20mm € entdo supera-
valiado por contraste, ¢ aquele que substitui o circulo de 28mm € igualmente
subavaliado, por contraste. Ora, a iluséo aumenta com a idade, se bem que,
em si mesmos, os efeitos de contraste, que dependem naturalmente do
mecanismo das centralizagdes relativas, diminuam com a idade. A razio
deste paradoxo € simples: para que haja contraste, € necessirio que os
elementos anteriores percebidos (28 + 20mm) sejam relacionados aos ele-
mentos (24 + 24mm) e esta ligagdo € devida a uma atividade que podemos
chamar de "transporte temporal” ¢ que aumenta com o desenvolvimento
(como constatamos em muitas outras experiéncias). Se as criangas (de 5-8
anos) fazem menos transportes temporais, o resultado serf um contraste
menor, por falta de relacionamento ¢, mesmo se o contraste, quando a
aproximagio tem lugar, € mais forte na crianga que no adulto, a ilusio serf
mais fraca. Mas, nio serd arbitririo admitir que o transporte temporal seja
uma "atividade” que aumenta com o desenvolvimento? Nio; e a melhor
prova disso € que, no adulto, a ilusdo nio € apenas mais forte, mas também
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desaparece mais rdpido quando se reproduz muitas vezes a apresentagio (24
+ 24). Na crianga, ao contrério, a ilusdo € mais fraca, mas dura mais tempo
(ndo hé extingdo ripida por causa da perseveragio). O transporte temporal
¢, portanto, uma atividade suscetivel de controle, o que é o melhor critério
de uma atividade.

Exemplo impressionante de ilusio que aumenta com a idade € a
superavaliagdo das verticais em relagio as horizontais. Estudando com A.
Morf a figura em L, segundo suas quatro posigées L ]| e, encontramos:
1% que o erro na vertical aumenta com a idade; 2° que aumenta com o
exercicio (5 repetigses) em lugar de diminuir imediatamente neste caso,
como as ilusdes primdrias; 3% que depende da ordem de apresentagio das
figuras, como se houvesse transferéncia do modo de transporte espacial (de
baixo para cima ou de cima para baixo).

Também meu aluno Wursten, estudando a meu pedido a comparagio
de uma vertical de Scm e de uma obliqua de Scm (separada por um intervalo
de Scm e inclinada em vérios graus),19 encontrou que as criangas de 5-7 anos
conseguiam avaliagées muito melhores que os préprios adultos: o erro
aumenta com a idade até 9-11 anos, para diminuir um pouco, em seguida.

Ora, o aumento, com a idade, destes erros nas verticais ou obliquas etc.
parece explicar-se da maneira seguinte. O espago perceptivo das criangas é
menos estruturado que o dos adultos —segundo as coordenadas horizontais
e verticais — porque esta estruturagio supde o relacionamento dos objetos
percebidos com os elementos de referéncia, situados a distincias que exce-
dem as fronteiras das figuras. Com o desenvolvimento, ao contrério, hd um
relacionamento com um quadro sempre mais amplo e afastado, em fungio
das atividades perceptivas de relacionamento etc., o que leva a uma oposigio
qualitativa, cada vez maior, entre as horizontais e as verticais. Em si mesmo,
o erro na vertical ¢, sem divida, devido a uma distribuigio dos pontos de
centralizagdo e de "contatos" na vertical, cujas partes superior e inferior s6
sdo simétricas, do ponto de vista perceptivo (o alto € "aberto", enquanto que
o baixo € "fechado" na diregio do solo), na horizontal, cujas duas metades
sdo perceptivamente simétricas. Mas, na medida em que as criangas menores
tém um espago menos estruturado segundo as coordenadas, por falta de
atividade perceptiva que faga o relacionamento 2 distincia, elas sdo menos
sensiveis a esta diferenga qualitativa da horizontal e da vertical e & assimetria
perceptiva desta Gltima, assimetria que é fungdo do quadro geral da figura.

19 4. Wurstein, "L’evolution des comparaisons de longueurs de I’enfant a I’adulte, in Archives
de Psychologie, Genéve, t. XXXII, 1947, pigs. 1-144.
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No total existe, portanto, além dos efeitos "primérios” provenientes da
lei das centralizagGes relativas, um conjunto de atividades perceptivas de
transporte, comparagdes 2 distincia, transposigdes, antecipagdes etc. E as
atividades que chegam em geral a atenuar os erros primérios podem provocar
erros secundérios quando elas relacionam 2 distincia elementos em contraste
etc., isto €, provocam ilusGes que ndo produziriam sem este relacionamento.

Mas, deve-se compreender bem que estas atividades intervém, de certo
modo, desde os efeitos primérios, pois os "contatos" e os "acasalamentos" de
que falamos, a propdsito dos mesmos, sio devidos a centralizagdes ¢ a
descentralizagdes, que j4 constituem uma atividade. Em todos os niveis,
pode-se dizer que a percepgio € ativa e nao se reduz a um registro passivo.
Como dizia K. Marx nas suas objegdes a Feuerbach, € necessério considerar
a sensibilidade "enquanto atividade prética dos sentidos do homem".

120

6

GENESE E ESTRUTURA NA
PSICOLOGIA DA
INTELIGENCIA

Comecemos por definir os termos que vamos utilizar. Definiria a
estrutura, da maneira mais ampla, como um sistema apresentando leis ou
propriedades de totalidade enquanto sistema. Estas leis de totalidade, em
conseqiiéncia, sdo diferentes das leis ou das propriedades dos préprios
elementos do sistema. Mas insisto no fato de que tais sistemas que constituem
as estruturas sdo sistemas parciais em relagdo ao organismo ou ao espirito.
A nogio de estrutura, na verdade, ndo se confunde com qualquer totalidade
e ndo significa, simplesmente, que exista uma interligagdo total, como dizia
Bichat na sua teoria do organismo. Trata-se, portanto, de um sistema parcial,
mas que, enquanto sistema, apresenta leis de totalidade distintas das proprie-
dades dos elementos. Mas este termo continua vago, se ndo precisarmos
quais sdo essas leis de totalidade. Em certos campos privilegiados, € relativa-
mente fécil fazé-lo, por exemplo, nas estruturas matemdticas, as estruturas dos
Bourbaki. Todos sabem que as estruturas mateméticas dos Bourbaki se relacio-
nam 3s estruturas algébricas, as estruturas de ordem e s estruturas topolégicas.
As estruturas algébricas, por exemplo, sdo as estruturas de grupo, de corpo
ou de anéis, enquanto nogdes que sio bem determinadas pelas leis de
totalidade. As estruturas de ordem sdo as redes, as semi-redes etc. Mas,
mantendo a definigdo ampla que adotei para a nogio de estrutura, pode-se
enquadrar, af também, as estruturas cujas propriedades e leis ficam pouco
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globais e que, em conseqiiéncia, sio redutiveis apenas, em esperanga, a
estruturagées mateméticas ou fisicas. Refiro-me 3 nogdo de Gestalt, de que
necessitamos em psicologia e que definirei como um sistema de composigio
nio aditiva e irreversivel, em oposicio ds estruturas 16gico-mateméticas que
acabo de mencionar e que, ao contrério, sdo rigorosamente reversiveis. Mas
a nogio de Gestalt, embora vaga, repousa, do mesmo modo, na esperanga de
possivel redugio a termos fisicos ou mateméticos.

Por outro lado, para definir a génese, gostaria de evitar que me
acusassem de cair num circulo vicioso. Portanto, nio direi, simplesmente,
que ela € a passagem de uma estrutura para outra, mas antes que a génese é
certa forma de transformagéo partindo de um estado A e alcangando um
estado B, sendo este mais estivel que o primeiro. Quando se fala de génese
no campo psicolégico—e, sem divida, nos outros campos também — € preciso
em primeiro lugar afastar toda definigdo a partir de comegos absolutos. Nio
conhecemos em psicologia comego absoluto ¢ a génese se processa a partir
de um estado inicial que comporta, ele préprio, eventualmente, uma estrutu-
ra. Ela é, em conseqiiéncia, um simples desenvolvimento; nio se trata, no
entanto, de um desenvolvimento qualquer, de uma simples transformagéo.
Diremos, assim, que a génese € um sistema relativamente determinado de
transformagGes, comportando uma histéria ¢ se conduzindo, de maneira
continua, de um estado A a um estado B, sendo este mais estdvel que o estado
inicial e constituindo seu prolongamento. Exemplo: a ontogénese, na biolo-
gia, que vai atingir este estado, relativamente estével, que € o estado adulto.

Histérico

Estando definidos nossos dois termos, direi agora sobre o histérico
algumas palavras, bem réipidas, pois este estudo deve, essencialmente, intro-
duzir uma discussio, que nem de longe pode esgotar o conjunto dos proble-
mas que a psicologia da inteligéncia suscita. Estas palavras sio necessérias,
pois € preciso ressaltar que, contrariamente ao que Lucien Goldmann mos-
trou em profundidade no campo sociolégico, a psicologia nio faz parte de
sistemas iniciais, como os de Hegel e de Marx; ndo faz parte de sistemas que
ddo & primeira vista uma relagio entre o aspecto estrutural e o aspecto
genético dos fenémenos. Em psicologia e embiologia, onde o uso da dialética
se fez muito tardio, as primeiras teorias genéticas, portanto as primeiras
teorias que focalizaram o desenvolvimento, podem ser qualificadas de gene-
ticismo sem estruturas. E, por exemplo, na biologia, o caso do lamarckismo:
para Lamarck, o organismo € indefinidamente pléstico e se modifica, sem
cessar, sob as influéncias do meio. Ndo existem, portanto, estruturas internas
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~ invariantes, nem mesmo estruturas internas capazes de resistir ou de entrar

em interagdo efetiva com as influéncias do meio.

A psicologia apresenta, no inicio, se ndo uma influéncia lamarckiana,
pelo menos um estado de espirito andlogo ao do evolucionismo em sua
primeira forma. Refiro-me, por exemplo, ao associacionismo de Spencer, de
Taine, de Ribot etc. A concepgio é sempre a mesma, s6 que aplicada i vida
mental, isto €, a de um organismo plistico, modificado continuamente pela
aprendizagem, pelas influéncias exteriores, pelo exercicio ou pela "experién-
cia", no sentido empirista do termo. Alifs, ainda hoje se encontra esta
inspiragdo nas teorias americanas de aprendizagem. Nestas, o organismo &,
continuamente, modificado pelas influéncias do meio, excluindo apenas

- certas estruturas inatas, muito limitadas, que se reduzem 3s necessidades

instintivas; todo o resto € pura plasticidade, sem verdadeiro estruturalismo.
Depois desta primeira fase, assistiu-se a uma reviravolta, desta feita no
sentido de um estruturalismo sem génese. Na biologia, o movimento come-
gou a partir de Weissmann ¢ continuou com seus sucessores. Em sentido
limitado, Weissmann retorna a uma espécie de preformismo:.a evolugio é
apenas uma aparéncia ou o resultado de uma mistura de genes, sendo tudo
determinado do interior por certas estruturas nio modificiveis sob a influén-
cia do meio. Na filosofia, a fenomenologia de Husserl, apresentada como um
antipsicologismo, conduz a uma intui¢io das estruturas ou das esséncias,
independentemente de toda génese. Se lembro Husserl aqui, € porque ele
exerceu influéncia na histéria da psicologia, inspirando, em parte, a teoria
da Gestalt, Esta teoria € o prot6tipo de um estruturalismo sem génese, sendo
as estruturas permanentes ¢ independentes do desenvolvimento. Bem sei que
Gestalt-Theorie forneceu concepgdes e interpretagdes do préprio desenvol-
vimento, por exemplo, no interessante livro de Koffka sobre o crescimento
mental. Para ele, o desenvolvimento € determinado inteiramente pela matu-
ragio, isto &, por uma preformagio que, ela prépria, abedece as leis da Gestalt
etc. A génese fica secundiria, enquanto a perspectiva fundamental € prefor-
mista. -

Ap6s haver lembrado estas duas tendéncias — génese sem estruturas,
estruturas sem génese — vocés esperam que lhes apresente a sintese necessé-
ria: génese e estruturas. No entanto, nio foi por amor a simetria, como em
dissertagdo de filosofia segundo as boas tradigbes, que cheguei a esta
conclusio, mas, sim, esta me foi imposta pelo conjunto de fatos que recolhi
durante quase 40 anos, estudando a psicologia da crianga. Fago questdo de
deixar claro que estalonga investigagdo foi conduzida sem nenhuma hipétese
prévia sobre as relagdes entre génese e estrutura. Durante muito tempo, nem
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mesmo refleti explicitamente sobre tal problema, focalizando-o apenas tar-
diamente, por ocasido de uma comunicagio da Sociedade Francesa de
Filosofia, por volta de 1949. Nesta, tive oportunidade de expor os resultados
do célculo da l6gica simbdlica sobre o grupo das quatro transformagdes
aplicado s operagdes proposicionais, das quais falaremos neste momento.
Depois desta exposigio, Emile Bréhier, com sua profundidade habitual,
interveio dizendo que sob esta forma aceitava, de bom grado, uma psicologia
genética. Isto porque as géneses, de que eu tinha falado, estavam sempre
apoiadas sobre estruturas, donde, em conseqii€ncia, a génese seria subordi-
nada 2 estrutura. A isso respondi que estava de acordo, mas com a condigio
de que a reciproca fosse verdadeira, j4 que toda estrutura apresenta uma
génese, segundo uma relagdo dialética, sem haver um primado absoluto de
um dos termos sobre o outro.

. Toda génese parte de uma estrutura e chega a uma estrutura

Apresento agora as minhas teses. Primeira tese: toda génese parte
de uma estrutura e chega a uma outra estrutura. Os estados A ¢ B,
portanto, de que falei h4 pouco nas definigdes, sio sempre estruturas.
Tomemos, como exemplo, este grupo de quatro transformagées, pois
fornece modelo significativo de estrutura no campo da inteligéncia,
podendo sua formagao ser acompanhada nas criangas entre 12 ¢ 15 anos.
Antes da idade de 12 anos, a crianga ignora toda a 16gica das proposigées;
conhece apenas algumas. formas elementares da 16gica das classes, com
seu reverso, a forma de "inversao", ¢ da lgica das relages, com seu
reverso, a forma de "reciprocidade”. Mas uma estrutura nova que retine
€m um mesmo sistema as inversoes e as reciprocidades, e cuja influéncia
¢ muito importante em todos os campos da inteligéncia formal neste nivel,
se constitui a partir de 12 anos, alcancando sua etapa de equilibrio no
momento da adolescéncia, por volta de 14 ou 15 anos. E a estrutura de
um grupo que apresenta quatro tipos de transformagdes, idéntica 7, inversa
N, reciproca R e correlativa C. Tomemos, como um excinplo simples, a
implicagdo p implica g, cujo inverso € p e ndo q e a reciproca ¢ implica
p. Ora, sabe-se que da operagio p ndo g, a reciproca dard ndo p e g, o que
constitui o inverso de g implica p; por outro lado, esta € a correlativa de
p implica g, a correlativa sendo definida pela permutagio dos ou e dos e
(das disjungdes e das conjungées). Precisamos falar, entdo, de um grupo
de transformagdes, onde a composicido dois a dois de cada uma das trans-
formagdes N, R ou C d4 a terceira, ¢ as trés, a0 mesmo tempo, nos levam i
transformagao idéntica /. Seja NR=C,NC =R,CR=NeNRC = I.
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Esta estrutura é de grande interesse na psicologia da inteligéncia, pois
explica um fen6meno que, sem isto, permaneceria inexplicével. Ea aparigio,
entre 12 ¢ 15 anos, de uma série de esquemas operatérios novos, dos quais
nio se percebe, & primeira vista, a origem. Por outro lado, estes esquemas
sdo contemporéneos, sem que se perceba, a0 primeiro contato, uma ligagio
entre eles. Por exemplo: a nogdo de proporgio em matemética, ensinada
apenas por volta de 11-12 anos (se esta fosse de compreensio mais precoce,
certamente seria colocada no programa mais cedo). Em segundo lugar, a
possibilidade de raciocinar usando dois sistemas de referéncia ao mesmo
tempo: o caso do caracol que avanga sobre uma prancha que se desloca em
outra dire¢do, ou, ainda, a compreensio dos sistemas de equilibrio fisico
(agdo e reaciio etc.). Esta estrutura que tomo como exemplo ndo cai do céu,
ela tem uma génese. A exposigio desta génese é muito interessante. Reco-
nhecem-se, nesta estrutura, duas formas de reversibilidade distintas, ¢ ambas
importantes: de um lado, a inversio, portanto a negagio, ¢, de outro, a
reciprocidade, que € algo diferente. Por exemplo, em um duplo sistema de
referéncia, a operagiio inversa marcaré o retorno ao ponto de partida sobre a
prancha, enquanto que a reciprocidade se traduziré por uma compensagio
devida ao movimento da prancha em relagio s referéncias exteriores a ela.
Ora, esta reversibilidade por inversio ¢ esta reversibilidade porreciprocidade
séo unidas em um (Gnico sistema total, embora para a crianga de menos de
12 anos, elas existam separadas. Uma crianga de sete anos j4 € capaz de
operagdes l6gicas, mas de operagdes que chamarei concretas, pois versam
sobre objetos e ndo sobre proposigoes. Estas operagdes concretas sio opera-
gbes de classes e de relages, que nio esgotam toda a 16gica de classes nem
toda a l6gica de relagGes. Analisando-as, vai-se descobrir que as operagées
de classe supem a reversibilidade por inversio, + a —a = 0, e que as
operagdes de relagdo supGem a reversibilidade por reciprocidade. Sio dois
sistemas paralelos, até af sem relagéo entre si, mas que, com o grupo INRC,
acabam por se fundir em um todo.

Esta estrutura, que aparece por volta de 12 anos, &, portanto, preparada
por estruturas mais elementares, que nio apresentam a mesma caracteristica
da estrutura total, mas sim caracteristicas parciais que se sintetizario, em
seguida, em uma estrutura final. Estes agrupamentos de classes ou de
relagdes, dos quais se pode analisar a utilizagdo pela crianga entre 7 ¢ 12
anos, sdo preparados por estruturas ainda mais elementares nio ainda l6gicas,
mas pré-l6gicas, sob forma de intuiges articuladas, de regulagdes repre-
sentativas, que apresentam apenas uma semi-reversibilidade. A génese des-
tas estruturas se manifesta no nivel senso-motor que € anterior 3 linguagem
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e onde j4 se encontra toda uma estruturagio sob a forma de construgio do
espago, de grupos de deslocamento, de objetos permanentes etc. (estrutura-
¢do que se pode considerar como ponto de partida de toda a 16gica ulterior).
Em outras palavras, toda vez que se fala em uma estrutura na psicologia da
inteligéncia, pode-se sempre reconstituir a génese a partir de outras estruturas
mais elementares, que ndo constituem comegos absolutos, mas que derivam,
por uma génese anterior, de estruturas mais elementares, e assim por diante
até o infinito.

Digo até o infinito, mas o psicélogo se deterd no nascimento, no nivel
senso-motor, sendo neste que se coloca, bem entendido, todo o problema
biol6gico. Isto porque as estruturas nervosas tém, elas mesmas, suas géneses
¢ assim por diante.

Toda estrutura tem uma génese

Segunda tese: até agora disse que toda gé€nese parte de uma estrutura
e chega a outra estrutura. Mas, reciprocamente, toda estrutura tem uma
génese. Vocés véem logo, depois do que expus aqui, que esta reciproca se
impde desde que se tenha feito a andlise de tais estruturas. O resultado mais
claro de nossas pesquisas na psicologia da inteligéncia ¢ que mesmo as
estruturas mais necessédrias ao espirito do adulto, tais como as estruturas
légico-matemadticas, ndo sdo inatas na crianga; elas se constroem pouco a
pouco. Estruturas fundamentais, como, por exemplo, a da transitividade, da
inclusdo (implicando que uma classe total possua mais elementos que a
subclasse contida nela), da comutatividade das adigGes elementares etc.,
todas estas verdades — para nés evidéncias absolutamente necessdrias — se
constroem pouco a pouco na crianga. E, ainda, o caso das correspondéncias
biunivocas e reciprocas, da conservagao dos conjuntos, quando se transforma
a disposigdo espacial dos elementos etc. Nao existem estruturas inatas: toda
estrutura supGe uma construgio. Todas essas construgdes estio ligadas em
cadeia a estruturas anteriores, nos fazendo chegar, finalmente, como dizia h4
pouco, ao problema biolégico.

Em suma, génese e estrutura sio indissocidveis. Sio indissociveis
.temp&ﬁllﬁente, isto &, estando-se em presenga de uma estrutura como ponto
de partida, e de uma estrutura mais complexa, como ponto de chegada, entre
s duas se situa, necessariamente, um processo de construgo, que € a génese.
Nunca existe, portanto, uma sem a outra; mas nio se atingem as duas ao
mesmo momento, pois a génese € a passagem de um estado anterior para um
ulterior. Como conceber, entdo, de maneira mais intima, esta relagio entre
estrutura e génese? Aqui, € que retomo a hipétese sobre o equilibrio que
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coloquei ontem, imprudentemente, na discussdo e que deu lugar a diversas
reagdes. Espero, hoje, justificd-la um pouco melhor com esta exposigio.

O equilibrio

Primeiramente, a que chamariamos de equilibrio no campo psicolégi-
co? E necessério, na psicologia, desconfiar de palavras tomadas por emprés-
timo a outras disciplinas mais precisas que ela — porque estas podem dar
ilusdo de precisdo, se os conceitos nio forem definidos com cuidado — para
que ndo se diga demais ou ndo se digam coisas inverificiveis.

Para definir o equilibrio, deter-me-ei em trés caracteristicas. Em
primeiro lugar, o equilibrio se caracteriza por sua estabilidade. Mas,
observemos imediatamente que estabilidade ndo significa imobilidade.
Como vocés bem o sabem, hf em quimica e em fisica equilibrios méveis
caracterizados por transformagées em sentido contrério, que se compen-
sam de modo estével. A nogio de mobilidade ndo é, portanto, contradi-
téria com a de estabilidade: o equilibrio pode ser mével e estivel. No
campo da inteligéncia temos grande necessidade desta nogio de equili-
brio mével. Um sistema operatério serd, por exemplo, um sistema de
agOes, uma série de operagSes essencialmente méveis, mas que podem
ser estdveis, no sentido de que a estrutura as determina, uma vez consti-
tuida, nio se modificard mais.

Segunda caracteristica: todo sistema pode sofrer perturbagGes exterio-
res que tendem a modificd-lo. Diremos que h4 equilibrio quando estas
perturbagGes exteriores séo compensadas pelas agdes do sujeito orientadas
no sentido da compensagio. A idéia de compensagio me parece fundamental
¢ a mais geral para definir o equilibrio psicolégico.

Enfim, o terceiro ponto sobre o qual gostaria de insistir: o equilibrio
assim definido ndo € qualquer coisa de passivo, mas, ao contrério, alguma
coisa de essencialmente ativo. £ preciso, entdo, uma atividade tanto maior,
quanto maior for o equilibrio. E muito dificil conservar um equilibrio do

‘ponto de vista mental. O equilibrio moral de uma personalidade supse uma
forga de cariter para resistir ds perturbagSes, para conservar os valores aos
quais se tem apego etc. Portanto, equilfbrio é sinénimo de atividade. No
campo da inteligéncia acontece o mesmo. Uma estrutura estar em equilibrio
na medida em que o individuo €, suficientemente, ativo para poder opor a
todas as perturbagGes compensagOes exteriores. Estas Gltimas acabario,
alis, por serem antecipadas pelo pensamento. Gragas ao jogo das operagdes,
pode-se, a0 mesmo tempo, antecipar as possiveis perturbagdes e compensé-
las, através das operagGes inversas ou das operagées reciprocas.
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Assim definida, a nogao de equilibrio parece ter um papel especial que
permite a sintese entre génese e estrutura, e isto, precisamente, porque a
nogio de equnh’bno engloba as de.compensagio e de atividade, Se conside-
ramos uma estrutura da inteligéncia, uma estrutura 16gico- -matemitica qual-
quer (uma estrutura de l6gica pura, de classe, de classificagdo, de relagio
etc., ou uma operagéao proposicional), encontramos ai, em primeiro lugar, a
atividade, j4 que se trata de operagdes, mas, sobretudo, encontramos esta
caracteristica fundamental das estruturas 16gico-mateméticas, que € a de
serem reversiveis. Uma transformagdo légica, com efeito, pode sempre ser

invertida por uma transformagdo em sentido contrério, ou entio "revertida”

por transformagio reciproca. Ora, esta reversibilidade, vé-se imediatamen-
te, estd muito préxima do que chamei hi pouco compensagio no campo
do equilibrio. Mas trata-se, no entanto, de duas realidades distintas.
Quando nos referimos a uma anilise psicolégica, devemos sempre con-
ciliar dois sistemas, o da consciéncia ¢ o do comportamento ou da
Ppsicofisiologia. No plano da consciéncia, encontramos as implicagoes e
no plano do comportamento ou psicofisiolégico as séries causais. A
reversibilidade das operagdes, das estruturas 16gico-matemé4ticas consti-
tui o tipico das estruturas no plano da implicagéo, mas, para compreender
como a gé€nese chega a estas estruturas, € necessério recorrer a linguagem
causal. E entio que aparece a nogio de equilibrio no sentido em que a
defini, isto €, como sistema de compensagGes progressivas; quando estas
compensagdes sio alcangadas, ou melhor, logo que o equilibrio € obtido,
a estrutura est4 constituida em sua reversibilidade.

Exemplo de estrutura légico-matemdtica

Para clarificar as coisas, tomemos um exemplo bem banal de estrutura
16gico-matemdtica. Tomo-o emprestado a uma das experiéncias correntes
que fazemos na psicologia da crianga: a conservacgio da matéria de uma
bolinha de argila submetida a um certo nmero de transformagdes. Apresen-
tam-se a crianga duas bolinhas de argila das mesmas dimensdes, e em seguida
se alonga uma delas em forma de salsicha. Pergunta-se entio a crianga se as
duas apresentam ainda a mesma quantidade de argila. Sabemos por numero-
sas experiéncias que no inicio a crianga contesta esta conservagio da matéria:

imagina que hd mais na salsicha porque é mais longa, ou que h4 menos,

porque é mais fina. E preciso esperar os 7 ou 8 anos, em média, para que cla
admita que a quantidade de matéria nio mudou, um tempo um pouco mais
longo para chegar a conservagao do peso e finalmente os 11-12 anos para a
conservagao do volume.
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Ora, a conservagio da matéria é uma estrutura, ou ao menos indice de
uma cstrutura, que rcpousa sobre todo um agrupamento operatdrio mais
complexo, cuja reversibilidade se traduz por esta conservagio —-é a expressio
das compensagoes em jogo nas operagées. De onde vem csta estrutura? As
teorias correntes do desenvolvimento, da génese, na psicologia da inteligén-
¢ia, invocam trés fatores, scja um a um, scja simultancamente. O primceiro é
amaturagdo —portanto, um fator interno, estrutural, mas hereditirio - ,0segundo,
a influéncia do mcio fisico, da experiéncia ou do exercicio e o terceiro, a

transmissdo social.

Vejamos a importincia destes trés fatores no caso de nossa bolinha de
massa para modclar. Primeiramente, a maturagéo. E certo que esta desem-
penha um papel, mas este estd longe de ser suficiente para resolver o nosso
problema. A prova € que esta adesio & conservagio nio se faz nas mesmas
idades, nos diferentes meios. Uma de minhas estudantes, de origem iraniana,
dedicou sua tese a diversas experiéncias feitas no Teerd ¢ nas aldeias mais
afastadas de seu pais. No Tcerd, encontra mais ou menos as mesmas idades
que em Genebra ou em Paris; nas aldcias afastadas, constata um atraso
considerdvel. Em conseqiiéncia, a maturagio nio € o tnico fator em jogo, é
necessdria a intervengdo do meio social, do exercicio, da experiéncia. Se-
gundo fator: a expericncia fisica. Esta certamente desempenha um papel.
Através da manipulagio de objetos, chega-se, sem divida, 3 nogio de
conservagdo. Mas no campo especifico da conservagio da matéria vejo duas
dificuldades. Primeiramente, esta matéria que se deve conservar para a
crianga antes do peso e do volume ¢ uma realidade que ndo se pode nem
perceber nem medir. O que é uma quantidade de matéria cujo peso e volume
variam? Nio é nada acessivel aos sentidos, é a substincia. E bem interessante
observar que a crianga comega pela substincia, como os pré-socraticos, antes
de chegar as conservagdes verificiveis através das medidas. Com efcito, esta
conservagdo da substincia € a de uma forma vazia. Nada a sustém do ponto
de vista da medida ou da percepgio. Ndo vejo como a expericneia teria
imposto a idéia da conservagio da substincia antes da idéia da conservagio
de peso e de volume. Ela, portanto, ¢ exigida por uma cstruturagao 1égica,
muito mais do que pcla experiéncia ¢, em todo caso, nao serd devida somente
a esta ultima.

Por outro lado, fizemos experiéncias de aprendizagem pelo método da
leitura dos resultados. Elas podem acelerar o processo, mas sio incapazes de
introduzir do exterior uma estrutura légica nova. Terceiro fator: a transmis-
sdo social. Esta também desempenha papel fundamental, mas, se constitui
condigdo necessdria, ndo ¢, entretanto, suficicnte. Observemos, primeira-
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mente, que a conservagdo ndo se ensina. Os pedagogos, em geral, nem
imaginam que ela deva ser ensinada as criangas pequenas. Em conseqiiéncia,
quando se transmite um conhecimento 2 crianga, a experiéncia mostra que
ele fica indtil, ou, entdo, se compreendido, é reestruturado. Ora, esta reestru-
turagdo exige uma Iégica interna.

Diria entdo que cada um desses trés fatores desempenha um papel, mas
que nenhum € suficiente.

Estudo de um caso particular

Introduzo aqui o equilibrio ou equilibragio. Para dar contetdo mais
concreto ao que até agora s6 foi uma palavra abstrata, focalizarei um modelo
mais preciso. Este s6 pode ser, no caso particular, um modelo probabilistico
que mostrard como o sujeito, progressivamente, passa de um estado de
equilibrio instivel para um cada vez mais estdvel, até a compensagio
completa que caracterizard o equilibrio. Utilizar-me-ei — porque pode ser
sugestivo — da linguagem da teoria dos jogos. Podem-se distinguir no
desenvolvimento da inteligéncia quatro fases que podem ser chamadas, nesta
linguagem, de fases de "estratégia”. A primeira é a mais provével no inicio;
a segunda se torna a mais provével em fungdo dos resultados da primeira,
mas néo o ¢ desde o inicio; a terceira se torna a mais provédvel em fungio da
segunda, mas nio anteriormente; e assim por diante. Trata-se, portanto, de
uma probabilidade seqiiencial. Estudando as reagdes de criangas de idades
diferentes, pode-se observar que, em uma primeira fase, a crianga utiliza
apenas uma dimenséo. Ela dir a vocé: "H4 mais massa aqui que 14, porque
€ maior, € mais comprido." Se vocé alonga mais, ela dird: "Existe mais ainda,
porque estf mais longo." Quando o pedago de massa é alongado, naturalmen-
te se adelgaga, mas a crianga ainda assim s6 considera uma dimensio,
negligenciando totalmente a outra. E verdade que certas criangas se referem
3 espessura, mas sio pouco numerosas. Dirdo: "H4 menos, porque ¢ mais
fino; hd menos, ainda, porque estd ainda mais fino", mas esquecerio o
comprimento. Nos dois casos, a conservagio ¢ ignorada e a crianca retém
apenas uma dimensdo, uma ou outra, mas nio as duas a0 mesmo tempo. Acho
que esta primeira fase € a mais provével no inicio. Por qué? Quantificando,
eu diria, por exemplo (arbitrariamente), que o comprimento d4 uma proba-
bilidade 0,7, isto €, suponho que haja sete casos sobre dez que invoquem o
comprimento, € para a espessura daria trés casos, portanto uma probabilidade

de 0,3. Mas do momento em que a crianga raciocina sobre um dos casos e

néo sobre o outro e que os julga, portanto, independentes, a probabilidade
dos dois, a0 mesmo tempo, serd de 0,21, ou, em todo caso, intermedidrio
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entre 0,21 e 0,3 ou 0,21 e 0,7. Dois a0 mesmo tempo € mais dificil que um
s6. A rcagao mais provivel no inicio é, portanto, a centralizagio em uma s6
dimenséo.

Examinemos agora a segunda fase. A crianga vai inverter seu julga-
mento. Seja a crianga que raciocina sobre o comprimento. Ela dira: "Esempre
mais, porque € mais longo." Torna-se provével —nio digo no inicio, mas em
fungio desta primeira fase — que em dado momento adotaré atitude inversa,
¢ isto por duas razoes. Primeiro, devido a um contraste perceptivo. Se vocé
continua a alongar a bolinha até fazer uma forma de macarrio, cla acabari
por dizer: "Ah! Nio, agora hd menos, porque estd muito fino..." Torna-se,
portanto, sensivel a este adelgagamento que havia negligenciado até entio.
Ela o tinha percebido, bem entendido, mas o negligenciava conceitualmente.
O segundo motivo € uma insatisfagdo subjetiva. De tanto repetir todo o
tempo: "Hé mais porque € mais longo..." a crianga comega a duvidar de si
prépria. E como o sdbio que comega a duvidar de uma teoria, quando ela se
aplica, muito facilmente, a todos os casos. A crianga terd mais divida na
décima afirmacdo que na primeira ou na segunda. E por estas duas razées, é
bem provivel que em dado momento renuncie a focalizar o comprimento e
vé raciocinar sobre a espessura. Mas, neste nivel do processo, raciocinara
sobre a espessura como raciocinou sobre o comprimento. Esquece o compri-
mento e continua a sé considerar uma Gnica dimensio. Esta segunda fase,
fique claro, é mais curta que a primeira, durando, as vezes, alguns minutos,
mas s6 em casos bastante raros.

Terceira fase: a crianga vai raciocinar sobre as duas dimensées ao
mesmo tempo. Mas, primeiro, vai oscilar entre as duas; pois se até aqui
invocou ora o comprimento, ora a espessura, sempre que lhe era apresentado
um novo estimulo e que se transformava a forma da bolinha, vai escolher ora
a espessura, ora o comprimento. Ela lhe dird: "Eu ndo sei, é mais, porque é
mais longo... ndo; € mais fino, entdo tem um pouco menos..." Isto a levard —
e se trata ainda aqui de uma probabilidade ndo a priori, mas seqiiencial, em
funcido desta situagdo especifica — a descobrir a solidaricdade entre as duas
transformagdes. Descobre que, 3 medida que a bolinha sc alonga, cla se
adelgaga, e que toda transformagio de comprimento implica uma transfor-
magio de espessura, ¢ reciprocamente. Dai por diante, a crianga comega a
raciocinar sobre transformagoes, pois até agora s6 havia raciocinado sobre
configuragbes — primeiro a da bolinha, depois a da salsicha —, inde-
pendentemente uma da outra. Mas, desde que raciocina sobre o comprimento
€ a espessura a0 mesmo tempo, portanto sobre a solidaricdade das duas
varidveis, vai raciocinar em termos de transformagio. Descobrird, em con-
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seq(iér}cia, que as duas variagdes estio em sentido inverso uma da outra, que
a medida que "isto" se alonga,"isto" se adelgaga, e que & medida que "isto"
engrossa, "isto" encurta. Quer dizer que ela vai tomar o caminho da compen-
sagao. Quando tiver tomado este caminho, a estrutura vai-se cristalizar, pois
¢ a MESMa massa que acaba de se transformar sem nada lhe ter sido
acrescentado ou retirado e que se transforma em duas dimensées, em sentido
inverso uma da outra. Entio, tudo que a bolinha vai ganhar em comprimento
perdcfré €m espessura e reciprocamente. A crianga se acha agora diante de
um SlStet'n‘a reversivel, ingressando, assim, na quarta fase. Ora, trata-se de
uma €quilibragdo progressiva — e insisto neste ponto —, de uma equilibragio
que ndo € preformada. O segundo ou terceiro estigio s6 se tona mais
provAvel em fungio do estdgio imediatamente precedente, e ndo em fungio
daquele inicial. Estamos, portanto, em presenga de um-processo de prob-
abilidade seqiiencial que finalmente chega a uma necessidade. Mas isto
somente quando a crianga adquire a compreensio da compensagio e quando
o equilibrio se traduz diretamente por este sistema de implica¢do que chamei,
hé pouco, reversibilidade. Neste nivel de equilibrio, ela atinge uma estabili-
dade, pois n.io b4 mais nenhuma razio para negar a conservagao; mas esta
estrutUra vai-se integrar, cedo ou tarde, nos sistemas ulteriores mais comple-
Xo0s. - :

desta maneira, parece-me, que uma estrutura extratemporal pode
originar-se de um processo temporal. Na génese temporal, as etapas 56
obedecem a probabilidades crescentes. Estas sio determinadas por ordem de
sucesSa0 temporal, mas a estrutura, uma vez equilibrada e cristalizada, se
imp&€ como necessidade ao espirito do sujeito. Esta necessidade é o sinal da
complementagio final da estrutura, que se torna, entdo, intemporal. £ de

prop6sito que aqui uso termos que podem parecer contraditérios — eu diria .

que chegan‘ws? a uma espécie de necessidade a priori, mas a um a priori que
56 se constitui no final e nio no ponto de partida, a titulo de resultante e nio
a titulo de origem, e que, portanto, da idéia apriorista, s6 retém a da
necessidade, ndo a da preformacgio.
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