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Prdcticas docentes en Educacion a Distancia:
una mirada sobre las dreas del conocimiento

Mbnica Cristina Garbin, Edison Trombeta de Oliveira®

Universidade Virtual do Estado de Sdo Paulo, Sdo Paulo, SP, Brasil

Resumo

O presente artigo tem como objetivo analisar as praticas docentes nas disciplinas oferta-
das na Universidade Virtual do Estado de Sado Paulo durante o primeiro semestre de 2018,
relacionando-as ao modelo pedagdgico da instituigdo. O modelo em questdo possui cinco
eixos para o desenvolvimento do trabalho académico: Ampliagdo do acesso a Educagdo
Superior; Foco no estudante; Interagdo; Inclusao digital; e Formagao para o exercicio pro-
fissional. Assim, as disciplinas ofertadas no referido semestre foram elencadas e anali-
sadas quanto aos tipos de materiais e recursos utilizados, levando-se em consideragao
os seguintes aspectos: Interagdo, SituagOes praticas e Metodologias inovadoras. Nota-se
que a maioria das disciplinas ndo utiliza com afinco as possibilidades de interagdo pro-

porcionadas pelas ferramentas digitais, bem como as novas metodologias para ensino e
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aprendizagem. Espera-se que uma nova defini¢do de Modelo de oferta de disciplinas, com
a participagdo de toda a comunidade académica, gere possibilidades conexas ao modelo

pedagogico adotado pela instituigao.

Palavras-chave: Educagdo. Educagdo a distancia. Inclusdo digital. Metodologias inovado-

ras. Protagonismo discente.

Abstract

This article aims to analyze the teaching practices of the courses offered at the Virtual
University of the State of SGo Paulo during the first half of 2018. The model in question has
five axes for the development of academic work: Expansion of access to Higher Education;
Focus on the student; Interaction; Digital inclusion; and Training for professional practice.
Thus, the courses offered in this semester were analyzed regarding the types of materials
and resources used, taking into consideration the following aspects: Interaction, Practical
situations and Innovative methodologies. Most of the disciplines do not use the possibili-
ties of interaction provided by the digital tools, as well as the new methodologies for teach-
ing and learning. It is hoped that a new definition of the Discipline Offering Model, with
the participation of the entire academic community, will generate models for the supply of
disciplines related to the pedagogical model adopted by the institution.

Keywords: Education. Distance education. Digital inclusion. Innovative methodologies.
Student leadership.

Resumen

Este manuscrito tiene como objetivo analizar las prdcticas docentes en las asignaturas
ofrecidas en Universidade Virtual do Estado de Sdo Paulo durante el primer semestre de
2018, relacionadas con el modelo pedagdgico de la institucion. Este modelo tiene cinco ejes
para el desarrollo del trabajo académico: Ampliacion del acceso a la Educacion Superior;

Enfoque en el estudiante; Interaccion; Inclusion digital; y Formacion para el ejercicio
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38 GARBIN, M. C.; OLIVEIRA, E. T.

profesional. Asi, las asignaturas ofrecidas en el semestre fueron enumeradas y analiza-
das en lo que respecta a los tipos de materiales y recursos utilizados, teniendo en cuenta
los siguientes aspectos: Interaccion, Situaciones prdcticas y Metodologias innovadoras. Se
observa que la mayoria de las disciplinas no utiliza con ahinco las posibilidades de inter-
accion proporcionadas por las herramientas digitales, asi como las nuevas metodologias
para ensefianza y aprendizaje. Se espera que una nueva definicion de Modelo de oferta de
asignaturas, con la participacion de toda la comunidad académica, genere posibilidades

conexas al modelo pedagdgico adoptado por la institucion.

Palabras clave: Educacion. Educacion a distancia. Inclusion digital. Metodologias innova-

doras. Protagonismo discente.

Introdugao

A Universidade Virtual do Estado de Sio Paulo — Univesp, é
a quarta universidade publica paulista, criada em 2012 (Lei n°® 14.836,
de 20 de julho de 2012), com o objetivo de propor uma nova ideia de
Universidade. No ato de sua cria¢io, sdo tidas como missées da Univesp,
promover: o conhecimento como bem publico; a universalizacio do aces-
so & educacdo formal e 4 educagio para cidadania; a utilizacio de meto-
dologias inovadoras; e o uso intensivo das tecnologias de informacéo e de
comunicacdo aplicadas a educacio.

Assim, como universidade, destina-se a formar competéncias,
desenvolver habilidades profissionais e promover a disseminac¢io do co-
nhecimento por meio da Educagdo a Distancia (EaD), em nivel de gradua-
¢do, extensio e aperfeicoamento.

No vestibular realizado em julho de 2014 foram oferecidas, no
total, 2.034 vagas para os cursos de Licenciaturas em Matematica, Fisica,
Quimica e Biologia em 32 polos distribuidos em 24 cidades do Estado de
S&o Paulo. J4 para os cursos de Engenharia da Computagio e de Produgio,
foram oferecidas, no total, 1.296 vagas, em 18 polos distribuidos em 9
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cidades do Estado de Sao Paulo. Atualmente, hd oferta de 55 mil vagas
organizadas em 330 Polos, distribuidos em 290 municipios, atingindo,
portanto, mais de 44% do territério paulista. Destaca-se neste processo,
também, a abertura de dois novos cursos: Pedagogia e o Curso Superior
de Tecnologia em Tecnologia em Gestéo Publica — este ultimo em parceria
com o Centro Paula Souza.

Em relacdo a oferta de educagio, seu modelo pedagdgico possui
cinco eixos fundamentais, que se integram e se complementam, sendo
eles: Ampliagdo do acesso a Educagéo Superior; Foco no estudante; Interagéo;
Incluséo digital; e Formagdo para o exercicio profissional. A virtualizagio des-
se modelo pedagégico ocorre num Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) especifico, meio que a Universidade utiliza para disponibilizar todo
o contetdo de estudo aos seus alunos.

No AVA os conteddos das disciplinas sio apresentados de forma
organizada aos estudantes por meio de roteiros de aprendizagem, con-
tendo links para leituras de textos em bibliotecas virtuais (Pearson, Minha
Biblioteca e Elsevier), artigos, videos, videoaulas recursos educacionais
abertos e outros materiais didaticos elaborados por docentes autores em
colaboragdo com a equipe da universidade.

Neste momento, todos os cursos oferecidos pela Univesp, in-
dependentemente de sua natureza, possuem o mesmo modelo de oferta
no Ambiente Virtual de Aprendizagem, o que, muitas vezes, gera conflito
e retrabalho das 4reas, na tentativa de adequac¢io da especificidade dos
conteidos ao modelo de produgio.

Visando a solucdo deste problema, em meados de 2018, foi cria-
do um projeto institucional que propde a criacdo de um modelo que leve
em conta a natureza do conhecimento das disciplinas que compde as ma-
trizes curriculares ofertadas pela Universidade. Para tanto, a instituicdo
montou um grupo de trabalho multidisciplinar que tem como objetivo
desenhar novos modelos de oferta de disciplina, baseados nas areas de
conhecimento da Coordena¢io de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes). Tal projeto possui 6 etapas essenciais: 1. Organizagdo
das disciplinas por areas do conhecimento da CAPES; 2. Elaboracio e
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aplicacdo de um questiondrio baseado nas DCNs (Diretrizes Curriculares
Nacionais) de cada curso; 3. Realizacdo de grupos focais para coleta de
problemas e sugestdes pertinentes a cada grande area; 4. Analise dos da-
dos e constru¢io de modelos de oferta de disciplinas, para cada 4rea do
conhecimento; 5. Entrevistas junto aos sujeitos para validacio do modelo;
6. Aplica¢ido dos modelos de disciplinas, para aqueles contetidos previstos
para o primeiro semestre de 2019.

Faz-se necessario destacar que a matriz curricular da UNIVESP
tem uma organizacio semestral, sendo as disciplinas oferecidas de forma
bimestral. Cada semestre estd organizado em torno do desenvolvimen-
to de um projeto integrador em que, a partir da definicdo de um tema
curricular central, articula os contetidos das disciplinas que compdem o
curriculo do curso.

E neste contexto que o presente artigo se insere, trazendo
como objetivo: analisar as praticas docentes das disciplinas ofertadas
durante o primeiro semestre de 2018, as relacionando ao modelo peda-
gbgico da instituicio.

Modelo Pedagdgico da Univesp

O Modelo Pedagégico da Univesp é embasado no ato de sua cria-
¢do0 e, assim, prima pela oferta de educa¢io a distidncia de exceléncia, con-
dizente com as exigéncias da sociedade contemporinea e os desafios que
os novos meios digitais trazem a cultura, a formacio e a a¢io profissional.
Para tanto, seu modelo pedagégico possui cinco eixos essenciais:

1) Ampliagdo do acesso a Educagdo Superior: a Educagdo a distancia
é uma potente ferramenta para a inclusio de pessoas no en-
sino superior. Esse eixo propde a necessidade de expansdo da
UNIVESP, com a manutenc¢io da dimensio humana, da qualida-
de dos contetdos e da reflexo critica.

2) Foco no estudante: busca-se a superagio das préticas de ensino
mais conservadoras, otimizando os processos de aprendizagem

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 19, n. 60, p. 36-55, jan./mar. 2019



Praticas docentes na Educagdo a Distdncia 41

ativa com o uso intensivo de tecnologias digitais e que coloquem
o estudante como ser ativo frente ao processo de aprendizagem.

3) Interagdo: a interacdo é um dos principais eixos do modelo
pedagdgico e estd presente em todas as comunica¢des das
acdes educacionais.

4) Inclusdo digital: a educagio a distancia tem o papel social de pro-
mover a inclusdo digital, que permite a aquisi¢do das habilida-
des necessdrias para ndo sé utilizar as ferramentas, mas tam-
bém para fazé-lo de maneira eficaz e critica.

5) Formagdo para o exercicio profissional: foca na oferta de cursos
que proporcionem uma sélida forma¢io que garanta ao futuro
profissional as condi¢bes necessérias para a superag¢io dos desa-
fios apresentados no mercado de trabalho.

E o modelo pedagégico destacado, orienta-se por marcos tedri-
cos dinidmicos focados na importincia da educa¢io superior a distincia
para a formacdo profissional atual. Em linhas gerais, ele é orientado por:

1) Participagdo na sociedade, por meio de projetos realizados em
conjunto com a comunidade local dos Polos de apoio presencial
e também no compartilhamento de conhecimentos criados pela
Universidade, como é o caso dos Recursos Educacionais Abertos,
disponibilizados livremente. Para isso, utiliza como base autores
tais como: Manuel Castells (1999), Paulo Freire (2015), Milton
Santos (2010; 2012) e Pierre Bourdieu (1997), entre outros.

2) Inteligéncia coletiva/conectada, por meio de um processo coletivo
de compartilhamento que surge da colaboragio dos estudan-
tes para a tomada de decisdo consensual diante dos multiplos
desafios de aprendizagem exigidos em sua formacéo. Para isso,
utiliza como base autores tais como: Pierre Lévy (1999; 2010),
Derrick Kerckhove (2009) e Henry Jenkins (2009), entre outros.

3) Metodologias inovadoras e protagonismo discente, por meio de
propostas metodoldgicas centradas nos universitarios, na sua
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independéncia e na autogestio da aprendizagem. Para isso, uti-
liza como base autores tais como: John Dewey (1978), Randy
Garrison (2017), Tony Bates (2016), Linda Harasim (2017),
Rena Palloff e Keith Pratt (2004), entre outros.

O Modelo Pedagégico, ao final, apresenta uma base comum que
orienta os caminhos metodoldgicos dos diversos cursos oferecidos pela
Univesp, de acordo com suas especificidades e objetivos de formacio. Esta
base valoriza as caracteristicas inovadoras da Universidade, seus objetivos
de oferecer a maxima qualidade académica, garantir altas taxas de conclu-
sdo e formar cidadios e profissionais de exceléncia para a sociedade.

Figura 1 - Modelo Pedagdgico da Univesp

PARTICIPAGAD NA
SOCIDEDADE
formagéo para o ﬁ‘m amplisgdo do acesso
exercicio profissional a educagao superior
interagao fg} ? foco no estudante
INTELIGENCIACOLETIVA | ... METODOLOGIAS INOVADORAS
£ CONECTADA | inciusho digital 'En s | B BROTAGONISMO DISCENTE

HMODELD PEDAGOGICO UNIVESP
Fonte: Material institucional.
O Modelo Pedagdgico aplicado a oferta de disciplinas na universidade
Em pesquisas de avaliacdo institucional realizadas durante os
quatro anos iniciais de oferta de cursos na Universidade, foi possivel ob-

servar alguns comentéarios constantes de estudantes:
+ Necessidade de intera¢io com professores;
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+ Necessidade de contetidos mais aplicados e préticos;
+ Necessidade de ferramentas que engajem e proporcionem o tra-
balho coletivo e colaborativo.

A proposta do desenvolvimento do projeto surge a partir da ne-
cessidade de repensar, portanto, o modelo de oferta de disciplinas, pri-
vilegiando as especificidades de cada drea do conhecimento, bem como
da experiéncia adquirida durante os quatro primeiros anos dos cursos de
Licenciaturas iniciados em 2014 e em fase de colagio de grau, e dos cursos
de Engenharias, em seu ano final para a primeira turma.

Com isso, a universidade chega a conclusio de que um conteu-
do de Matematica nio deve ser tratado e, portanto, ensinado da mesma
forma que um de Quimica ou de Educacio. E para sustentar tal afirmacio,
compartilha-se daquilo que Shulman (1986; 1987) e Koehler e Mishra
(2008) propdem.

Desde a década de 1980, Lee Shulman (1986; 1987) indica que
a acdo docente precisa estar baseada em dois pilares: conhecimento de
conteido e conhecimento pedagégico. O primeiro se refere aos conceitos
e procedimentos especificos de cada drea do saber, enquanto que o segun-
do compreende aquilo que o professor precisa saber sobre a pratica do
ensino e da aprendizagem em termos de didatica, avalia¢do, curriculo etc.
A intersec¢do desses dois campos de conhecimento caracteriza-se como
Conhecimento Pedagdgico do Contetdo, ou seja, trata-se de refletir sobre
promover a aprendizagem em determinada drea do conhecimento especi-
fica. Isso indica que cada tipo de contetido pode ter formas diferentes de
tratamento pedagdgico: para ensinar linguas sdo necessérias estratégias
didaticas diferentes daquelas empregadas para promover a aprendizagem
de conceitos matematicos, por exemplo.

No entanto, nas ultimas décadas, niao tem bastado conhecer o
conteudo especifico, as bases pedagédgicas ou o conhecimento pedagé-
gico do contetido. Metodologias ativas e o uso intensivo das novas tec-
nologias digitais de informagdo e comunicagdo sdo duas forcas que agem
para a mudanca neste cendrio, que propiciou a emergéncia do framework
Conhecimento Tecnolégico Pedagégico de Contetdo, ou Conhecimento
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Pedagégico dos Conteudos Tecnoldgicos (TPACK). Sob o prisma dessa
abordagem, proposta inicialmente por Koehler e Mishra (2005), a apro-
priacdo da tecnologia no processo de ensino e de aprendizagem de deter-
minado assunto especifico ganha relevancia.

Ao acrescentar o corpo Conhecimento Tecnolégico 4 estrutura de
Shulman, Koehler e Mishra (2005; 2008) indicam que o processo de ensino
e de aprendizagem precisa ser guiado igualmente pelos conhecimentos pe-
dagdgicos, de conteido e tecnoldgicos. Neste sentido, percebe-se que, além
de metodologias didaticas especificas para cada campo do conhecimento,
ha também apropriacdes tecnoldgicas especificas para o ensino de contet-
dos dessas areas. Essa visdo integradora encontra-se no centro da estrutura
desenvolvida pelos autores para representar a abordagem tedrica.

Figura 2 - Framework tedrico TPACK

Conhecimento
Tecnoloégico Pedagogico

de Conteudo
(TPACK)

Conhecimento
Tecnologico
(TK)

Conhecimento Conhecimento

Tecnologico Tecnologico
Pedagogico de Conteudo
(TPK) (TCK)

Conhecimento
Pedagogico
(PK)

Conhecimento

de Conteudo
(CK)

Conhecimento
Pedagogico
de Conteudo

Contextos

Fonte: Matthew Koehler (2012).
Disponivel em: <https://goo.gl/rjbPg4>. Acesso em: 25 jul. 2018.
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Assim, o TPACK trata, na realidade, de um corpo de conhecimen-
to que vai além da pura e simples juncdo das trés partes que o compdem.
E a interacio entre pedagogia, tecnologia e contetidos especificos, culmi-
nando com um processo de ensino e de aprendizagem com uso significati-
vo e profundamente estruturado de tecnologias. De acordo com Koehler
e Mishra (2008), em termos préticos, a aplicacdo desse modelo explica-
tivo da acdo docente é fundado em bases como estas: a) Representacio
didatica de conceitos especificos utilizando tecnologia; b) Métodos dida-
ticos que se utilizem da tecnologia para a constru¢io do conhecimento de
determinado conteddo; ¢) Conhecimento de quais fatores dificultam ou
favorecem a aprendizagem de contetudos especificos e como a tecnologia
pode auxiliar os estudantes a atingir os objetivos pedagégicos ou a desen-
volver as habilidades e competéncias; e d) Ciéncia de como as tecnologias
podem ser utilizadas na constru¢do de conhecimentos existentes e no de-
senvolvimento de novas epistemologias ou no fortalecimento de antigas.

Estas defini¢des revelam, para Oliveira e Piconez (2016), que
ndo existe uma solugdo pedagdgica unica valida para toda e qualquer situ-
acio que se coloque no contexto educacional. Cada situa¢io que ocorre em
um espago de ensino e de aprendizagem pode ser solucionada ou apoiada
a partir de uma combina¢io prdpria ou uma tessitura conjunta dos ele-
mentos componentes do TPACK, em niveis ou profundidades diferentes.

Metodologia

O objetivo deste trabalho é analisar as praticas docentes das
disciplinas ofertadas na Universidade Virtual do Estado de Sdo Paulo du-
rante o primeiro semestre de 2018, relacionando-as ao modelo pedagégi-
co da instituicdo. Para tanto, apés identificar as disciplinas ofertadas no
referido semestre, e a partir do modelo geral fornecido pela Univesp aos
docentes autores de disciplinas, foram levantados os seguintes dados so-
bre a modelagem das disciplinas: a) Tipo de videoaula produzida de forma
geral na drea; b) Tipo atividade elaborada de forma geral na érea; c) Tipos
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de recursos utilizados pelos docentes autores; d) Tipos de links externos
indicados pelo docente autores.

Essas categorias foram analisadas levando em consideragio
os seguintes aspectos do modelo pedagégico institucional: Interagio,
Situac¢bes praticas e Metodologias inovadoras.

O modelo atual de disciplina foi criado a partir das experiéncias
e das avalia¢bes institucionais e de disciplinas, respondidas pelos alunos
ao longo dos quatro primeiros anos. Para tanto, considera-se a carga ho-
raria da disciplina (na Univesp ha disciplinas com 20, 40 e 80 horas de ati-
vidades académicas) e, com isso, uma previsio de horas gastas para cada
objeto de aprendizagem, que pode variar desde que seja respeitada a carga
horéria total da disciplina e o or¢amento de producio.

Antes de iniciar a producio, a equipe da Univesp realiza uma
reunido de orientagdo com todos os docentes para as informagdes sobre
como o material deve ser formulado e enviado. Além disso, é realizado
também um media training no estudio da UnivespTV, focado no processo
de gravacdes de videoaulas.

Faz-se necessério destacar que a Univesp trabalha com o forma-
to de curadoria de material didatico, assim, os docentes autores elaboram
roteiros de aprendizagem semanais, dando sentido pedagdgico aos mate-
riais selecionados para fomentar a aprendizagem do estudante.

O Quadro 1 demonstra os tipos e quantidades de materiais
que devem ser indicados pelos professores, respeitando-se a carga ho-
réaria da disciplina.

Quadro 1 - Modelo de disciplina - Univesp (Continua)
Objetos de
Aprendizagem para Disciplina de Disciplina de Disciplina de
7 semanas de aula 80h 40h 20h
(1 bimestre)
Iei(rt]o para Leitura — 10 paginas 140 Paginas = 14h | 70 Péginas = 7h 35 Paginas = 3h
Videoaula — maximo de 20 14 Videos + 7 Videos + estudo | 3 Videos + estudo
minutos + estudo = 1h estudo = 14h =7h =3h
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(Conclusdo)

Objetos de
Aprendizagem para Disciplina de Disciplina de Disciplina de
7 semanas de aula 80h 40h 20h
(1 bimestre)
Atividades de Aprendizagem 5 Atividades de 3h | 3 Atividades de 2 Atividades de
com Resolugdo =15h 1h =3h 1h=2h

Demais Objetos — 1 por semana
=1h

7 Objetos = 7h

7 Objetos = 7h

7 Objetos de 1/2h
=3h30

Férum de Discussdo = 1h

3 por Disciplina
=3h

3 por Disciplina
=3h

2 por Disciplina
=2h

Férum de Duvidas — 1 por

7 Féruns de 1/2h=

=15h

=3h

semana = 1h 7 Féruns = 7h 7 Féruns = 7h 3h30
3 Atividades 3 Atividades L
Atividade Avaliativa paranota | Avaliativas de 5h | Avaliativas de 1h i/AZEV;dfﬁes de

Prova Escrita Presencial =
40 questdes com gabarito

Prova + devolutiva
=5h

Prova + devolutiva
=3h

Prova + devolutiva
=2h

Assim, o modelo para a oferta de disciplinas, atualmente, é o
mesmo para todos os cursos, embora a forma com que os professores es-
truturam e desenvolvem os roteiros de aprendizagem seja diferente — e
analisar esse fator é justamente o objetivo deste artigo.

Resultados

No primeiro semestre de 2018 foram oferecidas um total de 72
disciplinas, considerando todos os cursos e turmas, sendo:

Quadro 2 - Disciplinas por drea ofertadas no primeiro semestre de 2018

Ciéncias Ciéncias Ciéncias Engenharias | Linguistica, | Multidis- Total
Exatas eda |Humanas Sociais Letras e ciplinar

Terra Aplicadas Artes

19 15 7 11 6 14 72

Apos essa divisdo foi realizada uma anélise em cada uma das dis-
ciplinas, buscando chegar a um padrio de material e modelo de préaticas
docentes utilizadas em cada area, quanto aos tipos de materiais (video-
aula, atividade, recursos e links externos), bem como sua aderéncia ao
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modelo pedagégico adotado ao que se refere a Interacio, Situagdes prati-
cas e Metodologias inovadoras.

Ciéncias Exatas e da Terra

Nesta 4rea podem ser encontradas disciplinas das &areas de
Célculo e Fisica, por exemplo. A maior parte das videoaulas é do tipo expo-
sitiva, com o professor em frente a uma apresentacio de slides, incluindo
explicacdo de conceitos, exemplifica¢io oral e resolucio de exercicios. As
atividades sdo, em sua maioria, listas de exercicios que exigem resolucio.
Muitas disciplinas incluem atividades de apoio para amparar a resolugio
dos alunos. Recursos interativos (como games, infogrificos, etc.) sio me-
nos usados nestas disciplinas. O essencial dos materiais é a demonstracio
e explicacio tedrica para a aplica¢do de conceitos na resolu¢io de listas
— algo também materializado na escolha dos links dos demais recursos,
como textos para leitura.

Em termos de estratégias didaticas, a interacdo entre os alu-
nos é proporcionada por meio de féruns de duvidas. As situacdes prati-
cas emergem apenas nas disciplinas nas quais isso é mais evidente, como
alguns temas de Fisica que tém aplica¢do prética clara, por exemplo. O
caminho contrario - partir da exemplificacio ou da situacido pratica para
apenas depois avangar a reflexdo — seria algo na dire¢do dada por Dewey
(1978), uma das bases do Modelo Pedagégico da Univesp, quando ele fala
da aprendizagem pela experiéncia. Assim, as metodologias de ensino tém
foco em estratégias ditas mais tradicionais e muito semelhantes aquelas
que ocorrem na educagdo presencial.

Ciéncias Humanas

Filosofia, Sociologia e Educagéo sio alguns dos focos mais gerais
desta area. Nelas, as videoaulas sdo utilizadas como apoio as discussoes
provenientes dos objetivos pedagdgicos, de forma que os demais mate-
riais as complementam. Ha debates, documentarios, etc., e nido apenas
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videoaulas expositivas. As atividades costumam envolver, além dos co-
nhecimentos dos conteddos trabalhados nas aulas, algum tipo de produ-
¢édo intelectual, escrita ou em formato de video, por exemplo, de forma a
colocar em prética os conteddos disciplinares. H4 producéo e reutilizagdo
de recursos interativos que demonstram melhor as praticas ou colocam
o aluno como produtor de suas aprendizagens. Os materiais de leitura e
demais links indicados também s3o mais variados, incluindo noticias para
analise, videos de intelectuais, etc.

Assim, é possivel verificar que a intera¢io nio se restringe aos
féruns de duvidas: a maioria dos docentes propde féruns temdticos para
debater assuntos especificos e, inclusive, situa¢des praticas, que também
sdo trabalhadas em outros materiais. Neste grupo de disciplinas é possi-
vel verificar bases, por exemplo, da Inteligéncia Coletiva, um dos eixos
do Modelo Pedagdgico da instituicio: para Lévy (2010), trata-se de uma
sinergia relativa a um grupo de pessoas, suas competéncias, recursos e
projetos, direcionada a construc¢io e ao desenvolvimento de dindmicas e
aprendizagens comuns, cooperativas, flexiveis e transversais. As metodo-
logias de ensino ganham tons mais contemporineos para EaD, no senti-
do de planejar e executar uma aula com a articulagio de recursos digitais
para atingir um objetivo pedagdgico mais complexo.

Ciéncias Sociais Aplicadas

Nesta 4rea estdo contidas as disciplinas como as que se voltam a
Administracio e Direito, por exemplo. As videoaulas tém, em sua maioria,
tom expositivo, e as atividades costumam envolver a retomada de conte-
udos conceituais. Explora-se pouco recursos interativos e outros tipos de
links que néo sejam de leitura ou de videos.

Féruns e outros meios de intera¢do sdo utilizados em menor fre-
quéncia, com exce¢io dos féruns de davidas, cuja existéncia é obrigatéria.
Igualmente, hd pouca énfase em situag¢des préticas e metodologias que fu-
jam ao tradicional. Este diagndstico pode ser entrecruzado com os cursos
nos quais estas disciplinas foram ofertadas: as Engenharias, que, como se
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verd no item a seguir, também seguem uma estrutura mais tradicional e
rigida em termos de midias selecionadas e de estratégias didaticas para o
uso destas.

Engenharias

Encontram-se nesta area disciplinas como as que tém foco em
Materiais, Automacio, etc. As videoaulas aqui costumam ter énfase em
formas expositivas, embora haja um numero representativo de visitas
técnicas a empresas ou entrevistas com profissionais da drea — até por-
que sdo disciplinas especificas, de formacio especializada profissional. As
atividades, os recursos e os links para os demais materiais também tém
mais énfase na correlacdo entre os contetidos e a pratica profissional, por
meio de contextualizacdes e descricdo de cenarios.

E possivel verificar mais énfase em situa¢des praticas, por meio
de atividades, recursos e links diferenciados. A interacio, embora nio seja
tomada como centro do processo de aprendizagem, desempenha papel
relevante por meio de féruns de discussdo. Observa-se, neste grupo e no
anterior, um potencial para aplicar principalmente o eixo Participacio
na Sociedade: ao trazer casos mais concretos, os alunos podem se for-
mar para atuacio na sociedade de forma mais efetiva e eficaz ndo apenas
no mercado de trabalho, mas na sociedade como um todo, como destaca
Santos (2012). Assim, as metodologias deixam um pouco o campo do
tradicional, em dire¢do a uma aplicacdo das teorias em contextos préaticos,
reais ou simulados.

Linguistica, Letras e Artes

As disciplinas desta area sio as relativas as Lingua Portuguesa
e Lingua Inglesa, por exemplo. As videoaulas e as atividades nesta drea
costumam ter contextualiza¢des, com o intuito de que o ensino da lingua
esteja vinculado as situacées culturais e/ou cotidianas, ou seja, para facili-
tar a atribuicdo de significado por parte dos alunos. H4 desenvolvimento e
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selecdo de recursos interativos e diferenciados, como infogréficos, tirinhas,
etc., de forma que os links nio indicam apenas recursos de leitura ou video.

A interacido também é fomentada por meio de féruns e outras
formas de construgdo coletiva do conhecimento, inclusive aplicando ai
situa¢des praticas, que também estdo presentes em outras problemati-
za¢des durante o roteiro de aprendizagem. Desta forma, as metodologias
nio sio meramente voltadas a transmissdo de algum contetido, mas sim
no sentido de colocar o aluno como sujeito de sua aprendizagem, mesmo
que por casos ficticios e personagens criados unicamente como estratégia
pedagdgica. As contextualizagdes sdo, em certa medida, uma forma de
se considerar ou ajudar a formar uma base comum de conhecimento - se
boa parte dos alunos ja passou pelas situacdes narradas, outros tomam
conhecimento desses exemplos durante as aulas, para todos construirem
conhecimentos sob uma base comum, préximo a aprendizagem significa-
tiva de Ausubel (1963) — base também do Modelo Pedagégico da Univesp.

Multidisciplinar

Nesta 4rea encontram-se disciplinas como Metodologia
Cientifica e, fundamentalmente, Projeto Integrador, parte interdiscipli-
nar e pratica dos cursos, que envolve todas as demais disciplinas em abor-
dagens de metodologias ativas. Assim, ha poucas videoaulas utilizadas,
por se entender que este trabalho é bastante particularizado e, por isso,
mais afeito as atribuicdes de tutores, mediadores e supervisores. As ati-
vidades sdo de cunho prético, e os recursos e links selecionados sdo todos
no intuito de fomentar essas praticas, bem como para dar subsidios a elas.

Desta forma, interac¢do, situagdes préticas e metodologias ino-
vadoras constituem a base desse grupo de disciplinas — seja por meio
de féruns, documentos de construcéo coletiva, atividades préticas, etc. A
intencio principal é colocar o aluno como centro do processo educacional
ao mesmo tempo em que ele articula os conhecimentos e as competéncias
desenvolvidas nas demais disciplinas em dire¢io a resolug¢do de um pro-
blema real de sua comunidade.
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E neste grupo de disciplinas, especialmente no Projeto
Integrador, presente em todos os cursos, que se coloca em pratica a maior
parte do Modelo Pedagégico da Instituigdo: é possivel ver como a intera-
¢do entre os alunos e entre estes e os demais atores do processo educacio-
nal dirigem-se a inteligéncia coletiva e conectada. Essa vivéncia conjun-
ta, bem como a distribuicdo geogréfica dos polos pelo Estado, favorece
a participa¢io da sociedade, tanto por meio de pesquisas ocorridas nas
comunidades quanto pela participagdo da populag¢io nos processos edu-
cacionais. Por fim, é o campo propicio — por si s6 — para a aplica¢io
de metodologias inovadoras e mais significativas ao estudante, que se re-
conhece como parte do processo de construgio do conhecimento, e nio
alienado deste.

Resultados parciais do projeto

Assim, a partir da anélise das disciplinas ofertadas no primeiro
semestre de 2018, foi idealizado um projeto institucional para fomentar
os conceitos do modelo pedagégico adotado pela Universidade na oferta
de disciplina. A fase um do projeto refere-se a distribuicio das disciplinas
por area de conhecimento e que estio apresentadas no Quadro 3.

Quadro 3 - Numero de disciplinas por area de conhecimento

< Eng. Eng. Lic. em . Gestdo

Area Produgdo | Computagdo | Matematica Pedagogia Publica e
Ciencias 1 0 0 0 1 2
Bioldgicas
Ciéncias Exatas e 19 25 14 1 4 63
da Terra
Ciéncias Humanas 1 0 11 48 0 57
Clepuas Sociais 19 6 0 0 18 43
Aplicadas
Engenharias 26 9 0 0 0 35
Multidisciplinar 27 15 17 4 3 66
Linguistica, Letras 2 0 0 3 9 14
e Artes
TOTAL 95 55 42 56 35 285
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Faz-se importante destacar que alguns cursos possuem discipli-
nas comuns em suas matrizes curriculares, como é o caso das duas en-
genharias que possuem um ciclo basico comum, com duragio de 2 anos
e, portanto, 36 disciplinas comuns. Assim como os cursos de Pedagogia
e Licenciatura em Matemadtica que possuem 14 disciplinas comuns.
Neste caso, ndo foram consideradas as disciplinas comuns no curso de
Engenharia de Computagio, que aparece com um total de 55 disciplinas,
mas ao considerarmos os dois anos comuns, na realidade somam-se 91
disciplinas. Ocorreu o mesmo no curso de Licenciatura em Matematica
que, considerando o rol completo de disciplinas, possui um total de 56.

Consideragoées finais

Este trabalho teve como objetivo analisar as praticas docentes
das disciplinas ofertadas na Universidade Virtual do Estado de Sio Paulo
durante o primeiro semestre de 2018, relacionando-as ao modelo pedagé-
gico da institui¢io. Para tanto, foram selecionadas as disciplinas ofertadas
no primeiro semestre de 2018 e em seguida, realizada andlise em rela¢io
aos tipos de materiais (videoaula, atividade, recursos e links externos), bem
como sua aderéncia ao modelo pedagdgico adotado pela institui¢io, ou seja,
se utilizam a Interac¢io, Situagio préticas e Metodologias inovadoras.

Nota-se que a maioria das disciplinas nio utiliza com afinco as
possibilidades de interacdo proporcionadas pelas ferramentas digitais,
nem as novas metodologias para ensino e aprendizagem. Assim, espera-se
que o projeto formulado gere modelos de oferta de disciplinas conexos ao
modelo pedagégico adotado pela institui¢do, por prever agdes que viabili-
zam os eixos do modelo seguido:

« Formagdo para o exercicio profissional: para tanto estio previstas
conversas em formato de grupos focais com especialistas exter-
nos e atuantes no mercado, para que indiquem as competéncias
e habilidades desejadas nos profissionais de cada drea. Além dis-
so, a mesma dindmica serd realizada junto a alunos, mediadores,
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supervisores, professores e coordenadores, buscando a coerén-
cia entre todas as necessidades apontadas.

+ Foco no estudante e ampliagéo do acesso d educagéo superior: busca-se
a utilizagdo de estratégias educacionais adequadas a cada 4rea
de conhecimento, de forma a garantir a permanéncia e aprovei-
tamento dos estudantes nos cursos.

« Inclusdo digital: objetiva-se a aquisi¢do das habilidades necessa-
rias para ndo s6 utilizar os recursos digitais, mas também fazé-lo
de maneira eficaz e critica.

« Interagdo: com a utiliza¢do de recursos digitais adequados é pos-
sivel estabelecer relacbes entre os estudantes e destes com os
conteudos e atividades propostos.
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