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Combinados:

* Gravar aulas e disponibilizar no e-disciplina

Disponibilizar slides no e-disciplina

* Avisar a docente e/ou monitora por e-mail ou chat do e-disciplina quando nao
puder comparecer a aula (justificativa)

Participar pelo menos 70% da aula sincrona

Algumas aulas serao assincronas, prevendo as discussao de grupos e elaboracao
de trabalhos avaliativos

Caso tenha problemas com o grupo ou com entrega de trabalhos, avisar
previamente a docente ou monitora por e-mail, de modo que possam ser feitos
ajustes no grupo e/ou data de entrega.



Outras informacoes:

* Apresentacao do cronograma geral da disciplina
* Horario das aulas (definido: das 14h as 16h30)

* Apresentacao do ambiente virtual (e-disciplina)
* Todos estao na plataforma?



Avaliacao

 Participacao (comentarios individuais) e em grupos de 3 a 4 pessoas (Trabalhos)
e Continua e formativa

* Trabalho Fracao e Resolucao de Problemas T1 (10,0 pontos)
* Trabalho Algoritmos T2 (10,0 pontos)
* Trabalho EMC T3 (10,0 pontos)

I (T14T2+T3).0,7+Comentarios .0,3
' 3

Nota fina > 5,0

Entregas: pelo e-disciplina S
Aprovacao: minimo de 70% de presenca e Nota > 5

Recuperacao: 70% de presencae 3 <nota<5

Reprovacao: Presenca menor que 70% ou nota < 5 (apds recuperacao)
Maximo duas faltas



Trabalhos voltados ao ensino fundamental 1

* Trabalho 1 — Tema: Fracdes e Resolucdes de Problemas (10,0 pontos)

* Trabalho 2 — Tema: As diferentes representacdes de um algoritmo
(10,0 pontos)

* Trabalho 3 — Tema: Educacao Matematica Critica (10,0 pontos)

* Além de comentarios nos foruns de cada aula sincrona Comentario 1,
Comentario 2, Comentario 3 (individual)



Expectativa dos Quem fez EDM0615 —
Educacao Matematica?

estudantes para
as aulas

O que pretendem com a
disciplina de Fundamentos?




Foco: escola publica

CURRICULO
PAULISTA

* Estado de SP: 45 milhdes de habitantes (IBGE, 2019) = 22% da pop. Brasileira

Tabela 1 — Distribuicé@o das criancas e estudantes matriculados na Edu-
cacdo Basica

Rede Matriculas

Privada 699.954

Estadual 3.241.473

Municipal 3.491.994

Total | 7.433.42]

Fonte: Cadastro de Alunos, fev. 2019

Fonte: Curriculo Paulista, 2019, p. 14

Tabela 3 — Distribuicao dos estudantes matriculados no Ensino Funda-

mental — Anos Iniciais

Rede Matriculas

Particular 91.068 = 4.9,
Estadual 646.725

Municipal 1.667.015

Total ‘ 2.404.808

Fonte: Cadastro de Alunos, fev. 2019



O saber profissional do professor que ensina
matematica nos anos iniciais

Discussao do texto:

 VALENTE, Wagner Rodrigues. A pesquisa sobre historia do saber
profissional do professor que ensina matematica: interrogacoes
metodoldgicas. PARADIGMA (MARACAY), v. XLI, p. 900-911, 2020.

Disponivel em:
http://revistaparadigma.online/ojs/index.php/paradigma/article/view/827

* Reflexao: Pensar em aspectos que podem caracterizar o saber do professor
gue ensina matematica nos anos iniciais.


http://revistaparadigma.online/ojs/index.php/paradigma/article/view/827

RUPO Dt H QUIS
‘ DE HISIK LI
EDUCA MATICA

* Grupo de S3o Paulo https://www.ghemat.com.br/

* Grupo nacional https://www.ghemat-brasil.com/

“Desenvolve projetos de pesquisas que tém como objetivo produzir historia da
educacao matematica. Buscando seus referenciais tedricos na Historia, para a
producao de objetos, para a promocao de operacdoes com documentacao a ser
transformada em fontes de pesquisa, e, por conseguinte, submissao de seu texto a
regras de controle pela comunidade de historiadores, de historiadores da educacao
e historiadores da educacao matematica”. (Retirado do site)

Projeto de pesquisa mais recente:

A matematica na formacao de professores e no ensino: processos e dinamicas de
producao de um saber profissional, 1890-1990 (FAPESP)


https://www.ghemat.com.br/
https://www.ghemat-brasil.com/

Acervo: Repositorio de Conteudo Digital (RCD)

https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769

Pesquisas sobre educacdao matematica em perspectiva historica tém crescido muito nos
ultimos anos no Brasil.

Catalogacao de fontes para a HEM: diversos materiais disponibilizados em midias eletronicas
ou ainda em livros impressos. Materiais raros e de dificil acesso.

RCD é um espaco publico de divulgacao de fontes digitalizadas dos projetos coletivos do
GHEMAT (cadernos escolares, livros didaticos, manuais escolares, revistas pedagogicas,
provas e exames, legislacao escolar, artigos recentes sobre a HEM etc)


https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769

Qual saber do professor que ensina
matematica?

Perguntas introdutorias:
* Quem é o professor que ensina matematica nos anos iniciais?

* Qual a sua formacao? Como foi essa formacao? Havia aulas suficientes de

matematica? Esse professor tinha dificuldade em matematica? Que tipo de
dificuldade?



* Vocé se lembra de alguma dificuldade
em matematica quando cursou o
ensino fundamental 1 (12 a 42 série ou
12 ao 52 ano)?

* E quando entrou para ensino

fundamental 2? Para refletir...

* E qguando estava no ensino médio?

* Em cada etapa escolar, o que |lhes era
cobrado? Notas?




* Professor = profissao
Profissionalizacao dos docentes
Saberes proprios da profissao docente

Saber do
professor

Diferenca entre licenciatura e bacharelado

Basta saber matematica para ensinar matematica?

Alfabetizar matematicamente

Matematica escolar



O que € o saber (para a pesquisa historica)

* Conhecimento: ligado as experiéncias acumuladas pelo sujeito,
saberes da sua acao no mundo, das praticas da sua vida cotidiana.

e Saber: mostra se como discurso sistematizado, pronto para ser
mobilizado, com capacidade para circular. O saber € comunicavel de
modo a ser possivel fazer dele uso e apropriacao em diferentes
contextos (VALENTE, 2019); passivel de sistematizacao a partir de
experiéncias docentes.

Valente (2020)



A pesquisa do saber

* Matematica a ensinar =2 objeto de ensino do professor;

 Matematica para ensinar =2 ferramenta que o professor deverd
mobilizar para o ensino da matematica.

* Saber profissional do professor > articulacdo entre objeto de ensino
e ferramenta para o ensino, ou seja a relacao estabelecida entre a
matematica a ensinar e a matematica para ensinar revelara o saber
profissional do professor que ensina matematica num dado tempo
escolar (Bertini; Morais; Valente, 2017 apud Valente, 2020)

Valente(2020)



Valente, 2020, p. 910

“Nao é a matematica, como campo disciplinar académico, a referéncia
que distingue o professor que ensina matematica. Trata-se de
compreender como a matematica se fez matematica para ensinar
tendo em vista a matematica a ensinar. O estudo desses processos e
dinamicas leva-nos ao saber profissional do professor que ensina
matematica e as suas alteracoes ao longo do tempo”.



los com
mas...



num livro de histdorias. Quantos
lhe restaram?

Joao ganhou, no dia de seus anos,
8 5 que seu padrinho |he deu. Ele

gastou a metade dessa quantia

No dia do seu aniversario, Luciana
ganhou 20 5 do seu padrinho. Depois
ganhou 10 5 de sua avo. Ao todo ela
ganhou

A colecao de chaveiros de Eduardo
tem, no total, 268 chaveiros. A quarta
parte desse total foi o pai de Eduardo
que |he deu. Quantos chaveiros
Eduardo ganhou de seu pai?

Bertini (2018)

Cinco meninos compraram  uma
melancia, um deu 5 5, outro 8 e outros
trés deram 4 S cada um; quanto custou a
melancia?
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Quantos lhe restaram?

Joao ganhou, no dia de seus anos,
8 milréis que seu padrinho lhe
deu. Ele gastou a metade dessa

qguantia num livro de historias.

No dia do seu aniversario, Luciana
ganhou 20 do seu padrinho.
Depois ganhou 10 de sua avo. Ao
todo ela ganhou

A colecao de chaveiros de Eduardo
tem, no total, 268 chaveiros. A quarta
parte desse total foi o pai de Eduardo
que |he deu. Quantos chaveiros
Eduardo ganhou de seu pai?

Bertini (2018)

Cinco meninos compraram  uma
melancia, um deu 5 , outro 8 e
outros trés deram 4 cada um;
quanto custou a melancia?

20



Ha um padrao ou diferencas nesses problemas?

* Semelhanca quanto a estrutura (possuem dados suficientes, uma pergunta, calculo
com operacdoes matematicas)

Cultura escolar(JULIA, 2001) = “normas e praticas”
Matematica escolar

Problema escolar
e Resultantes de uma construcao historica

 Qual a finalidade desse problema? E preciso contextualizar (periodo histérico, local
geografico, finalidades do ensino etc.)

21



Usando problemas nas aulas de matematica

2- Problemas
como
sinbnimos de
exercicios

(1896)

1- Auséncia
como indicio
(1890-1896)

4- Aritmética
para ensinar
problemas

(1929)

3- Problemas
como simbolo
de modernidade
pedagdgica
(1907)

6- Problemas
cCoOmo uma
aritmética para
ensinar

(1950)

5- Problemas a
partir dos
centros de
interesse

(1930)

Souza (2017), Giusti (2020)

7- Resolucao de
Problemas como
metodologia

(1970)

22



* Auséncia como indicio (1890-1896)

* Os problemas estavam indicados nos programas de ensino (1894) e nos livros escolares, mas
ndo se mostravam relevantes para a discussdo nos artigos de revistas.

* Problemas como sindnimos de exercicios;
* O autor Barreto (1897) utiliza problemas e exercicios com o mesmo significado

* QOutros autores defendem que os professores devem utilizar os problemas para que os alunos
entendam os conteldos e memorizem os fatos/operacoes

* Problemas como simbolo de modernidade pedagdgica (inicio séc. XX);

* Autores defendem que: era preciso partir de um enunciado para depois descobrir a operacao
correta; o ensino de problemas seja analitico para que o aluno aprenda para além das
“contas”; s6 ha sentido em ensinar a partir dos problemas e que nao ha sentido para o ensino
de aritmética que os alunos facam exercicios e s6 depois aprendam a resolver problemas

* Aritmética para ensinar problemas (a partir de 1929);
* O ensino de problemas deveria estar pautado em uma sequéncia: “enunciado, objetivacao
dos dados, seriacao e a correcao”
* Problemas a partir dos centros de interesse (1930) — Movimento da Escola Nova

* Milho, reldogio etc sao temas para elaborar problemas
Souza (2017)



Exemplo de problemas na década de 1950:

Os problemas:

Sao capazes de desenvolver o interesse dos alunos;
Tém relacao com a vida pratica;

Sao uma forma de ensinar aritmética no curso primario, ou seja correspondem a um
saber profissional especifico do professor que ira ensinar aritmética no curso primario;

S3ao um meio para auxiliar o trabalho do docente, a partir deles, é possivel retomar como
ensinar todos os conteudos de aritmética, trabalhando-os de forma gradual e sequencial.

Devem abordar inicialmente aspectos da vida da crianca, situacdoes com que ela poderia
se deparar na infancia. Com o passar dos anos, esses problemas poderao ser mais
complexos, abrangendo situacdes da vida adulta, preparando-a para uma situacao da
vida real adulta.

GIUSTI (2020)



Tipos de problemas na década de 1950

Segundo D’Avila (1951, p. 252), livro
“Praticas escolares”:

* Problemas ilustrados
* Problemas praticos ou da vida real

Problemas simples
* Problemas-historietas

Problemas compostos

Problemas sem numeros

Problemas contas ou mecanico

* Problemas para vestir * Problemas de logicidade

Problemas em série

Problemas incompletos



Problemas sem niimero. Modelos. — O emprégo de problemas sem nimero
na.escola, ¢ combatido por alguns pedagogos que consideram a pratica desedu:
cativa ou pelo menos sem valor. Outros, porém, consideram-na excelente capaz
de avivar o raciocinio infantil. ’

Reproduzimos uma série désses problemas (1), com o fim de sugerir aos
professdres a criacdo de outros:

Modelos: C

1 — Numa cestinha hi virias rosas e alguns cravos. Quantas flores hi na cestinha? -
s N um viveiro com tantos passarinhos fugiram alguns. Quantos ficaram?
. 3 — Olayo tem algumas caixinhas com tantos lipis cada um. Desejo saber quantos
lipis Jem &sse menino?
il @l?- dtﬂdlt uma laranja com Ada, Zezé e Rosa.

D’Avila (1951, p. 283)

Silva (19504, p. 33-34)



Problemas
ilustrados
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Silva (19503, p. 33-34)



Resolucao de problemas como Metodologia

Formar grupos
(entregar uma
atividade)

O papel do Resultados na

Plenaria
professor lousa

. Analise de
Formalizacao Consenso

resultados

Onuchic (1999, p. 216)
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E nos dias atuais? Século XXI...

* Que tipos de problemas?

* Quais finalidades dos problemas?

* Possuem relacao com as finalidades da escola?

* Possuem relacao com as propostas pedagogicas?
* Que papel na organizacao dos conteudos?

* Que relacoes com o cotidiano? Que cotidiano?

29



Vocés se surpreenderam com os tipos de problemas?

Como achavam que era o ensino de problemas ha 120,

PrOblemaS 100, 50 anos?
em sala de

Vocé como futuro professor que vai ensinar matematica,
| acha que sera possivel ter um olhar mais critico quanto
a U a aos problemas propostos em sala de aula?

Pensar na finalidade da aula, do problema e da
educacao.



Discussao
sobre a
perspectiva
historica

A perspectiva historica pode ajudar o
professor a pensar no ensino atual?

Vocé ja havia pensado no saber do professor
gue ensina matematica?

Proposta prévia da aula: pensar em
aspectos que podem caracterizar o saber do
professor que ensina matematica nos anos
Iniciais.
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Préoxima aula: 08/09/2021

g Leitura de textos sobre Fracdes e Resolucao de Problemas
BE¥  Comentario individual sobre a tematica no férum (e-disciplina)
=2= Formacao de grupos de trabalhos

E Orientacoes sobre a Atividade 1 (entrega no dia da aula assincrona, 22/09/2021)




