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APRESENTACAO DA COLECAO

A experiéncia, e nio a verdade, é o que dé sentido a escritura.
Digamos, com Foucault, que escrevemos para transformar o que
sabemos e nio para transmititr o ja sabido. Se alguma coisa nos
anima a escrever é a possibilidade de que esse ato de escritura, essa
experiéncia em palavras, nos permita liberar-nos de certas verda-
des, de modo a deixarmos de set 0 que somos para ser outra coisa,
diferentes do que vimos sendo.

Também a experiéncia, e ndo a verdade, € o que dé sentido a
educagiio. Educamos para transformar o que sabemos, nio para
transmitir o j4 sabido. Se alguma coisa nos anima a educar € a possi-
bilidade de que esse ato de educagio, essa expetiéncia em gestos,
nos permita liberar-nos de certas verdades, de modo a deixarmos de
Ser 0 que somos, para ser outra coisa para além do que vimos sendo.

A colegio Educagio: Experiéncia e Sentido propoe-se a testernu-
nhar experiéncias de escrever na educagio, de educar na escritura.
Essa colecio nio é animada por nenhum propésito revelador,
convertedot ou doutrinario: definitivamente, nada a revelar, nin-
guém a converter, nenhuma doutrina a transmitir. Trata-se de apre-
sentar uma escritura que permita que enfim nos livremos das ver-
dades pelas quais educamos, nas quais nos educamos. Quem sabe
assim possamos ampliar nossa liberdade de pensar a educacio e
de nos pensarmos a nés proprios, como educadores. O leitor po-
der4 concluir que, se a filosofia é um gesto que afirma sem conces-
sdes a liberdade do pensat, entdo esta é uma colegio de filosofia
da educacio. Quica os sentidos que povoam os textos de Educagao:
Experiéncia e Sentido possam testemunha-lo.

Jorge Larrosa e Walter Koban*
Coordenadores da Colegdo

* Jorge Lartosa é Professor de Teoria e Histéria da Educagio da Universidade de Barce-
lona e Walter Kohan é Professor Titular de Filosofia da Educagio da UER].
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PREFACIO A EDICAQ BRASILEIRA

Qual o sentido de propor ao leitor brasileiro deste
inicio de terceiro milénio a histéria de Joseph Jacotot —
seja, em apaténcia, a histtia de um extravagante pedago-
go francés dos inicios do século XIX? Mas haveria, ja,
qualquer sentido em prop6-la, quinze anos mais cedo,
aos cidaddos da Franga — apesar de tudo, supostamente
apaixonada por tudo quanto é antigiiidade nacional?

A histéria da pedagogia decerto conhece suas ex-
travagincias. E, estas, por tanto quanto se devem a propria
estranheza da relagdo pedagogica, foram freqiientemente
mais instrutivas do que as proposiges mais racionais. No
entanto, no caso de Joseph Jacotot, o que esti em jogo é
bem mais do que apenas um artigo, entre tantos, no gran-
de museu de curiosidades pedagdgicas. Pois trata-se, aqui,
de uma voz solititia que, em um momento vital da consti-
tuicio dos ideais, das praticas e das institui¢des que ainda
governam nosso presente, ergueu-se como uma dissonan-
cia inaudita — como uma dessas dissonincias a partir das
quais nio se pode mais construir qualquer harmonia da
institui¢io pedagdgica e que, portanto, € preciso esquecer,
para poder continuar a edificar escolas, programas e peda-
gogias, mas, também, como uma dessas dissonéncias que,
em certos momentos, talvez seja preciso escutar ainda, para
que o ato de ensinar jamais perca inteiramente a conscién-
cia dos paradoxos que lhe fornecem sentido.

Revolucionario na Franga de 1789, exilado nos Pai-
ses Baixos quando da restauragio da monarquia, Joseph
Jacotot foi levado a tomar a palavra no exato momento
em que se instala toda uma légica de pensamento que
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podetia ser assim resumida: acabar a revolugio, no duplo
sentido da palavra: por um termo em suas desordens, re-
alizando a necessétia transformagio das instituicdes e
mentalidades de que foi a encarnagio antecipada e fan-
tasmatica; passar da fase das febres igualitirias e das de-
sordens revolucionatias 4 constituicio de uma nova ot-
dem de sociedades e governos que conciliasse o progresso,
sem o qual as sociedades perdem o el3, e a ordem, sem a
qual elas se precipitam de crise em crise. Quem pretende
conciliar ordem e progresso encontra naturalmente seu
modelo em uma institui¢do que simboliza sua uniio: a
institui¢io pedagdgica, lugar — material e simb6lico — onde
o exercicio da autoridade e a submissio dos sujeitos ndo
tém outro objetivo além da progressdo destes sujeitos,
até o limite de suas capacidades; o conhecimento das ma-
tétias do programa para a maioria, a capacidade de se
tornar mestre, por sua vez, para os melhores.

Nesta perspectiva, o que deveria, portanto, arrematar
a era das revolugdes era a sociedade da ordem progressiva:
a ordem idéntica a autoridade dos que sabem sobre os que
ignoram, ordem votada a reduzir fanto quanto possivel a dis-
tincia entre os primeiros e os segundos. Na Franca dos
anos 1830, isto ¢, no pais que havia feito a experiéncia mais
radical da Revolugio e que, assim, se acreditava chamada
por exceléncia a completar esta revolugio, por meio da ins-
tituicao de uma ordem moderna razoavel, a instrucio tor-
nava-se uma palavra de ordem central: governo da socie-
dade pelos cidaddos instruidos e formagio das elites, mas
também desenvolvimento de formas de instrucio desti-
nadas a fornecer aos homens do povo conhecimentos
necessitios e suficientes para que pudessem, a seu rit-
mo, supetar a distincia que os impedia de se integrarem
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pacificamente na ordem das sociedades fundadas sobre
as luzes da ciéncia e do bom governo.

Fazendo passar os conhecimentos que possui para o
cérebro daqueles que os ignoram, segundo uma sibia pro-
gressao adaptada ao nivel das inteligéncias limitadas, o
mestte era, 20 mesmo tempo, um paradigma filosoéfico e
o agente pratico da entrada do povo na sociedade e na
ordem governamental modernas. Esse paradigma pode
servir para pedagogos mais ou menos rigidos, ou para
liberais. Mas estas diferencas nio desmerecem em nada a
légica do conjunto do modelo, que atribui 20 ensino a
tarefa de reduzir tanto quanto possivel a desigualdade
social, reduzindo a distdncia entre os ignorantes € O sa-
ber. Foi sobre esta questio, exatamente, que Jacotot fez
escutat, para seu tempo e para O n0sso, sua nota absolu-
tamente dissonante.

Ele preveniu: a distincia que a Escola e a sociedade
pedagogizada pretendem reduzir € aquela de que vivem e
que nio cessam de reproduzir. Quem estabelece a igual-
dade como objetivo a ser atingido, a partir da situagdo de
desigualdade, de fato a posterga até o infinito. A igualda-
de jamais vem apéds, como resultado a ser atingido. Ela
deve sempre set colocada antes. A prépria desigualdade
social j4 a supbe: aquele que obedece 2 uma ordem deve,
ptimeiramente, compreender a ordem dada e, em segui-
da, compreender que deve obedecé-la. Deve, portanto,
set j4 igual a seu mestre, para submeter-se a ele. Nao ha
ignorante que nio saiba uma infinidade de coisas, € € so-
bre este saber, sobre esta capacidade em ato que todo
ensino deve se fundar. Instruir pode, portanto, significar
duas coisas absolutamente opostas: confirmar uma in-
capacidade pelo proptio ato que pretende reduzi-la ou,
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inversamente, forgar uma capacidade que se ignora ou se
denega a se reconhecer e a desenvolver todas as conseqii-
éncias desse reconhecimento. O primeiro ato chama-se
embrutecimento e o segundo, emancipagio. No alvore-
cer da marcha triunfal do progtesso para a instrucio do
povo, Jacotot fez ouvir esta declaragio estarrecedora: esse
progresso e essa instru¢io sdo a eternizagio da desigual-
dade. Os amigos da igualdade nio tém que instruir o povo,
para aproximé-lo da igualdade, eles tém que emancipar
as inteligéncias, tém que obrigar a quem quer que seja a
verificar a igualdade de inteligéncias.

Nio se trata de uma questdo de método, no sentido
de formas particulares de aprendizagem, trata-se de uma
questio propriamente filoséfica: saber se o ato mesmo
de receber a palavra do mestre — a palavra do outro — é
um testemunho de igualdade ou de desigualdade. E uma
questdo politica: saber se o sistema de ensino tem por
pressuposto uma desigualdade a ser “reduzida” , ou uma
igualdade a ser verificada. E por isto que o discurso de
Jacotot € o mais atual possivel. Se acreditei dever fazé-lo
ouvir ainda na Franga dos anos 80, é porque me pareceu
que ele era o dnico que poderia libertar a reflexdo sobre
a Hscola do debate interminavel entre duas grandes es-
tratégias de “reducio das desigualdades” . De um lado,
a chegada ao poder do Partido Socialista havia inscrito
na ordem do dia as proposi¢des da sociologia progres-
sista que a obra de Pierre Bourdieu, em particular, en-
carnava. Esta obra, como se sabe, instalava no amago
da desigualdade escolar a violéncia simbélica imposta
por todas as regras ticitas do jogo cultural, que assegu-
ram a reprodugio dos “herdeiros” e a auto-eliminacio
dos filhos das classes populares. Mas ela retira dessa
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situagdo, e segundo a prépria légica do progressivismo,
duas conseqiiéncias contraditérias. Por um lado, ela pro-
pde a reducio da desigualdade pela explicitagio das re-
gras do jogo e pela racionalizagio das formas de aprendi-
zagem. De outro, ela enuncia implicitamente a vanidade
de qualquer reforma, fazendo dessa violéncia simbolica
um processo que reproduz indefinidamente suas pro-
prias condi¢des de existéncia. Os reformistas governa-
mentais nio estio, porém, muito interessados nesta
duplicidade ptopria a toda pedagogia progressista. Da
sociologia de Pierre Bourdieu, eles extrairam, pottanto,
um programa que visava reduzir as desigualdades da
Escola, reduzindo a parte que cabia a grande cultura
legitima, tornando-a mais convivial, mais adaptada as
sociabilidades das criangas das camadas desfavorecidas,
— isto ¢, essencialmente, dos fithos de emigrantes. Este
sociologismo resttito nio fazia, infelizmente, sendo afir-
mar melhor o pressuposto central do progressivismo,
que determina que aquele que sabe se faga “acessivel”
aos desiguais — confirmando, desta forma, a desigual-
dade presente, em nome da igualdade futura.

Eis porque ele deveria rapidamente suscitar uma re-
acdo contraria. Na Franca, a ideologia dita republicana
reagiu prontamente, denunciando esses métodos que,
adaptados 20s pobres, nio podem ser jamais senio mé-
todos de pobres e que comegam por mergulhar os “do-
minados™ na situagio de que se tenta retird-los. Para essa
ideologia, o poder da igualdade residia, a0 contrario, na
universalidade de um saber igualmente distribuido a to-
dos, sem considera¢des de otigem social, em uma Es-
cola bem separada da sociedade. Entretanto, o saber nao
comporta, pot si s6, qualquer conseqiiéncia igualitaria.

13
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A logica da Escola republicana de promogio da igualda-
de pela distribuigio do universal do saber faz-se sempre,
cla propria, prisioneira do paradigma pedagédgico que re-
constitui indefinidamente a desigualdade que pretende su-
primit. A pedagogia tradicional da transmissio neutra do
saber, tanto quanto as pedagogias modernistas do saber
adaptado a0 estado da sociedade mantém-se de um mes-
mo lado, em relagio 4 alternativa colocada por Jacotot.
Todas as duas tomam a igualdade como objetivo, isto &,
clas tomam a desigualdade como ponto de partida.

As duas estio, sobretudo, presas no citculo da socie-
dade pedagogizada. Elas atribuem 4 Escola o podet fan-
tasmatico de realizar a igualdade social ou, a0 menos, de
reduzir a “fratura social” . Mas este fantasma repousa, ele
proptio, sobre uma visdo da sociedade em que a desi-
gualdade ¢é assimilada 2 situagdo das criancas com retat-
do. As sociedades do tempo de Jacotot confessavam a
desigualdade e a divisio de classes. A instrugio era, para
elas, um meio de instituir algumas mediacées entre o alto
e 0 baixo: um meio de conceder aos pobres a possibilida-
de de melhorar individualmente sua condicio e de dar a
todos o sentimento de pertencer, cada um em seu Ingar, a
uma mesma comunidade. Nossas sociedades estio muito
longe desta franqueza. Elas se representam como socie-
dades homogéneas, em que o titmo vivo e comum da
multiplicagdo das mercadorias e das trocas anulou as ve-
lhas divisées de classes e fez com que todos participas-
sem das mesmas fruicdes e liberdades. Nio mais proleta-
tios, apenas recém-chegados que ainda nio entraram no
ritmo da modernidade, ou atrasados que, a0 contririo,
nao souberam se adaptar as aceleracées desse ritmo. A
sociedade se representa, assim, como uma vasta escola que
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tem seus selvagens a civilizar e seus alunos em dificuldade
a recuperar. Nestas condi¢des, a instrugdo escolar € cada
vez mais encarregada da tarefa fantasmatica de superar a
distancia entre a igualdade de condigbes proclamada e a
desigualdade existente, cada vez mais instada a reduzir as
desigualdades tidas como residuais. Mas a tarefa ultima
desse sobre-investimento pedagogico é, finalmente, legi-
timar a visao oligirquica de uma sociedade-escola em que
o governo nio é mais do que a autoridade dos melhores
da turma. A estes “melhores da turma” que nos govet-
nam ¢é oferecida entio, mais uma vez, a antiga alternativa:
uns lhes pedem que se adaptem, através de uma boa pe-
dagogia comunicativa, as inteligéncias modestas e a0s pro-
blemas cotidianos dos menos dotados que somos; ou-
tros lhes requerem, ao contritio, administrar, a partir da
distancia indispensavel a qualquer boa progressio da clas-
se, os interesses da comunidade.

Era bem isto que Jacotot tinha em mente: a maneira
pela qual a Escola e a sociedade infinitamente se simboli-
zam uma 2 outra, reproduzindo assim indefinidamente o
pressuposto desigualitirio, em sua propria denegagao. Nio
que ele estivesse animado pela perspectiva de uma revo-
lugdo social. Sua li¢4io pessimista era, ao contrario, que o
axioma igualitario nio tem efeitos sobre a ordem social.
Mesmo que, em ultima instincia, a igualdade fundasse a
desigualdade, ela nio podia se atualizar sendo individual-
mente, na emancipagio intelectual que deveria devolver a
cada um a igualdade que a ordem social lhe havia recusa-
do, e lhe recusaria sempre, pot sua prépria natureza. Mas
esse pessimismo também tinha seu mérito: ele marcava a
natureza paradoxal da igualdade, a0 mesmo tempo prin-
cipio dltimo de toda ordem social e governamental, e

15
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excluida de seu funcionamento “normal”. Colocando a
igualdade fora do alcance dos pedagogos do progtesso,
ele a colocava, também, fora do alcance das mediocrida-
des liberais e dos debates superficiais entre aqueles que a
fazem consistir em formas constitucionais e em habitos
da sociedade. A igualdade, ensinava Jacotot, nio é nem
formal nem real. Ela nio consiste nem no ensino unifor-
me de criangas da republica nem na disponibilidade dos
produtos de baixo prego nas estantes de supermercados.
A igualdade é fundamental e ausente, ela é atual e intem-
pestiva, sempre dependendo da iniciativa de individuos e
grupos que, contra o curso natural das coisas, assumem o
risco de versficd-la, de inventar as formas, individuais ou
coletivas, de sua vetificagio. Essa ligio, ela também, é mais
do que nunca atual.

Jacques Ranciére
Maio de 2002
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CAPITULO PRIMEIRO

Uma aventura intelectnal

No ano de 1818, Joseph Jacotot, leitor de literatura
francesa na Universidade de Louvain, viveu uma aven-
tura intelectual.

Uma longa e movimentada carreira deveria, no en-
tanto, té-lo resguardado das surpresas: dezenove anos, co-
memorados em 1789. Ele, entdo, ensinava Retérica em
Dijon e se preparava para o oficio de advogado. Em 1792,
havia servido como artilheiro nas tropas da Republica. Em
seguida, 2 Convencao o teve, sucessivamente, como ins-
trutor na Se¢do das Pélvoras, Secretitio do Ministro da
Guerra e substituto do Diretor da Escola Politécnica. De
retorno a Dijon, ele havia ensinado Anilise, Ideologia e
Linguas Antigas, Matemiticas Puras e Transcendentes e
Direito. Em mar¢o de 1815, a estima de seus compatrio-
tas 0 havia tornado, a sua revelia, deputado. A volta dos
Bourbons o conduzira ao exilio, onde obtivera da liberali-
dade do rei dos Paises-Baixos o posto de professor em
meio petiodo. Joseph Jacotot conhecia as leis da hospitali-
dade e contava passat, em Louvain, dias tranqiilos.

Mas o acaso decidiu outra coisa. Com efeito, as ligdes
do modesto leitor acorreram rapidamente os estudantes.

17
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E, entre aqueles que se dispuseram a delas beneficiar-se,
um bom nimero ignorava o francés. Joseph Jacotot, por
sua vez, ignorava totalmente o holandés. Nio existia, por-
tanto, lingua na qual pudesse instrui-los naquilo que lhe
solicitavam. Apesar disso, ele quis responder as suas ex-
pectativas. Para tanto, era preciso estabelecet, entre eles,
0 lago minimo de uma ¢visa comum. Ota, publicara-se em
Bruxelas, naquela época, uma edigio bilingiie do Te/éma-
co: estava encontrada a coisa comum e, dessa forma, Te-
lémaco entrou na vida de Joseph Jacotot. Por meio de
um intérprete, ele indicou a obra aos estudantes e lhes
solicitou que aprendessem, amparados pela traducio, o
texto francés. Quando eles haviam atingido a metade do
livro primeiro, mandou dizer-lhes que repetissem sem
parat o que haviam aprendido e, quanto ao resto, que se
contentassem em lé-lo para poder narri-lo. Era uma so-
lugio de improviso, mas também, em pequena escala, uma
experiéncia filoséfica, no gosto daquelas tio apreciadas
no Século das Luzes. E Joseph Jacotot, em 1818, perma-
necia um homem do século passado.

No entanto, a expetiéncia superou suas expectati-
vas. Ele solicitara aos estudantes assim preparados que
escrevessem em francés o que pensavam de tudo quanto
haviam lido. “Ele estava esperando por tertiveis barba-
iSmos ou, mesmo, por uma impoténcia absoluta. Como,
de fato, poderiam todos esses jovens, privados de expli-
cagGes, compreendet e tesolver dificuldades de uma lin-
gua nova para eles? De toda forma, era preciso verificar
até onde esse novo caminho, aberto por acaso, os havia
conduzido e quais os resultados desse empirismo deses-
perado. Mas, qual nio foi sua surpresa quando descobriu
que seus alunos, abandonados a si mesmos, se haviam
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saido tio bem dessa dificil situagdo quanto o fariam
muitos franceses! Nio seria, pois, preciso mais do que
querer, para poder? Todos os homens setiam, pois, vit-
tualmente capazes de compreender o que outros haviam
feito e compreendido?”!

Tal foi a revolugdo que essa experiéncia do acaso
provocou em seu espirito. Até ali, ele havia acreditado no
que acreditam todos os professores conscienciosos: que
a grande tarefa do mestre € transmitir seus conhecimen-
tos aos alunos, para eleva-los gradativamente a sua proé-
pria ciéncia. Como eles, sabia que nio se tratava de entu-
pir os alunos de conhecimentos, fazendo-os repetir como
papagaios, mas, também, que € preciso evitar esses cami-
nhos do acaso, onde se perdem os espititos ainda incapa-
zes de distinguir o essencial do acessoério; e o principio da
conseqiiéncia. Em suma, o ato essencial do mestre era
explicar, destacar os elementos simples dos conhecimen-
tos e harmonizar sua simplicidade de principio com a
simplicidade de fato, que caractetiza os espiritos jovens e
ignorantes. Ensinar era, em um mesmo movimento, trans-
mitir conhecimentos e formar os espiritos, levando-os,
segundo uma progressio ordenada, do simples ao com-
plexo. Assim progredia o aluno, na apropriagio racional
do saber e na formagio do julgamento e do gosto, até
onde sua destinagio social o requeria, preparando-se para
dar a sua educag¢io uso compativel com essa destinagio:
ensinar, advogar ou governar para as elites; conceber,
desenhar ou fabricar instrumentos e maquinas para as
novas vanguardas que se buscavam, agora, arrancar da

! Félix e Victor Ratier, “Enseignement universel. Emancipation intellectuelle”,
Jorrnal de philosophie panécastique, 1838, p. 155.
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elite do povo; fazer, na carreira das ciéncias, novas desco-
bertas para os espiritos dotados desse génio particular.
Sem duavida, o procedimento desses homens de ciéncia
divergia sensivelmente da ordem razoada dos pedagogos.
Mas nio se extrafa dai qualquer argumento contra essa
ordem. Ao contririo, ¢ preciso haver adquitido, inicial-
mente, uma formagio sélida e metédica, para dar vazio
as singularidades do génio. Past hos, ergo propier ho.

Assim raciocinam todos os professores consciencio-
sos. Assim havia raciocinado e agido Joseph Jacotot, em trinta
anos de oficio. Potém, eis que um grao de areia vinha, for-
tuitamente, se introduzir na engrenagem. Ele nio havia dado
a seus “alunos” nenhuma explicacio sobre os primeiros ele-
mentos da lingua. Ele ndo lhes havia explicado a ortografia e
as conjugacdes. Sozitthos, eles haviam buscado as palavras
francesas correspondentes aquelas que conheciam, e as ra-
zGes de suas desinéncias. Sozinhos eles haviam aprendido a
combind-las, para fazer, por sua vez, frases francesas: frases
cuja ortografia e gramatica tornavam-se cada vez mais exa-
tas, a medida em que avangavam na leitura do livro; mas,
sobretudo, frases de escritotes, e nio de iniciantes. Seriam,
pois, supérfluas as explicagSes do mestre? Ou, se nio o eram,
para que e para quem teriam, entdo, utilidade?

A ordem explicadora

Uma subita iluminagio tornou, assim, brutalmente
nitida, no espitito de Joseph Jacotot, essa cega evidéncia
de todo o sistema de ensino: a necessidade de explica-
¢oes. No entanto, o que haveria de mais seguro do que
essa evidéncia? Ninguém nunca sabe, de fato, o que
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compreendeu. E, para que compreenda, é preciso que
alguém lhe tenha dado uma explicagio, que a palavra do
mestre tenha rompido o mutismo da matéria ensinada.

Essa légica ndo deixa, entretanto, de comportar certa
obscuridade. Eis, por exemplo, um livro entre as maos do
aluno. Esse livro é composto de um conjunto de raciocinios
destinados a fazer o aluno compreender uma matéria. Mas,
eis que, agora, o mestre toma a palavra para explicar o livro.
Ele faz um conjunto de raciocinios para explicar o conjunto
de raciocinios em que o livro se constitui. Mas, por que teria
o livro necessidade de tal assisténcia? Ao invés de pagar um
explicadot, o pai de familia néo podetia, simplesmente, dar
o livro a seu filho, ndo podetia este compreendet, direta-
mente, os raciocinios do livro? E, caso ndo o fizesse, por
que, entdo, compreenderia melhor os raciocinios que lhe
explicatdo aquilo que nio compreendeu? Teriam esses lti-
mos uma natureza diferente? E nio setia necessario, nesse
caso, explicar, ainda, a forma de compreendé-los?

A légica da explicagdo comporta, assim, o principio
de uma regressio ao infinito: a reduplicagio das razdes
nio tem jamais razdo de se deter. O que detém a regressio
e concede a0 sisterna seu fundamento é, simplesmente, que
o explicador é o tnico juiz do ponto em que a explicagio
esta, ela propria, explicada. Ele € o unico juiz dessa ques-
tdo, em si mesma vertiginosa: tetia o aluno compreendido
os raciocinios que lhe ensinam a compreender os racioci-
nios? E af que o mestre supera o pai de familia: como po-
detia esse Ultimo assegurar-se de que seu filho compteen-
deu os raciocinios do livro? O que falta ao pai de familia, o
que sempte faltard a0 trio que forma com a crianga e o
livro, é essa arte singular do explicador: a arte da distanaa.
O segredo do mestre é saber reconhecer a distincia entre a
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matéria ensinada e o sujeito a instruit, a distdncia, também,
entre aprender e compreender. O explicador € aquele que im-
pGe e abole a distincia, que a desdobra e que a reabsorve
1o seio de sua palavra.

Esse status privilegiado da palavta nio suptime a re-
gressdo ao infinito, senio para instituir uma hierarquia pa-
radoxal. Na ordem do explicadot, com efeito, é preciso
uma explicagido oral para explicar a explicacio escrita. Isso
supGe que os raciocinios sdo mais claros — imprimem-se
melhor no espirito do aluno — quando veiculados pela pa-
lavra do mestre, que se dissipa no instante, do que no livto,
onde estio inscritas pata sempre em caractetes indeléveis.
Como entender esse privilégio paradoxal da palava sobre
a escrita, do ouvido sobre a vista? Que relagdo existitia,
pois, entre o poder da palavra e o do mestre?

Mas, a esse paradoxo logo segue-se outro: as palaras
que a crianga aprende melhor, aquelas em cujo sentido ela
per’1etra mais facilmente, de que se aproptia melhor para seu
Proptio uso, sio as que aprende sem mestre explicador, an-
tes de qualquer mestre explicador. No rendimento desigual
das diversas aprendizagens intelectuais, o que todos os fi-
lhos dos homens aprendem melhor é o que nenhum mestre
lhes pode explicar — a lingua materna. Fala-se a eles, e fala-se
em torno deles. Eles escutam e retém, imitam e repetem,
€rram € se cotrigem, acertam por acaso € recomegam por
metodo, e, em idade muito tenra para que os explicadores
possam realizar sua instrugio, sdo capazes, quase todos —
qualquer que seja seu sexo, condigio social e cor de pele —de
compreender e de falar a lingua de seus pais.

E, entlo, essa crianga que aprendeu a falar por sua
propria inteligéncia e por intermédio de mestres que nio
lhe explicam a lingua, comega sua instrucio, propriamente
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dita. Tudo se passa, agora, como se ela ndo mais pudesse
aprender com o recurso da inteligéncia que lhe serviu
até aqui, como se a relagao autébnoma entre a aprendiza-
gem e a verificagio lhe fosse, a partir dai, estrangeira.
Entre uma e outra, uma opacidade, agora, se estabele-
ceu. Trata-se de compreender — € essa simples palavra reco-
bre tudo com um véu: compreender € o que a crianga nao
pode fazer sem as explicagSes fornecidas, em certa or-
dem progtessiva, por um mestre. Mais tarde, por tantos
mestres quanto forem as matérias a compreender. A isso
se soma a estranha circunstancia, de que as explicagGes,
depois que se iniciou a era do progresso, ndo cessam de
se aperfeicoar para melhor explicar, melhor fazer com-
preender, melhor ensinar a aprender, sem que jamais se
possa vetificar um aperfeicoamento correspondente na
dita compreensio. Antes pelo contririo, comega a erguet-
se um triste rumor, que nio mais deixara de se amplificar,
de um continuo declinio na eficicia do sistema explicati-
vo, a carecer, evidentemente, de novo aperfeicoamento
para tornar as explicagbes mais faceis de serem compre-
endidas por aqueles que nio as compreendem...

A revelagio que acometeu Joseph Jacotot se relacio-
na ao seguinte: é preciso inverter a légica do sistema ex-
plicador. A explicagio ndo € necessaria para socotrer uma
incapacidade de compreender. E, a0 contrario, essa inca-
pacidade, a ficgio estruturante da concepgio explicadora
de mundo. E o explicador que tem necessidade do inca-
paz, e ndo o contratio, ¢ ele que constitui o incapaz como
tal. Explicar alguma coisa a alguém ¢é, antes de mais nada,
demonstrar-lhe que nio pode compreendé-la por si s6.
Antes de ser o ato do pedagogo, a explicagio € o mito
da pedagogia, a paribola de um mundo dividido em
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espititos sibios e espiritos ignorantes, espiritos maduros
€ Imaturos, capazes e incapazes, inteligentes e bobos. O
procedimento préptio do explicador consiste nesse du-
plo gesto inaugural: por um lado, ele decreta o comego
absoluto — somente agora tem inicio o ato de aprender;
por outto lado, ele cobre todas as coisas a serem aprendi-
das desse véu de ignorancia que ele préptio se encarrega
de retirar. Até ele, o pequeno homem tateou as cegas,
num esforgo de adivinhagio. Agora, ele vai aprender. Ele
escutava palavras e as repetia. Trata-se, agora, de let, e ele
nao escutard as palavras, se nio escuta as silabas, e as sila-
bas, se ndo escuta as letras que ninguém podetia fazé-lo
escutar, nem o livro, nem seus pais — somente a palavra
do mestre. O mito pedagégico, dizfamos, divide o mun-
do em dois. Mas, deve-se dizer, mais precisamente, que
ele divide a inteligéncia em duas. Ha, segundo ele, uma
inteligéncia inferior e uma inteligéncia supetior. A pri-
meira registra as percepgdes a0 acaso, tetém, interpreta e
repete empiricamente, no estreito circulo dos habitos e
das necessidades. E 2 inteligéncia da criancinha e do ho-
mem do povo. A segunda conhece as coisas por suas ta-
z0es, procede por método, do simples a0 complexo, da
parte ao todo. E ela que permite a0 mestre transmitir seus
conhecimentos, adaptando-os s capacidades intelectu-
ais do aluno, e verificar se o aluno entendeu 0 que acabou
de aprender. Tal é o principio da explicagio. Tal ser, a
pattir dai, para Jacotot, o ptincipio do embrutecimento.
Entenddmo-lo bem — e, para isso, afastemos as ima-
gens feitas. O embrutecedor nio é o velho mestre obtuso
que entope a cabega de seus alunos de conhecimentos
indigestos, nem o ser maléfico que pratica a dupla verdade,
para assegurar seu poder e 2 ordem social. Ao contririo, é
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exatamente por ser culto, esclarecido e de boa-fé que ele
é mais eficaz. Mais ele é culto, mais se mostra evidente a
ele a distincia que vai de seu saber a ignorancia dos igno-
rantes. Mais ele é esclarecido, e lhe parece 6bvia a dife-
renga que ha entre tatear as escuras e buscar com méto-
do, mais ele se aplicara em substituir pelo espifito a letra,
pela clareza das explicagSes a autoridade do livro. Antes
de qualquer coisa, dir-se-4, é preciso que o aluno com-
preenda e, para isso, que a ele se fornegam explicagoes
cada vez melhores. Tal é a preocupagio do pedagogo es-
clarecido: a crianga estd compreendendo? Ela ndo com-
preende? Encontrarei maneiras novas de explicar-lhe, mais
tigorosas em seu principio, mais atrativas em sua forma;
e verificarei que ele compreendeu.

Nobre preocupagio. Infelizmente, é essa pequena
palavra, exatamente essa palavra de ordem dos esclareci-
dos — compreender — a causadora de todo o mal. E ela que
interrompe o movimento da raz3o, destréi sua confianga
em si, expulsa-a de sua via prdpria, a0 quebrar em dois o
mundo da inteligéncia, ao instaurar a ruptura entre o ani-
mal que tateia e o pequeno cavalheiro instruido, entre o
senso-comum e a ciéncia. A partir do momento em que
se pronuncia essa palavra de ordem da dualidade, todo
apetfeicoamento na maneira de fager compreender — essa
grande preocupag¢io dos metodistas e dos progressistas
— se torna um progresso no embrutecimento. A crianga
que balbucia sob a ameaga das pancadas obedece a féru-
la, eis tudo: ela aplicara sua inteligéncia em outra coisa.
Aquele, contudo, que foi explicado investira sua inteligén-
cia em um trabalho do luto: compreender significa, para
ele, compreender que nada compreenderi, a menos que
lhe expliquem. NZo é mais a férula que ele se submete,
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mas 2 hierarquia do mundo das inteligéncias. Quanto ao
resto, ele permanece tio trangiilo quanto o outro: se 2
solugdo do problema ¢ muito dificil de buscar, ele teri a
inteligéncia de arregalar os olhos. O mestre & vigilante e
paciente. Ele notara quando a crianca J4 ndo estiver en-
tendendo, e a recolocari no bom caminho, por meio de
uma re-explicagio. Assim, a ctianga adquire uma nova
inteligéncia — a das explicagdes do mestre. Mais tarde, ela
poder, por sua vez, converter-se em um explicador. Ela
possui os meios. Ela, no entanto, os aperfeigoari: ela sers
um homem do progresso.

O acaso ¢ a vontade

E assim que corre o mundo dos explicadores explica-
dos. E como corretia, também, para o professor Jacotot,
S€ 0 acaso nao o houvesse colocado em presenca de um

Jato — e Joseph Jacotot pensava que todo raciocinio deve
partit dos fatos e ceder diante deles. Porém, nio conclu-
amos, com isso, que se tratava de um materialista. Ao
contritio: como Descartes, que provava o movimento a0
andat, mas também como seu contemporineo, o muito
realista e religioso Maine de Biran, ele tinha os Jatos do
espitito que age e que toma consciéncia de sua atividade
como mais seguros do que qualquer co7ss material. E era
bem disso que se tratava: o fato era que alguns estudantes
se ensinaram a falar e a escrever em francés, sem o socorro
de suas explicagSes. Ele nada lhes havia transmitido de
sua ciéncia, nada explicado quanto aos radicais e as fle-
x6es da lingua francesa. Ele nem mesmo havia procedi-
do 2 maneira desses pedagogos reformadores que, como
0 preceptor do Emilio, perdem seus alunos, para melhor
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guié-los e balizam astuciosamente todo um percurso com
obstaculos que precisam superar sozinhos. Ele os havia
deixado sés com o texto de Fénelon, uma traducio — nem
mesmo intetlinear, como era uso nas escolas — e a vonta-
de de aprender o francés. Ele somente lhes havia dado a
ordem de atravessar uma floresta cuja saida ignorava. A
necessidade o havia constrangido a deixar inteiramente
de fora sua inteligéncia, essa inteligéncia mediadora do
mestre que une a inteligéncia impressa nas palavras escri-
tas aquela do aprendiz. E, a0 mesmo tempo, ele havia
suprimido essa distincia imaginaria, que é o principio do
embrutecimento pedagégico. Tudo se deu, a rigor, entre
a inteligéncia de Fénelon, que havia gxerido fazer um cer-
to uso da lingua francesa, a do tradutor, que havia guerido
fornecer o equivalente em holandés, e a inteligéncia dos
aprendizes, que gueriam aprender a lingua francesa. E fi-
cou evidente que nenhuma outra inteligéncia era neces-
saria. Sem percebert, ele os havia feito descobrir o que ele
proprio com eles descobria: todas as frases e, por conse-
guinte, todas as inteligéncias que as produzem sio de
mesma natureza. Compreender nao é mais do que tradu-
zir, isto €, fornecer o equivalente de um texto, mas ndo
sua razdo. Nada ha atris da pagina escrita, nenhum fun-
do duplo que necessite do trabalho de uma inteligéncia
ontra, a do explicador; nenhuma lingua do mestre, nenhu-
ma lingua da lingua cujas palavras e frases tenham o po-
der de dizer a razdo das palavras e frases de um texto. E
disso os estudantes flamengos haviam fornecido a pro-
va: para falar do Telémaco, eles nio tinham 2 sua disposi-
¢ao sendo as palavras do Tekmaco. Bastam, portanto, as
frases de Fénelon para compreender as frases de Fénelon
e para dizer o que delas se compreendeu. Aprender e
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compreender sdo duas maneiras de exprimir o mesmo
ato de traducdo. Nada hi aquém dos textos, a nio ser a
vontade de se expressar, isto é, de traduzir. Se eles haviam
compreendido a lingua ao aprender Fénelon, nio era
simplesmente pela ginistica que compara uma pagina 2
esquerda com uma pagina a direita. Ndo é a aptidio de
mudar de coluna que conta, mas a capacidade de dizer o
que se pensa nas palavras de outrem. Se eles haviam apren-
dido isso com Fénelon, é porque o ato de Fénelon escri-
tor era, ele préprio, um ato de #radutor. para traduzir uma
ligio de politica em um relato legendario, Fénelon havia
transposto, em francés do seu século, o grego de Home-
10, 0 latim de Vitgilio e a lingua, culta ou primitiva, de
cem outros textos, do conto infantil 4 histéria erudita,
Ele havia aplicado a essa dupla traducio a mesma inteli-
géncia que eles empregavam, pot sua vez, para relatar com
frases de seu livro o que pensavam desse livro,

Mas a inteligéncia que os fizera aprender o francés em
Tekémaco era a mesma que os havia feito aprender a lingua
materna: observando e retendo, repetindo e verificando,
a_ssociando 0 que buscavam aprender aquilo que ja conhe-
ciam, fazendo e refletindo sobre o que haviam feito. Eles
haviam procedido como nio se deve procedet, como fa-
zem as ctiangas, por adivinkagio. E. a questao, assim, se im-
punha: ndo setia necessario inverter a ordem admitida dos
valores intelectuais? No seria esse método maldito, da adi-
vinhagio, o verdadeiro movimento da inteligéncia huma-
palque tom‘a posse de seu prjprio poder? E sua proscricio
nao marcaria, na verdade, a vontade de dividir em dois o
mundo da inteligéncia? Os metodistas opoem o método
mau, do acaso, ao caminho da razio. Mas eles se ddo
antecipadamente, aquilo que querem provar. Eles sup()em’
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um pequeno animal que, se chocando com as coisas, ex-
plora um mundo que ainda néo é capaz de ver, mas que
essas coisas, precisamente, lhe ensinario a discernit. Mas o
filhote de homem é, antes de qualquer outra coisa, um ser
de palavra. A crianga que repete as palavras aprendidas e o
estudante flamengo “perdido” em seu Telmaco nio se guiam
pelo acaso. Todo o seu esforgo, toda a sua exploragio é
tencionada pelo seguinte: uma palavra humana lhes foi di-
rigida, a qual querem reconhecer € a qual querem respon-
der — ndo na qualidade de alunos, ou de sibios, mas na
condicio de homens; como se responde a alguém que vos
fala, e ndio a quem vos examina: sob o signo da igualdade.
O fato estava l4: eles haviam aprendido sozinhos e
sem mestre explicador. Ora, o que se d4 uma vez € sem-
pre possivel. De testo, essa descoberta devetia set fres-
ponsével por uma teviravolta nos principios do professor
Jacotot. Mas 0 homem Jacotot estava mais preparado para
reconhecer a variedade daquilo que se pode esperar de
um homem. Seu pai havia sido agougueiro, antes de cui-
dar das contas de seu avd, o catpinteiro que havia envia-
do seu neto ao colégio. Ele proprio era professor de ret6-
tica, quando escutou ecoar o apelo as armas, em 1792. 0
voto de seus companheiros o havia feito capitdo de arti-
Iharia e ele se distinguita como um notavel artilheiro. Em
1793, na Secio das Pélvoras, esse latinista havia se torna-
do instrutor de quimica para a formagio acelerada dos
operarios que seriam enviados para aplicar em todos 0s
cantos do territétio as descobertas de Fourcroy. Na casa
desse mesmo Fourcroy ele havia conhecido Vauquelin,
filho de camponés que se dera uma formagio em quimi-
ca is escondidas de seu patrio. Na Escola Politécnica, ele
tinha visto chegar jovens que comissdes improvisadas
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haviam selecionado, com base no duplo critério de vivaci-
dade de espirito e de pattiotismo. E ele os havia visto tor-
narem-se muito bons matematicos, menos pela matemati-
ca que Monge ou Lagrange Ihes explicava, do que por aquela
que praticavam diante deles. Ele proptio havia, aparente-
mente, aproveitado suas fungdes administrativas para
construir uma competéncia de matematico que, mais tar-
de, exerceria na Universidade de Dijon. Assim como havia
acrescentado o hebraico 4s linguas antigas que ensinava e
composto um Ernsaio sobre a gramtica hebraica. Fle pensava
— 56 Deus sabe a razio ~ que essa lingua tinha futuro. En-
fim, ele havia construido para si, a contragosto, mas com
0 maiof rigor, uma competéncia de representante do povo.
Em suma, ele sabia que a vontade dos individuos e o peti-
go da Pitria poderiam fazer nascer capacidades inéditas
em circunstancias em que a urgéncia obrigava a queimar as
etapas da progressio explicativa. Ele pensava que este es-
tado de excecio, comandado pelas necessidades da Nagio,
em nada diferia, em seu principio, da urgéncia que rege a
exploragio do mundo pela crianga, ou dessa outra exigen-
cia que rege a via singular dos sibios e dos inventores. Por
meio da experiéncia da crianga, do sibio e do revolucions-
1io, 0 método do aaso praticado com sucesso pelos estu-
dantes flamengos revelava seu segundo segredo. Esse mé-
todo da jgualdade era, antes de mais nada, um método da
vontade. Podia-se aprender sozinho, e sem mestre explica-
dot, quando se queria, pela tensio de seu proprio desejo
ou pelas contingéncias da situacio.

O mestre emancipador

Essas contingéncias haviam tomado, na circunstin-
cia, a forma de recomendacio feita por Jacotot. Disso
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advinha uma conseqiiéncia capital, ndo mai§ pata os alu-
nos, mas para o Mestre. Eles haviam aprendltio setn mes-
tre explicador, mas ndo sem mestre. Ante§, nio sabiam e,
agora, sim. Logo, Jacotot havia lhe§ ensinado algc:. No
entanto, ele nada lhes havia comunicado de sua ciéncia.
Nio era, portanto, a ciéncia do Mestte que os alunos
aprendiam. Ele havia sido mestre por forga da ord'em que
mergulhara os alunos no circulo de onde‘eles podl@ sair
sozinhos, quando retirava sua inteligéncia para delx'flr as
deles entregues aquela do livro. Assim se haviam ._dJsso—
ciado as duas funcdes que a pratica do mestre exphca-dor
vai religar, a do sabio e a do mestre. Assim se haviam
igualmente separado, liberadas uma da outra, as du.as fa}—
culdades que estio em jogo no ato de aprender: a inteli-
géncia e a vontade. Entre o mestre € aluno se estilbele—
cera uma relagio de vontade a vontade: relag.ao de
dominacio do mestre, que tivera por conseqiiéncia uma
relacio inteiramente livre da inteligéncia do aluno 'corn
aquela do livro — inteligéncia do livro qu.e era, também, a
coisa comum, o laco intelectual igualitirio entte o mestre
e o aluno. Esse dispositivo permitia destrinchar as cate-
gorias misturadas do ato pedagégico e definir exatamen-
te o embrutecimento explicador. Ha embrutecuner}to
quando uma inteligéncia é subordinada a outra inteligén-
cia. O homem — e a crianga, em particular — pode ter
necessidade de um mestre, quando sua vontade nio € su-
ficientemente forte para coloci-la e manté-la em seu ca-
minho. Mas a sujeigdo é puramente de vontade a vongde.
Ela se torna embrutecedora quando liga uma inteligéncia a
uma outra inteligéncia. No ato de ensinar e de aprender, ha
duas vontades e duas inteligéncias. Chamar-se-a embrute-
cimento 4 sua coincidéncia. Na situagdo experimental
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criada por Jacotot, o aluno estava ligado a uma vontade, a
de Jacotot, e a uma inteligéncia, 2 do livro, inteiramente
distintas. Chamar-se-4 emancipacio a diferenga conheci-
da e mantida entre as duas relagBes, o ato de uma inteli-
geéncia que nio obedece senio a ela mesma, ainda que a
vontade obede¢a 2 uma outra vontade.
Essa experiéncia pedagégica abtia, assim, uma rup-
tura com a légica de todas as pedagogias. A pritica dos
pedagogos se apéia na oposicio da ciéncia e da ignorin-
cia. Eles se distinguem pelos meios escolhidos para tornar
sdbio o ignorante: métodos duros ou suaves, tradicionais
ou modernos, passivos ou ativos, mas cujo rendimento se
pode comparar. Desse ponto de vista, poder-se-ia, numa
primeira aproximagio, comparar a rapidez dos alunos de
Jacotot com a lentiddo dos métodos tradicionais. Mas, na
verdade, nada havia af a compatar. O confronto dos méto-
dos sup6e um acordo minimo, no que se refere aos fins do
ato pedagdgico: transmitir os conhecimentos do mestre a0
aluno. Ora, Jacotot nada havia transmitido, O método era,
puramente, o do aluno. E aprender mais ou menos rapida-
mente o francés é, em si mesmo, uma coisa de pouca con-
seqiéncia. A comparagio nio mais se estabelecia entre
métodos, mas entre dois usos da inteligéncia e entre duas
concepeoes da ordem intelectual. A via répida nio era a
melhor pedagogia. Ela era uma outra via, a da liberdade,
via que Jacotot havia expetimentado nos exércitos no ano
I1, na fabricacio das polvoras ou na instalacio da Escola
Politécnica: a via da liberdade respondendo a urgéncia do
petigo, mas, também, 3 confianga na capacidade intelec-
tual de cada ser humano. Por detras da relagio pedagogi-
ca estabelecida entre a ignorincia e a ciéncia, seria preci-
so reconhecer a relagio filosofica, muito mais fundamental,
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entre o embrutecimento e a emancipagao. Havia, assim,
ndo dois, mas quatro termos em jogo. O ato d.c apfende_r
podia ser reproduzido segundo quatro determlr.lagoes di-
versamente combinadas: por um mestre emancipador ou
por um mestre embrutecedor; por um mestre sibio ou por
um mestre ignorante.

A dltima proposi¢do era a mais dura de suportar.
Passa, ainda, a idéia de que um sabio deve se dispensar_d_e
toda a explicagdo sobre sua ciéncia. Mas como admitir
que um ignorante possa ser causa de ciéncia para um ou}-
tro ignorante? A prépria experiéncia de Jacotot era ambi-
gua, no que se refere 4 sua condigao de professor de frafl—
cés. Mas ja que ela havia, a0 menos, mostrado que néo
era o saber do mestre que ensinava ao aluno, nada o im-
pedia de ensinar outra coisa além de seu préptio sab~er:
ensinar o que ignorava. Joseph Jacotot dedicou-se, entio,
a variar as experiéncias, a repetir, de propésito, o que 0
acaso havia uma vez produzido. Ele se pos, assim, a ensi-
nar duas matérias em que sua incompeténcia era patente,
a pintura e o piano. Os estudantes de Direito quetiam,
ainda, que lhe fosse atribuida uma catedra que estava 11-
vte em sua faculdade. Mas a Universidade de Louvain ja
se inquietava demais em relagdo a esse leitor extravagante
potr quem os alunos desertavam dos cursos magistrais,

para espremer-se, 4 noite, em uma sala. muito peﬂ\{ena e
apenas iluminada por duas velas e ouvi-lo duftr: E pri;
ciso que eu lhes ensine que nada tenho a ensmar—]hes;

De modo que a autoridade consultada respondeu ndo
reconhecer nele titulos que o habilitassem para tal ensino.

% Sommaire des legons publigues de M. Jacotot sur les principes de enseignement universel,
publicado por J. 8. Van de Weyer, Bruxelas, 1822, p. 11.
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Mas, a época, ele se ocupava precisamente de experimen-
tar a distincia entre o titulo e o ato. Ao invés, pois, de fazer
em francés um curso de direito, ele ensinou os estudantes
a pleitear em holandés. Eles o fizeram muito bem, mas ele
continuava a ignorar o holandés.

O cirenlo da poténcia

A experiéncia pareceu suficiente a Jacotot para es-
clarecé-lo: pode-se ensinar o que se ignora, desde que se eman-
cipe o aluno; isso é, que se force o aluno a usar sua pro-
pria inteligéncia. Mestre é aquele que encerra uma
inteligéncia em um circulo arbitratio do qual nio poderi
sair se néo se tornar Gtil a si mesma. Para emancipar um
ignorante, é preciso e suficiente que sejamos, nds mes-
mos, emancipados; isso ¢, conscientes do verdadeiro
poder do espirito humano. O ignorante aprenderi sozi-
nho o que o mestre ignora, se o mestre acredita que ele o
pode, e o obriga a atualizar sua capacidade: circulo da po-
#ncia homélogo a esse circulo da impoténcia que ligava
0 aluno ao explicador do velho método (que denomina-
femos, a partir daqui, simplesmente de o 2/s). Mas a
relagio de forgas é bem particular. O circulo da impotén-
cia estd sempre dado, ele é a préptia marcha do mundo
social, que se dissimula na evidente diferenca entre a ig-
norancia e a ciéncia. O circulo da poténcia, quanto a ele,
s6 vigota em virtude de sua publicidade. Mas nio pode
aparecer senio como uma tautologia, ou um absurdo.
Como poderi o mestre sibio aceitar que € capaz de ensi-
nar tio bem aquilo que ignora quanto o que sabe? Ele s6
poderé tomar essa argumentacio da poténcia intelectual
como uma desvalorizacio de sua ciéncia. E o ignorante,
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pot sua vez, ndo se acredita capaz de apren(.ier por si
mesmo — menos, ainda, de instruir um outro ignorante.
Os excluidos do mundo da inteligéncia subscrevem, eles
ptéprios, o veredicto de sua exclusdo. Em suma, o circu-
lo da emancipagio deve ser comegado.

Al estd o paradoxo. Pois, refletindo bem, o “méto-
do” que ele propde € o mais velho de todos e ndo para .de
ser ratificado, todos os dias, em todas as circunstancias
em que o individuo tem necessidade de se apropriar de um
conhecimento que ndo tem como fazer que lhe seja expli-
cado. Nio hi homem sobre a Terra que nio tenha apren-
dido alguma coisa por si mesmo e sem mestre exp]ica.dor.
Chamemos a essa maneira de aprender “Ensino Univer-
sal” e poderemos afirmar: “o Ensino Universal existe, de
fato, desde o comeco do mundo ao lado de todos os méto-
dos explicadores. Esse ensino, por si s6, formou, de fato,
todos os grandes homens.” Mas, eis o que é estranho: “Todo
homem faz essa expetiéncia mil vezes em sua vida, e, no
entanto, jamais ocorreu a alguém dizer ao outro: aprendi
muitas coisas sem explicagoes e crelo que, como eu, tam-
bém o podeis [..] nem eu nem quem quer que s.eja havia
pensado em empregar esse método para instruir os ou-
tros.” Bastaria dizer a inteligéncia que dormita em cada
um: Age guod agis, continua a fazer o que fazes, “aprende o
fato, imita-o, conhece-te a ti mesmo, é 2 marcha da nature-
za.”* Repete metodicamente o método do acaso que te

deu a medida de teu poder. A mesma inteligéncia estd em
a¢3o em todos os atos do espirito humano.

* Enseignement aniversel. Langue maternelle, 6= ed., Paris, 1836, p. 448 e Journal de
Vémancipation intellectuelle, t. 111, p. 121.

* Enseignement universel. Langue étrangére, 2* ed., Paris, 1829, p. 219.
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Este é, no entanto, o salto mais dificil. Quando ne-
cessatio, todos praticam esse método, mas ninguém esta
pronto a reconhecé-lo, ninguém quer enfrentar a revolu-
¢a0 intelectual que ele implica. O citculo social, 2 ordem
das coisas, profbe que ele seja reconhecido pelo que é: o
verdadeiro método pelo qual cada um aprende e pelo qual
cada um descobre a medida de sua capacidade. E preciso
ousar reconhecé-lo e prosseguir a verificacio abertz de
seu poder. Sem o que, o método da impoténcia, o Velbo,
durari tanto quanto a ordem das coisas.

Quem gostaria de comecar? Havia, 3 €poca, muitos
tipos de homens de boa vontade que se preocupavam
com a instrucio do povo: homens da ordem queriam le-
vat 0 povo a se colocar acima de seus apetites brutais;
homens de revolucio quetiam conduzi-lo 4 consciéncia
de seus direitos; homens de progresso desejavam, pela
instrugio, atenuar o abismo entre as classes; homens de
inddstria sonhavam, por seu intermédio, conceder is
melhores inteligéncias populares os meios de uma pro-
mog¢io social. Todas estas boas inten¢Ges encontravam

um obsticulo: os homens do povo tém pouco tempo e,
menos ainda, dinheito para investir nessa aquisicdo. As-
sim, procurava-se um meio econémico de difundir o min;-
mo de instrugio julgada necessaria e suficiente para, con-
forme o caso, realizar o aptimoramento das populacées
laboriosas. Entre os progtessistas e os industriais, um mé-
todo desfrutava, entio, de grande reputacio: o Ensino
Mituo. Ele permitia reunir em um vasto local um grande
numero de alunos, divididos em destacamentos, dirigi-
dos pelos mais avancados entre eles, que eram promo-
vidos 4 fun¢fio de monitores. Desse modo, o manda-
mento ¢ a ligdo do mestre irradiavam-se por intermédio
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desses monitores sobre toda a populagio a ser instruic.la.
A perspectiva agradava aos amigos do progresso: ¢ assim
que a ciéncia se difunde, dos pincaros até as mais modestas
inteligéncias. A felicidade e a liberdade a acompanham.

Essa espécie de progresso, para Jacotot, cheirava a
rédeas. Um carrossel aperfeicoado, dizia ele. Ele sonhava
com outra coisa, a titulo de ensino mituo: que cada igno-
rante pudesse se fazer, para outro ignorante., um mestre
que revelaria a ele seu poder intelectual. Mais e?(atamen-
te, seu problema nio era a instrugdo do povo: instruem-se
os recrutas que se engajam sob sua bandeira, os subalter-
nos que devem poder compreender as o_rder.ls, o’povo
que se quer governar — 2 maneira progressiva, isto €, serr_l
direito divino e somente segundo a hierarquia das capaci-
dades. O problema era a emancipagdo: que todo homem
do povo pudesse conceber sua dignidade de homelarr'l,
medir a dimensio de sua capacidade intelectual e decidir
quanto a seu uso. Os amigos da insttuc_;ﬁo_ asseguravam
que era essa a condi¢do de uma verdadeiral. hberdzide. Em
seguida, reconheciam dever ao povo essa instrugao, e es-
tavam prontos a brigar entre si para fixar aquela que lhe
deveria ser concedida. Jacotot ndo via que liberdade po-
dia resultar, para o povo, dos deveres de seus instrutores.
Ele pressentia, ao contrario, que estava em jOgo uma nova

forma de embrutecimento. Quem ensina sem emanci-
par, embrutece. E quem emancipa nao tem que se preo-
cupar com aquilo que o emancipado deve aprfander. Ele
aprendera o que quiset, nada, talvez. Ele sabera qu? pode
aprender porgue a mesma inteligéncia estd em agdo em
todas as produgbes humanas, que um homem sempre
pode compreender a palavra de um outro home.rn. O im-
pressor de Jacotot tinha um filho que era débil mental.
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Todos se preocupavam por nio poder fazer nada a res-
peito. Jacotot lhe ensinou o hebraico, e a ctianca tor-
nou-se um excelente litégrafo. A lingua, é evidente, ja-
mais lhe serviu para nada — a nio ser para saber o que as
inteligéncias mais bem dotadas e mais instruidas ainda
ignoravam, e ndo se tratava do hebraico.

As coisas estavam, portanto, muito claras: nio se tra-
tava ai de um método para instruir o povo, mas da graga a
ser anunciada 20s pobres: eles podiam tudo o que pode
um homem. Bastava anunciat. Jacotot decidiu consagrar-
se a isso. Ele proclamou que se pode ensinar o que se
ignora e que um pai de familia pobre e ignorante é capaz,
se emancipado, de fazer a educa¢io de seus filhos sem
recorret a qualquer explicador. E indicou o meio de se
realizar esse Ensino Universat aprender qualguer coisa e a 1550
relacionar todo o resto, segundo o principio de gue todos os homens
tém igual inteligéncia,

Houve comog¢io em Louvain, em Bruxelas e em
Haia; tomou-se carruagem em Paris e Lion; da Inglater-
ta e da Prussia se veio escutar a boa nova, que, depois,
foi levada a Sdo Petersburgo e a Nova Otleans. A novi-
dade chegou até o Rio de Janeiro. Durante alguns anos,
a polémica instalou-se e a Reptblica do saber tremeu
em suas bases.

E tudo isso porque um homem de espitito, um si-
bio renomado e um pai de familia virtuoso havia enlou-
quecido, pot nio saber o holandés.
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A ligao do ignorante

Desembarquemos, pois, juntamente com Tellétrnaco,
na ITha de Calipso. Penetremos com um desses visitantes
no antro do louco: na instituicio de Mademoiselle Matce-
Ilis, em Louvain; em casa de Monsieur Deschuyfeleere, um
curtumeiro de quem ele fez um latinista; na Escola Nf)r-
mal Militar de Louvain, onde o ptincipe filésofo Frederick
d’Orange encatregou o fundador do Ensino I.Jni_versal de
instruir os futuros instrutores militares: “Imaginat recrutas
sentados nos bancos escolares e sussurrando, todos ao mes-
mo tempo: Calipse, Calipso nao etc. etc.; dois meses depois,
cles sabiam ler, escrever e contat [...] Durante essa educa-
¢do ptimiria, nés aprendiamos, um, o inglés, outro, o ale-
mio, esse, fortificacio, aquele, quimica etc. etc.

— Mas o Fundador sabe tudo isso?

— Nem um pouco, mas nés lhe explicivamos e eu vos
asseguro que ele aproveitou lindamente a escola normal

— Estou confuso: entio, todos vos sabieis quimica?

— Nio, mas nés aprendiamos e lhe ensinivamos. Eis
- 2 1
o Ensino Universal. E o discipulo que faz o mestre.

! Enseignement universel. Mathématiques, 2 ed., Paris, 1829, p. 50-51.
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