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O legado de Paulo Freire

Para aqueles que se encontram
envolvidos com a pedagogia
intercultural e a globalizagédo da
educacao, a vida e o pensamento
de Paulo Freire representam um

desafio fundamental.

Freire foi, sem dvida, um “cruzador
de fronteiras”, o gque nao significa
que ele deslizasse em suas
convicgoes. Seu.pluralismo nao

era do tipo que relata a diversidade
de opinido sem critica, comoxse 0s
diferentes modos de pensar fossem
neutros. Seu compromisso

com a verdade e a jUstiga nunca o

abandonou, qualquer que fosse a

fronteira que ele estivesse cruzando.

Onde quer que Freire levasse a sua
pedagogia, ele a representava como
uma agdo para a mudancga e a

liberdade. A pior distorgao que se
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Apresentacdo

Ana Maria Aradjo Freire

A intenclo inicial de publicacio da Meméria do Primeiro Curso da
Catedra Paulo Freire, do qual fui a primeira professora-convidada, am-
pliou-se mediante a possibilidade aberta pela Universidade Carl von
Ossistzky, de Oldenburg, e pelas pessoas da comunidade dessa cidade
da Alemanha, com a doagio de uma verba mediada pelo Prof. Dr. Heinz-
Peter Gerhardt.

O trabalho transformou-se, centralmente, em uma coletinea de
textos de alguns dos mais importantes intelectuais estudiosos da “pe-
dagogia da libertacio”, de Paulo Freire. A Pedagogia do oprimido, no
ano em que se comemoram os trinta anos de sua publicacio no Brasil,
foi o tema-contetido do Primeiro Curso criado pelo-Programa de Pés-
Graduagio em Educacio: Curriculo, da PUC/SP, € meu pedido de cola-
boracio aos especialistas foi formulado como busca de respostas em
torno da atualidade, influéncia e relevincia do livro em questido e/ou
de outras obras de Paulo Freire.

Estou certa — e este € o propdsito central desta publicacio que ora
organizo — de que livios como este nio deixario morrer suas idéias,
como nio o deixam as conferéncias, congressos, simpoésios, seminarios
ou féruns que estdo sendo realizados nas mais diferentes partes do
mundo sobre a obra humanistica, politica e educativa freireana, ao lado
de outras Citedras Paulo Freire. O pensamento e prixis, que Paulo nos
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Apresentagao

legou em uma “pedagogia da libertacio”, hoje, é mais necessiria do
que nunca a concretizacio de uma nova compreensio/construgio de
um mundo mais justo, mais ético, mais tolerante com as diferengas e
mais democritico, como ele sonhou.

Com o mesmo gosto com que ministrei esse Primeiro Curso, entre-
go agora a0s leitores e 2s leitoras de meu marido, Paulo Freire, e aque-
les que se introduzem em sua obra, os textos-contribuiciao de estudio-
sos da Argentina, da Bélgica, do Brasil (inclusive os de alunos e alunas
desse Primeiro Curso), dos EUA, do Equador, da Espanha, da Noruega
e, obviamente, da Alemanha. Tenho certeza de que irio gostar desses
textos, diante da qualidade e da diversidade de abordagens. Esse fato
comprova, mais uma vez, as imensas possibilidades de recriagio e de
reinvencio da obra de Paulo Freire, diante das diferen¢as culturais e
dos contextos histéricos diversos.

Muito obrigada a todas e a todos que contribuiram para que este
livro se tornasse uma realidade, 2 comunidade e 2 Universidade de
Oldenburg, 2 Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, pela cria-
¢ao da Primeiro Citedra Paulo Freire em nivel de pés-graduagio, aquelas
e aqueles que escreveram os textos que o compdem € 20s que, andni-
ma e arduamente, trabalharam comigo em sua organiza¢io € revisio.

14
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1
A Pedagogia do oprimido:
clandestina e universal

Alipio Marcio Dias Casali

O primeiro contato que tive com um texto de Paylo Freire, lem-
bro-me com clareza como foi. Era um trecho da Pedagogia do oprimi-
do, uma apostila rodada em mimedgrafo. Ainda hoje me vem o cheiro
forte do esténcil e da tinta preta da fotha meio borrada, em cujo centro
aparecia impresso em espanhol, com destaque de margem 2 esquerda,
a célebre e impactante frase: “Ninguém educa ninguém; ninguém edu-
ca a si mesmo; os homens educam-se uns aos outros mediatizados pelo
mundo”. Em espanhol, sim, porque era esse o caminho costumeiro de
muitos textos politicos clandestinos nos anos de chumbo grosso! Po-
diam vir do Chile (como vinha o de Freire), da Argéntina, do Peru, do
México, de Cuba. : 7

S6 algum tempo depois li o Educacdo como pratica da liberdade,
quando ja disponivel em boa edig¢do, em portugués. Era o ano de 1973
e, no Ciclo Bisico da PUC/SP, traziamos Freire para estudos com os alu-
nos. Mas, para muitiplicar e distribuir esses textos, precisdvamos, antes,
desencapi-los, apagar a identificagao do autor. e estudi-los como se
fossem anénimos. Em uma de minhas turmas, sé identifiquei o autor

17



A pedagogia do oprimido: clandestina e universal

do texto, Paulo Freire, depois que o tinhamos lido e discutido inteira-
mente. Até que ponto chegava nossa prudéncia... ou nossa parandia!
Os censores militares j estavam instalados dentro de nés.

Um dos temas centrais da Pedagogia do oprimido, o da igualdade
como fundamento.e condicio da acio pedagdgica libertadora, gerava
acaloradas discussdes. O ambiente de contesta¢io antiautoritaria em-
purrava muitos de nds a uma leitura romantico-anirquico-igualitiria da

Logo, porém, esse anarquismo pedagdgico trazia embaracos: se
professores e alunos sdo iguais no ponto de partida da a¢io pedagégi-
ca, o que, afinal, justifica a educagio? Mais conseqiiente seria deixar-se
que cada um fosse o que fosse, que todos sejam o que sio, que as inte-
ragoes e didlogos rolem livremente por toda parte, que cada um se edu-
que por si pelo mundo, pois a educagio nem mais poderia estar presente
apenas na escola. Alids, a educagio parecia estar mesmo cada vez menos
na escola, e cada vez mais em saldes paroquiais, em galpdes dos centros
de cultura, nas sombras. Sem falar da rede informatizada educativa a
que Ivan Illich se referia, que resolveria, em um sé golpe, todos esses
problemas acumulados de falta de acesso ao saber.

A escola aparecia cada vez mais como o lugar da reproducio da
ideologia e do autoritarismo dominantes. Com efeito, nio faltavam
motivos para justificar essa tese. Assim, alguns colegas, levando a um
extremo fundamentalista o enunciado freireano do “ninguém educa
ninguém”, recusavam-se a preparar suas aulas, alegando que seria auto-
ritarismo chegar a uma $ala com contetidos e procedimentos didaticos
previamente escolhidos. Tal fundamentalismo, no limite, inviabilizaria
a acio pedagdgica.

Foi preciso um certo tempo para-que nos déssemos conta com mais
clareza do cOntelido'il‘propriarnenter ético-civico dessa igualdade, afir-
mada como condi¢io da educacio, e de quanto essa igualdade civica
nio anulava a indispensiavel desigualdade epistemoldgica que, afinal,
justifica toda acdo pedagdgica. Aos poucos, as posi¢des rominticas, por
um lado, e a severidade das criticas contra o suposto idealismo de Freire,
por outro, foram se atenuando, a ponto de, hoje, essa polémica nio
fazer mais sentido. O préprio Freire, inimeras vezes questionado acer-
ca dessa questio, marcou com clareza sua posi¢io: nio se pode con-
fundir desigualdade ético-civica com desigualdade pedagogica.

18
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A questdo em si continua ainda hoje, porém, a fazer sentido. Uma
nova névoa ideoldgica veio trazer outras inquieta¢des sobre o tema.
Retiro-me ao extraordinirio e acelerado desenvolvimento das novas tec-
nologias da informagido e das possibilidades pedagégicas de seu uso.
Fala-se, ndo sem razio, da sociedade do conhecimento. O conhecimento
acumulado pela humanidade, ja hd muito tempo tornado disponivel
ao publico em nichos culturais locais (esta biblioteca, aquele museu),
estd se tornando agora completamente piblico, disponibilizado na rede
planetiria de informacdes, a internet.

Fala-se que essa democratizacio radical do conhecimento anulou
definitivamente as diferencas pedagdgicas entre os seres humanos: hoje,
qualquer pessoa, independentemente de inscri¢io e selecio prévia, pode
circular pela grande escola aberta do ciberespaco. O sonho de Ivan
Illich estaria se realizando. Nio poucos entusiastas por essas novas
tecnologias do conhecimento vém afirmando que por esse caminho est4
se realizando, definitivamente, a revolugiao democritica do saber e, com
isso, aquela crenca romintica atribuida a Freire.

Nio se deve desdenhar, com efeito, essa fantéstica potencialidade
de acesso ao saber que as novas tecnologias proporcionam 2 nossa e
as geragdes futuras. De fato, € extraordinario o efeito equalizador que
0 acesso 2 rede proporciona. Ressalte-se, especialmente, o efeito psico-
légico de engrandecimento que se produz no usuirio dessas tecnologias:
€ suficiente para fazer decolar sua auto-estima pedagdgica e estimular
desenvolvimentos ilimitados.

Nio ¢ dificil imaginar o resultado cultural coletivo desse fendme-
no. Entretanto, uma euforia acritica a esse respeito pode arrastar consigo
um novo messianismo romantico e encobrir uma das mais perversas
elaboragées ideoldgicas deste fim de século e de milénio: a da equa-
lizagao iluséria da humanidade em decorréncia da equalizagdo poten-
cial de um grupo de individuos em uma parcela de suas vidas no
ciberespaco. .

Em um estimulante didlogo, Paulo Freire e Seymour Papert deba-
teram esse tema nos estidios da TV-PUC/SP, em fins de 1995. Papert,
considerado “o papa das novas tecnologias educacionais”, embora sem
arroubos romanticos, afirmava sua convic¢io na oportunidade de demo-
cratizagio do saber contida nessas novas tecnologias. Freire, embora
sem azedumes criticos, reafirmava sua convicgdo acerca das ilusdes '

19



A pedagogia do oprimido: clandestina e universal

produzidas por essa nova cultura tecnolégica, da qual uma significati-
va parcela dos “oprimidos” fica (e tende a permanecer) de fora. Susten-
tava que as novas tecnologias até podem estender novas oportunida-
des a uma parcela dos oprimidos, mas nunca as estenderdo a todos e,
além disso, por si s6, nada podem fazer para estancar a multiplicagio
desses excluidos. Para estes, € claro, o que vier a ser disponibilizado como
acesso aos saberes serd bem-vindo, ji veio tarde, e ndo passa de um
direito elementar.

O oprimido de hoje, excluido do acesso aos saberes das culturas
dominantes, apresentar-se-i com o mesmo perfil que Paulo Freire des-
creveu na Pedagogia do oprimido, com alguns tracos ainda mais acen-
tuados. Como cidadios, cuja cidadania, entretanto, ainda nfo se realiza
em toda a sua potencialidade e direito, sdo iguais a qualquer outro,
mesmo ao(d) seu(sua) educador(a).

O fato de a maior parte de seus direitos serem de iure e nao de
facto(com o perdio pela redundincia), nio lhes anula o direito defacto
de terem acesso a0s saberes. Muito pelo contririo, o simples bom sen-
so ja permite constatar, por exemplo, o quanto das riquezas culturais
especificas dos diversos grupos de “oprimidos” foi velada, esquecida.
E o quanto, cada vez mais, elas se revelam no seu inestimavel valor
proprio e, em igual medida, em seu valor exemplar para as culturas
dominantes “opressoras”, nio obstante o fato de que essa revelagio
tenha servido freqilentemente para converter tais culturas oprimidas em
mercadoria estética de alto valor no mercado e baixo ou nulo retorno
econdmico a0s seus verdadeiros produtores.

Como cidadios, portanto, e produtores de cultura (com superiori-
dades culturais especificas diante das culturas dominantes), os oprimi-
dos sio iguais. E, culturalmente falando, podem ter algo a mais que
seus proprios educadores. Como aprendizes da cultura dominante, tém
algo a menos que eles. E essa desigualdade cultural que fundamenta a
acio pedagdgica reciproca entre educadores e educandos. Tal afirma-
cio, marcadamente freireana, evoca também o célebre mote de Gramsci,
segundo o.qual, sem dominar o que os dominantes dominam, os do-
minados jamais superario sua condi¢io de dominados.

A Pedagogia do oprimido, portanto, realiza um paradoxo hist6ri-
co. E um texto fortemente conjuntural que se tornou universal. Textos

produzidos em contextos de forte efervescéncia politica local/nacional

20
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costumam ser inevitavelmente tio identificados com seu ambiente po-
litico que, em geral, caem facilmente em desuso e perdem o vigor tio
logo se altere tal conjuntura ou se anule sua clandestinidade. Esse livro
de Paulo Freire, entretanto, realiza uma proeza histérica: permanece
um livro histérico, ndo apenas por seu vigor de época, mas também e
sobretudo por seu vigor que ultrapassa fronteiras culturais locais, nacio-

nais, regionais. Ele alcangou uma universalidade que, afinal, é o que
da sentido a toda educagio, mormente 2 educacio do oprimido quan-
do se lhe permite o acesso democratico aos bens universais. Com toda

sua igualdade de direito e com todas as suas diferencas culturais.

21



2
Sobre a Pedagogia do oprimido

Ana Mae Barbosa

A Pedagogia do oprimido é filosofia, sociologia, educagio e, sobre-
tudo, um tratado de epistemologia. E um livro nascido da luta empreen-
dida por seu autor para dar aos individuos de todas as classes sociais o
direito de serem sujeitos de seu préprio processo de conhecimento e
para despertar, nesses individuos, o interesse, a agudeza e a coragem

‘necessdrios a fim de participarem do processo de transformacio de suas

sociedades. A consciéncia da pritica gerou a teoria que pennela a Peda-
gogia do opnmzdo

Desde o inicio de sua vida de professor no Sesi de Recife, na Esco-
la de Belas-Artes e, depois, na Faculdade de Educacio da Universida-
de de Pernambuco, a preocupacio de Paulo Freire era aliar a clareza
de contetidos aos meios que possibilitassem ao seu aluno “dizer suas
préprias palavras para nomear o mundo”. _

Sou hoje uma das poucas pessoas que teve o privilégio de desper-
tar para o mundo intelectual por meio das aulas de Portugués de Paulo
Freire, aprendendo todas as no¢des de gramdtica para passar num exa-
me de ingresso 2 carreira de magistério primario e, a0 mesmo tempo,
descobrir 2 mim mesma e 2s minhas circunstincias histéricas.

23



Sobre a pedagogia do oprimido

Fui sujeito da pedagogia em favor do oprimido de todas as classes
sociais e de todos os géneros, praticada por Paulo Freire, e, mais tarde,
fui testemunha da influéncia que essa pedagogia transformada em teoria
operou nas universidades americanas, africanas, inglesas e européias em
geral.

Quando ingressei, em 1977, no programa de doutorado na Facul-
dade de Educagiio da Universidade de Boston, dois cursos sobre a Pe-
dagogia do oprimido estavam sendo ministrados. Foi inimaginavel a
minha aventura emocional e cognitiva ao ter como objeto de estudo o
préprio processo libertador que me havia resgatado dos modelos ban-
crios de operag¢iao mental.

Paulo Freire, Jonathan Kozol e Ivan Illich eram os grandes heroxs da
educacio naquela época. Os outros foram esquecidos, mas Freire con-
tinua, especialmente pela Pedagogia do oprimido, a servir de base para
os dois movimentos mais significativos na teoria da educagio hoje: a
pedagogia critica e a pedagogia cultural, inspiradas em seu conceito
de conscientizacdo e no conceito de experiéncia, de John Dewey, pa-
rentes epistemolégicos. '

Escrito em um periodo de acerbada critica educacional, o livro Pe-
dagogia do oprimido foi a resposta convincente para 0os movimentos
reivindicatérios dos estudantes do mundo desenvolvido, operando-se
uma curiosa contradi¢do: o educador do mundo subdesenvolvido, com
suas teorias construidas na pratica da pobreza do terceiro mundo, sen-
do valvula propulsora da libertacio do mundo desenvolvido.

As contradi¢cdes sempre foram, porém, o alimento do pensamento
critico de Paulo Freire. A Pedagogia do oprimido é pedagogia do “re-
conhecimento” cultural e, sobretudo, é a pedagogia do pensamento cri-
tico contextualizado.
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Ana Maria Aradjo Freire

A obra mais famosa de Paulo Freire, meu marido, €, sem margem
de duivida, a Pedagogia do oprimido (1998), que por sua radicalidade,
engajamento e compromisso ético-politico-educativo é, ninguém pode
negar, uma das mais importantes como referéncia para educadores, fi-
l6sofos e cientistas dos mais diferentes ramos, niveis e matizes de cul-
turas diversas do mundo. E sua identidade como educador-politico ou
politico-educador da libertacio.

Pedagogia do oprimido, entretanto, ndo deve e niao pode ser en-
tendido como um trabalho dnico ou isolado de Paulo Freire na literatu-
ra pedagégica mundial como, infelizmente, muito se faz. Nem se pode
isold-lo dentro da propria obra freireana, negando a extensio € o aper-
feicoamento de sua teoria do conhecimento, o que seria ainda pior.

Esse livto €, estou certa, o marco mais importante da compreensio
politico-pedagdgica da educacgio universal do século XX, mas, se nio
o entendermos por uma perspectiva mais ampla, podemos certamente
incorrer num reducionismo simplista. Corremos o risco de amesquinha-
lo, tirando-lhe sua grandeza e importincia, até mesmo e contraditoria-
mente pelo que ele tem de incompletude.
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Fechando-nos no livio Pedagogia do oprimido, perdemos a “peda-
gogia do oprimido” que Freire criou no curso de sua longa e proficua
vida intelectual. Esta, inegavelmente, mais do que aquela, pode nos abrir
um espectro maior de possibilidades de lermos o mundo. Aquele sendo,
na verdade, parte desta, ambos tém uma mesma matriz: a coeréncia
existencial; a opgio politica clara e explicita a favor dos oprimidos e das
oprimidas; a compreensio sentida e discernida da necessidade do
aprofundamento e atualizagdo de sua obra diante da historicidade e da
cultura humanas.

Nasceram, o livro e a obra, como um todo. Foram criados com base
em sua experiéncia de vida desde quando, muito menino, esteve preo-
cupado com os problemas de sua familia, empobrecida com o crack
financeiro internacional de 1929-1930, e com as injusti¢as que presen-
ciava a0 seu redor. Mais tarde, vem somar-se sua atividade como do-
cente em escolas secunddrias! e, sobretudo, sua vivéncia de.educador,
compartilhada com os trabalhadores urbanos, rurais e pesqueiros de
Pernambuco.? Posteriormente, sua experiéncia inclui o exilio e a
“andarilhagem” pelo mundo, o “re-aprender o meu pais”, como pro-
clamou no primeiro momento em que retornou ao Brasil, em 1979.

Paulo escutava® a tudo e a todos para aprender-ensinar, para siste-
matizar um pensamento novo na educagio e interferir na vida politico-

“social. Ndo se conformava com o que se pensava, se dizia e se praticava

no ambito educativo e na sociedade em geral. Entendeu, desde cedo,
que de nada valia derramar discursos sobre educandos e educandas,
fazer “bancarismo” com as consciéncias. '

Criou, assim, com base em sua curiosidade e criatividade, essa
pedagogia plena de possibilidades de libertagio, por sua sensibilidade
aberta, desprendida e cimplice com os oprimidos e oprimidas (entre
0s quais incluem-se também os educandos e as educandas), diante do

1 A escola secundiria onde Paulo Freire se iniciou no magistério da “Lingua Portuguesa” foi o
Colégio Osvaldo Cruz, do Recife, onde tinha feito também o seu curso secundirio, diante da
compreensdo humanista de seu proprietirio, Aluizio Pessoa de Aratjo, meu pai. Ver em Pe-
dagogia da esperanga (1992), sobretudo a p.15 do texto do préprio Freire e as notas 2 ,4e20,
elaboradas por mim especialmente para esse livro de Freire.

Atuou no Servico Social da Indtstria (Sesi). Ver em Cartas a Cristing (1974) a 112 carta do
proprio Freire, € em Pedagogia da esperanga (1992), sobretudo as paginas 15 ¢ 16 do texto e
a nota 5, por mim elaborada.

Venho afirmando que o ato de escutar, em Freire, supera o ato de ouvir. Vai além deste, pOlS
incorpora, a0 ouvir, o sentir, o refletir e o sistematizar o que ele ouve. .

[ 8]
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autoritairismo elitista, discriminador e avassalador dos dominantes-opres-
sores. Sua pedagogia nasce também inspirada em sua sabedoria de
entender e enfrentar os problemas da realidade; de seu poder de des-
velar com singularidade as coisas 6bvias do cotidiano; de sua valoriza-
¢40 a0 senso comum como ponto de partida para o conhecimento po-
litico-cientifico-filoséfico, e de sua fé, respeito e crenca nos seres
humanos, demonstrados pelo modo generoso, tolerante e amoroso com
o qual se dedicou, por toda a sua vida de adulto, aos homens e mulhe-
res do mundo.

A “pedagogia do oprimido” traduz a leitura de mundo de Paulo
Freire, carregada da paixfo pela vida, dialeticamente relacionando
emogio e razio, teoria e pritica, explicitadas por meio da indignacio e
do amor, da dentincia e da esperanca, dos limites e da liberdade, da
ética e da estética, da “palavracdo” e da prixis. E a sua identidade maior,
profunda, plena e vibrante. Enfim, a “pedagogia do oprimido”, como
um todo, e nido s6 a Pedagogia do oprimido, é a sintese da vida de
Paulo Freire, de seu modo de viver e entender o mundo.*

Da Extensdo ou comunicacdo? i Pedagogia da autonomia; das
Cartas a Guiné-Bissau as Cartas a Cristina; da Acdo cultural para a
liberdade ao Politica e educacdo; da Pedagogia da perguntaao Profes-
sora sim, tia ndo, da Educagdo como prdtica da liberdade 2 Educagdo
na cidade ou A sombra desta mangueira; da Importdncia do ato de ler

4 Um dos primeiros registros que € preciso destacar sobre essa educacio revoluciondria, sobre

essa pedagogia problematizadora e libertadora que Paulo Freire concebeu, € o pouco conhe-
cido e divulgado Relatério do Tema 3, elaborado por ele em nome do grupo de educadores
que representou Pernambuco no II Congresso Nacional de Educagio de Adultos e Adolescen-
tes. Realizado em 1956, no Rio de Janeiro, na gestio Juscelino Kubitschek, por convocacio de
seu Ministro da Educaciio (ver nota 46 da Pedagogia da esperanga, 1992), esse trabalho sobre
a educagio de adultos, de concepgiao pedagdgica absolutamente inédita no mundo, teve con-
tinuidade e aprofundamento na sua tese para obtengio do titulo de Doutor e Livre-Docente,
pela entido Universidade do Recife. Educacdo e atualidade brasileira (1959) foi reelaborada
quando Freire ji estava no Chile, tendo sido publicada como livro sob o titulo Educacdo como
prdtica da liberdade (1996).

. As experiéncias nos programas de alfabetiza¢ao do Nordeste e, depois, em 4mbito nacional
(P.N. A), durante o governo Goulart (ver notas 7 e 50 de Pedagogia da esperanga, 1992), por
meio de seu método, nos anos 60, e o exilio no exterior (ver nota 7 de Pedagogia da esperan-
¢a, 1992) radicalizam suas reflexdes e priticas anteriores. Assim € que, j4 morando no Chile,
Paulo Freire escreveu a Pedagogia do oprimido. Novamente, Freire marcou um divisor de dguas
na pedagogia. Agora, com uma concepgio mais ampla do ato de educar: denuncidgndoa entao
compreensdo e praticas bancdrias da educagio, no seio da sociedade como um todo, e
anunciando a possibilidade de uma sociedade na qual a educagio e a prépria sociedade se
construam problematizando para libertar.
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4 Pedagogia da esperanga; do Medo e ousadia a Pedagogia da indig-
nagdo — Paulo Freire nio se distanciou, antes completou a Pedagogia
do oprimido.

Esse vasto e radical percurso politico-epistemoldgico e ético-edu-
cativo de Paulo, o qual se concretiza na “pedagogia do oprimido”, € o
resultado do constante aprofundando dos temas tratados, da reelabo-
racio desses temas diante de suas preocupagdes com as novas proble-
midticas histéricas dos seres humanos.

Algumas vezes elucidando dividas ou apontando contestagdes
indevidas 2 sua teoria, ou até negando acusacdes epistemoldgicas ou
politicas distorcidas por ingenuidade ou ma-fé, revendo-se continua-
damente, Paulo Freire nos ofereceu subsidios para transformarmos o
mundo. O mundo, ndo cansou de dizer, pode e precisa ser mais justo,
mais bonito e mais democratico.

Paulo sabia, com senso critico e realista, que essa é uma tarefa di-
ficil, mas possivel de ser realizada. Morreu lutando até os seus ultimos
dias pelo que julgava ser importante: possibilitar a utopia esperangosa
de fazer de cada um dos homens e mulheres um ser-mais.

Quero enfatizar que a “pedagogia do oprimido” nio representou na
vida de Paulo Freire apenas um conjunto de trabalhos cientificos, politi-
cos, filoséficos ou pedagdgicos, bela e corretamente construidos e escri-
tos. N3o a compds para descrever e/ou prescrever o como fazer. Sua
preocupacio era ir 2 substantividade das coisas e dos fenémenos, per-
guntar, indagar, duvidar das certezas epistemolégicas, histérica e ideolo-
gicamente consagradas, prontas e “imutdveis”. Incentivava questionar
sempre: Por qué? Contra qué? Contra quem? A favor de qué e de quem?

Essas sio perguntas que ele sempre formulava a si mesmo e incita-
va a que fossem feitas por todos(as) a si proprios, pois sabia que provo-
cariam respostas mais criticas. Perguntas sio parte fundamental do pro-
cesso cognitivo, que podem resultar na consciéncia critica, no
conhecimento mais adequado e verdadeiro. Perguntas que despertam
a curiosidade epistemologica. Respostas politicas s3o necessarias as trans-

* formagdes do mundo. ' '

A “pedagogia do oprimido”, de Paulo Freire, foi sua criac¢do. Foi,
portanto, sua liberdade e seu préprio limite de ler o mundo historica-
mente e de nele agir. Assim, nio ficou preso 2 sua obra mais famosa.
Superou-a, a0 superar-se como pessoa e como intelectual, mediante o

28

A pedagogia da libertag@io em Paulo Freire

aperfeicoamento deliberado de suas virtudes pessoais, do retrabalho
constante € ininterrupto de toda a sua obra, bem como da atualizacio
de sua prixis nos mais diferentes trabalhos que exerceu.

Sua atitude ndo poderia ter sido diferente. Com a coeréncia que
lhe era caracteristica, acreditando na histéria € na inconclusio humana
e, portanto, na esperanga e na dinamicidade de homens e mulheres,
Paulo nio poderia se permitir, por seu préprio modo de ser perante o
mundo, estar estaticamente nele. Do mesmo modo, ndo aceitava para
si discursos dicotomizados da pritica de vida ou apartados do sentir as
emocgdes e de ler acriticamente o mundo ou, ainda, de estar simples-
mente nele. Exigia para si a atualiza¢io permanente, para, estando com
o mundo, inserir-se e dialeticamente transforma-lo. Daf, volto a repetir,
a revisdo constante de sua postura e de sua propria obra a que se
autodeterminou. Com isso, superou as possibilidades de lhe outorga-
rem a pecha de pensador moderno. Considerou-se um pensador pés-
modernamente progressista.

A capacidade epistemoloégica de Paulo Freire estava, em grande parte,
em confiar, em acreditar no outro € na outra, na sua antropologicidade
ética, na fé irrestrita no poder de decisio, de assungiio da liberdade pe-
las pessoas, e na esperanga como parte inseparivel da possibilidade do es-
tar-sendo dos homens e mulheres no mundo, independentemente do
nivel intelectual, religido, sexo, condigio social, etnia ou idade. H4 em
Paulo uma intui¢io inteligente, uma percepcio critica, uma curiosidade
de observacio e uma capacidade quase profética, visionaria, de se an-
tecipar no tempo.’

S Esse aspecto pode ser exémpliﬁcado pelo seguinte fato histérico: com a fundagio do Partido

Comunista no Brasil, em 1922, os lideres comprometidos com as legitimas reivindica¢des dos
trabalhadores lutavam para estabelecer leis que thes protegessem diante da entio total explo-
ragio do trabalho de homens, de mulheres e até de criangas, com a conivéncia do poder es-
tatal. Empenhando-se na organizagio operiria em agremiagoes de classe-para-si, geralmente
por meio de greves e marchas publicas, as quais, portanto, negavam a simples classe-em-sido
operariado, partiam para a entio Unido Soviética. L recebiam sua formacio politico-sindical,
cuja base era o materialismo histérico. Esse caminho era entendido como o Gnico capaz de
atender 2s necessidades, 4s aspiragdes e aos anseios das classes obreiras brasileiras. Geral-
mente, apds uns quatro anos de estudos da lingua russa e mais um tempo equivalente de
formagao marxista, estavam “prontos” para voltar ao Brasil. Deparavam, entio, com uma rea-
lidade diferente da que tinham conhecido muitos anos antes, e absolutamente diversa daquela
que lhes tinham ensinado que deveria ser, ortodoxa e sectariamente. Assim, alienados na fria,
distante e isolada Rissia, restavam-lhes o idealismo filoséfico de interpretar o mundo e a dificil
constatagio que de nada ou quase nada lhes tinham servido aqueles longos anos distantes da
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A “pedagogia do oprimido” de Paulo Freire péde dar possibilidades
de subsidiar novas experi€ncias em favor dos oprimidos(as), nio s6 as
brasileiras, até entdo conhecidas, mas as do mundo. Ela uniu, como
ato indissolivel — que na realidade o é — a questio politica com o ato
pedagdgico. Proclamou, portanto, a dialeticidade na politicidade do ato
de educar. Possibilitou atender nio sé s reivindicacdes de classe, mas
as de todos(as) que, ndo tendo voz, precisam escolarizar-se, educar-se.
Mostrou-nos, sobretudo, a possibilidade de construirmos uma socieda-
de mais solidéria e justa, democritica, enfim, na qual todos e todas
podem, em comunhio, se fazer cidadio por inteiro.

Paulo Freire acreditou, portanto, na educagio, seja como processo
necessario para a aquisi¢do do conhecimento filoséfico-cientifico — ja
existente ou a ser criado ~ seja como caminho mais adequado para a
apropriagao da cultura que pode viabilizar acdes para a libertacio.
Acreditou na educagio-cultura-a¢ées dialeticamente se relacionando nas
reflexpes/praxis transformadoras. Por isso, debrucou-se sobre reflexdes
em torno da relagio subjetividade-objetividade, dando nova compreen-
530 2 questdo da subjetividade, niio 56 por té-la reafirmado na sua ple-
nitude (em oposi¢do aos marxistas ortodoxos), mas por té-la explicitado
na sua dimensio mais complexa, plural e realmente humana. Enfim,
criou dentro da dindmica psicossocial e histérico-cultural uma epis-
temologia substantivamente antropolégica, politica, educacional, dia-
logica, problematizadora e libertadora.

Finalizando, quero enfatizar o que venho afirmando: nio h virios
Paulos Freires. Hi um s6, em constante vigilincia com a historicidade
humana, mesmo com a sua prépria. Paulo explicitou a dignidade e a
existéncia humanas, como nunca antes fora explicitado por ninguém,
na sua obra mais conhecida e merecidamente exaltada; a Pedagogia

familia e da realidade onde deveriam atuar. Essa constatacio nio se fazia, como podemos
imaginar, sem grandes sofrimentos diante dos conflitos instalados, quer em nivel pessoal, quer
em nivel do trabalho sindical ¢ politico mais amplo, aos quais se juntavam as violentas perse-
gui¢bes policiais brasileiras. Pois bem, Freire, sem ter deliberado estar contra o que faziam
esses obstinados e abnegados homens, com a intencio de libertagio dos oprimidos(as), ex-
pSs uma nova proposta para os nossos problemas, apés reflexdes rigorosas e sistemticas

diante da ebviedade das coisas. Pensou com base no simples, no cotidiano das pessoas co-.

muns, no que eles e elas lhe diziam, na observagio das situagdes concretas e nas fraquezas e
possibilidades humanas. Estudou e interpretou os pensamentos tedricos dos filésofos € dos
educadores divulgados na época. Recriou-0s com o saber apropriado e com os seus sonhos
utdpicos.
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do oprimz’do. Esta obra ndo se esgotou em si prépria. Ela foi uma resposta
ao que ele vinha vivendo e pensando antes de sua criacdo. Foi também
um ponto de partida para toda uma obra que se prolongou e se aprofun-
dou ao longo de toda a sua vida.

Pedagogia do oprimido é, sim, uma parte substantiva, um dos pontos
fundamentais da obra de Paulo Freire, porque nela ele expds pela pri-
meira vez na literatura pedagégica, como parte intrinseca 2 educacio,
as questdes de injustica, sofrimento e as condicées de submissio dos
oprimidos € das oprimidas de todo o mundo. Foi além, ao apontar as
possibilidades de superagiao dessas distor¢des criadas por nés mesmos,
homens e mulheres, com nossa antieticidade. Resgatou a politicidade
da educacio.

Concluo afirmando que, tendo sido esta o leitmotifda vida de Pau-
lo Freire, € a “pedagogia do oprimido” que di a verdadeira unidade a
toda a sua obra, em coeréncia e comunhio com toda a sua vida.
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Pedagogia como curriculo da préxis

Antonio Fernando Gouvéa da Silva

Fazer da pritica cotidiana o ponto de partida para a construgio do
conhecimento libertador €, sem duvida, o que torna para mim a obra
de Paulo Freire sempre atual e desafiadora. Criar e recriar coletivamen-
te leituras de mundo, libertando oprimidos e opressores de priticas desu-
manas, é uma politica sociolégica, mas também meta epistemologica e
antropolégica do educador comprometido com a transformagado da rea-
lidade injusta e antiética. '

A educacio com o educando, e nio para ele, caracteriza a pedago-
gia de Freire. A pritica educativa é sociointerativa entre homens e mu-
lheres, sujeitos de histérias individuais e coletivas. Torna educandos e
educadores capazes de, ao se distanciarem do mundo para melhor
compreendé-lo, retornar a ele apreendendo-o de maneira diferenciada
e reveladora para propor e recompor, modificando-o em busca do “iné-
dito viavel”.!

Fazer dessa pedagogia a pratica tem sido a minha busca como pro-
fissional da Educa¢io. Venho acompanhando os movimentos de reo-

1 Ver FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 18.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988. p.110.
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.

nentag%'o.;cuxrxcular em alguns municipios que apresentam administra-
¢coes poquaﬁ‘es ,comprometidas com a educagdo emancipatoria: Sao
Paulo, Angra dog Rels‘ Porto Alegre, Chapecé, Caxias do Sul e Gravatai.

Docente desde. 1978 fena escola pablica paulista desde 1982, du-
rante anos considerei a o,pgap Jprofissional de atuar na escola publica
como tnica referéncia necessaria’ para o compromisso politico com a
educacio popular. Concebia o educador como aquele que propicia o
acesso aos conhecimentos, prepara aulas independentemente dos “ou-
vintes”, que sdo espectadores de verdades cientificas. Embora buscas-
se aprofundamento e atualizacio no conhecimento especifico € um
“aperfeicoamento” das priticas pedagégicas, nio questionava a in-
tencionalidade dos contetidos e dos objetos de estudo retirados de li-
vros diditicos.

Posteriormente, tive um primeiro contato com a pedagogia freireana
e, equivocadamente, passei a ilustrar o conteddo do livro diditico par-
tindo de temiticas sociais amplas, utilizando recortes de jornal e ativi-
dades em grupo como priticas motivadoras e estimuladoras do processo
de aprendizagem. Via o didlogo freireano como uma questio exclusi-
vamente relacionada a uma postura respeitosa do educador em rela-
¢do ao aluno, sem refletir, porém, sobre as implica¢des metodolégicas
e epistemoldgicas de sua pratica.?

A participac¢io como técnico educacional e assessor pedagogico
na 4rea de ciéncias fisicas e biol6gicas na construgio e implementagio
do projeto interdisciplinar, via abordagem temdtica, desencadeado pela
Secretaria Municipal da Educagao de S3o Paulo (PMSP/SME-1989-1992),
e, hoje, como assessor pedagdgico das Secretarias Municipais de Edu-
cac¢do de outros municipios, permitiu-me questionar a minha pritica e
identificar processos pedagégicos alternativos ao tradicional, coeren-
tes com as perspectivas politicas e sociais desejadas. Constatamos que
a Pedagogia do oprimido vem orientando a construgio do curriculo com
base.em “temas geradores” em escolas dos municipios nos quais pres-
to assessoria e, ainda, como a pritica educativa pode ser dialogicamente
sistematizada em momentos programdticos propostos por Freire no
capitulo 111 dessa obra.

As acoes iniciadas pelo Movimento de Reorientagio Curricular da
SME/PMSP, em 1989, e pelos grupos de formagio permanente buscaram,

2 Ibidem.
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tomando por base a construgio coletiva, elaborar um curriculo fruto de
uma discussio permanente entre educadores(as) e comunidade.3

Por meio do programa geral de formacio permanente dos educa-
dores, procurou-se desvelar as contradi¢cdes das priticas pedagogicas
existentes, apontando para o movimento de reorientacio curricular. Ini-
ciou-se com a apresentacio de uma proposta pela SME/PMSP: o Projetb
da Interdisciplinaridade, via “tema-gerador”, apoiado na dialogicidade
como referéncia para a construgio do curriculo e como dindmica propos-
ta para a vivéncia das atividades em sala de aula. A op¢io pelo projeto
era livre e garantia a autonomia da escola. Foram momentos de organi-
zacdo na SME/PMSP: 1. Levantamento preliminar da realidade local; 2. Es-
colha de situagdes significativas; 3. Retirada e selecio dos temas gera-
dores; 4. Reducio temitica; 5. Constru¢do da programacio e preparacio
das atividades para sala de aula.

O levantamento preliminar da realidade local é feito com base nos
dados quantitativos e qualitativos (estatisticos e antropolégicos), cole-
tados na comunidade. Buscam-se dados e informagées tanto na comuni-
dade escolar como na realidade local, mediante visitas, entrevistas, des-
cri¢des do espago social, problematizacbes das visdes de mundo, contato
com entidades publicas e privadas que contenham dados numéricos e
histéricos da regido e documentacio do cotidiano dos moradores.

Como sio organizados os dados da realidade tendo em vista propi-
ciar o fazer pedagdgico? Que outros fatores devem ser considerados
nessa constru¢io?

E organizado um dossié com o objetivo de caracterizar a rede de
relagdes que perpassa a comunidade, sendo necessirio, para tanto,
desvelar a intencionalidade dos sujeitos hist6ricos e de suas a¢des no
cotidiano da comunidade e nos conteddos nio manifestos. Com base
no levantamento de dados locais, os educadores(as), em grupo, apos
anilise, selecionam situacdes significativas e temdticas.

Mas quando podemos considerar uma situagdo vivenciada pela
comunidade como significativa?

Da analise das falas realizada pelo grupo de educadores, enfatlzam-
se as contradigdes explicitadas pelos moradores, situagdes significati-

3 FREIRE, P. A educagdo na cidade. Sio Paulo: Cortez, 1991.

4 FREIRE, P., op. cit., 1988; DELIZOICOV, D. Tensdes e transicbes do conbecimento. Sio Paulo,
1991. Tese (Doutorado) IFUSP/FEUSP; PERNAMBUCO, M. C. A. et al. ngmﬁm(;oesereahdades
conhecimento. In: PONTUSCHAKA, N. N. (Org.) Ousadia no didglogo. Sao Paulo: Loyola, 1993.
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vas freqlientemente presentes e ricas no sentido emocional e aquelas que,
embora implicitamente presentes, ndo constem da percepc¢io dos indi-
viduos entrevistados. Esta é a chave programitica central da proposta,
ou seja, perceber os limites explicativos da comunidade, suas contradi-
¢coes e a tomada de consciéncia por parte dos(as) educadores(as) das
diferencas na forma de compreender e atuar na realidade que eles pos-
suem em relacio 2 comunidade. De uma maneira sintética, podemos di-
zer que, durante a aplicacdo de toda a programacio, temos como objeti-
vo principal o estabelecimento de um didlogo entre essas duas visdes de
mundo: a da comunidade e a do grupo de educadores da escola.

Sdo as “situagdes-limite” que, no entendimento de Freire, para se
tornarem objeto de trabalho pedagégico devem ser passiveis de con-
traposi¢cdes pela visdo critica do coletivo dos(as) educadores(as) sobre
a mesma realidade e pela anilise de tais situagdes, buscando-se, assim,
superagdes e solugdes até entido despercebidas pela comunidade.

A escolha dos “temas geradores” se d com base na discussio das
possiveis situacdes significativas, considerando: o limite explicativo que
a comunidade possui para tais situacdes; o entendimento dos(as)
educadores(as) sobre elas; a anilise e as relagdes que os(as) educado-
res(as) estabelecem nas diferentes dreas do conhecimento e, como tais,
os temas refletem um contexto amplo da estrutura social. E assim que

" se concretiza esse processo de “reducio temdtica”. Uma situacio.signi-
ficativa ou fala mais abrangente e ampla pode ser, ela mesma, elevada

2 condicio de tema-gerador. Apds o processo de escolha, é fundamen-
tal que os temas e as situacoes significativas que os geraram sejam apre-
sentados 2 comunidade escolar e passem pela avaliacio de relevincia
e pertinéncia de liderangas locais.

Todo tema traz dialeticamente em .sua escolha um “contratema”,
implicito ou explicito. Da sua consciéncia e clareza dependeri o senti-
do programitico que se pretende construir. Se podemos considerar o
tema como ponto de partida pedagégico, o “contratema” seria uma bus-
sola norteadora da sintese analitica, desveladora da realidade local que
se pretende construir com os educandos. Com o intuito de torni-lo ma-
nifesto, elaboramos questdes geradoras que irdo nortear a construgio e
a organizac¢io dos programas. No bojo dessas questdes, por sua vez, ha
toda a anilise relacional coletivamente concebida com base no proces-
so de redugio temitica (SME/PMSP, Caderno de Formacdo, n.3, 1991).
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A pedagogia da libertacdo em Paulo Freire

Unda proposta educacional que busque ressaltar os significados dos
conteidos, de acordo com as situacdes analisadas, deve partir neces-
sariamente da compreensio que os individuos tém das relagbes que
estabelecem com o real vivido nas mais variadas circunstancias.’ Suge-
re, portanto, um estudo da realidade em que o educando e a educanda
convivem em didlogo com a visio dos(as) educadores(as).

Ser flexivel em razio da demanda concreta da escola é fundamen-
tal em todo o processo de acompanhamento, pois acreditamos ser esta
a forma que possibilita e respeita a constru¢io coletiva e a apreensio do
conhecimento pelo grupo, o que vai permitindo a compreensdo melhor
da metodologia dialégica proposta, tanto para a construg¢do do progra-
ma como para a preparacio das atividades de sala de aula. Ap6s a dis-
cussio, as relagdes estabelecidas so reavaliadas e o grupo sistematiza
as duas visdes da problemadtica local, seguindo critérios e categorias
que o processo demanda. As relagdes propostas pelo grupo constam
de uma rede que inicia o processo de redugio temética.

O principal objetivo da redugio temdtica é estabelecer um didlogo
entre cidadios detentores de diferentes conhecimentos sobre uma
mesma vivéncia, ou seja, transformar a rede de relagdes que o grupo
escola-comunidade produziu, com base na leitura critica da realidade
local, em material diditico-pedagdgico, organizado metodologicamente
para o didlogo em sala de aula.

Para construir essa organiza¢io programatica realiza-se, inicialmente,
uma anilise das relagdes que foram percebidas nas falas significativas
da comunidade, presentes no levantamento preliminar. Tais relagdes,
bem como o tema-gerador selecionado, sdo representadas na base da
rede temitica. Procura-se privilegiar falas que sintetizam as concepgdes
de mundo, contradicdes sociais explicitadas e limites explicativos des-
sas visoes.

Uma segunda parte da rede é construida propondo as relagdes
entre os elementos da organizacgio social que os(as) educadores(as)
envolvidos no projeto qualificam como as mais consistentes para anali-
sar os problemas locais. Parte-se da micro para a representacio da ma-
croestrurura social, buscando-se as rela¢des sociais e conexdes entre
ambas. Equipamentos coletivos publicos relacionados com a tematica

5 FREIRE, P., op. cit., 1988.
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a ser trabalhada devem ganhar destaque na representacio da infra-es-
trutura local. Os aspectos historicos, econdmicos e culturais da organi-
zacio social e as transformagdes espaco-temporais dela provenientes
devem também ser contempladas na dimensio local e na organizacio
mais ampla da estrutura social.

A busca dos “porqués” das relagdes propostas pelo préprio grupo
permite uma explicitagio dos conhecimentos que subsidiam a cons-

truciio da rede temdtica, apontando, portanto, para a selegio e “seqiien-
ciacio” dos contetidos programaticos. Os conhecimentos, metodologi-
camente organizados, dardo concretude em sala de aula 2 vivéncia de
um didlogo libertador entre educadores e educandos, nio mais opri-
midos, mas sujeitos histéricos em emancipacgio.

Os conhecimentos que diferenciam o senso comum do pensamento
cientifico estio mais préximos dos instrumentos utilizados na anilise
das relagcoes do que das informacdes sobre o objeto de estudo. Este € o
principal motivo da énfase dada ao trabalho pedagégico que privilegia
a construgao e a apreensio de conceitos como pardmetros analiticos
fundamentais para a compreensio profunda das relagdes sociais em
questdio, e ndo 4 abordagem fragmentada de objetos da “pedagogia
banciria”. Conceber a realidade vivenciada como uma rede de rela-
¢Oes ja €, em si, uma conceitua¢iio com base em um posicionamento
pedagdgico-epistémico.

Esse processo de discussdes, anilises e sinteses € registrado com a
construcio da rede temitica que relaciona as visdes da comunidade e
dos educadores sobre a realidade vivida, percebida e concebida. E uma
tentativa de totalizac¢io histérica dos fendmenos sociais, econdmicos e
culturais que ocorrem no espago e no tempo. Mais do que um simples
registro do processo, 2 rede temdtica € um distanciamento € uma
releitura coletiva da realidade em que a éscola esti inserida, e passa a
ser um instrumento pedagégico indispensivel para a construgio de

qualquer programacio ou atividade pela escola. Valendo-se dela, ocor-

rer a selecdo das situacdes e dos temas geradores que serdo aborda-
dos nas diferentes séries e classes.

A experiéncia em S4o Paulo me levou a atuar, hoje, como assessor
pedagdgico em movimentos de reorientacio curricular nos municipios
mencionados, nos quais a educacio popular libertadora de Freire con-
tinua a ser a referéncia primeira para a construcio de uma escola criti-
ca, participativa e cidadi (SMED/PMPOA, Cadernos, n.4, 1995).
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Aproximando-me

Arantxa Ugartetxea

Para mim, é uma satisfacio imensa colaborar do Euskal-Herria (Pais
Basco), onde nasci e onde atualmente vivo, com o intuito de incrementar
as.vivéncias da palavra escrita do professor Paulo Freire, que chegou
até nés por meio de seu livro Pedagogia do oprimido, ha trinta anos.

Eu me aproximei dessa pedagogia na Colémbia, hi mais ou me-
nos 27 anos. Fui vivenciando de uma forma progressiva esse processo
de aproximacio com relagio ao livio citado. No inicio, 2 primeira lei-
tura, sempre realizada com o acompanhamento de outros livros da
época, foi como encontrar a explicitacio dessa educagio que eu que-
ria ter tido, ou seja: a que ndo € “banciria”, mas participativa e, 20 mesmo
tempo, comprometida. _

A obviedade da nio-neutralidade da educag¢io me interpelou pro-
funda e suavemente. Eu parecia estar lendo o desejo do povo basco na
sua procura por liberdade, e vi com enorme satisfacio que a forma
expressa pela qual as escolas bascas (Jkastolak) iam se desenvolvendo
estava majs para a linha dessa pedagogia de Paulo Freire do que para
outras. Destaquei, desse livro, virias frases, pequenos textos, palavras
etc. Estava vislumbrando uma nova forma de viver a educacio e tudo
isso acontecia enquanto me graduava em Pedagogia (1977-1982).
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O segundo passo importante nessa aproximacio foi conhecer o
professor Paulo Freire, quando participei de trés cursos de pos-gradua-
¢do na PUC de Sio Paulo. Lembro-me do primeiro dia em que me en-
contrei com ele. Ainda hoje vivencio aquele respeito € admiragio a quem
me brindou com a sua amistosa acolhida, ao deixar que eu participasse
como ouvinte em suas aulas. O que vivi como aluna foi, para mim, a
experiéncia vivenciada da sua palavra escrita. Muitas vezes, eu dizia a
mim mesma que a pessoa superava o livro. Estava fascinada pelo pro-
fessor que praticava o didlogo e a auséncia de autoritarismo dentro do
programa curricular. Como aluna, tive uma experi€ncia extraordiniria

€ por isso quero preservi-la, tentando me aproximar cada vez mais dessa

pedagogia realmente libertadora.

Assim fui descobrindo, pouco a pouco, como podia ser vivificado
o didlogo entre professor e aluna(o); como, ao-descobrir a realidade,
aparece a nao-neutralidade; como a critica é o ponto de partida na re-
construgdo pessoal e social; e vislumbrei a arte de educar, uma educacio
mais €tica e mais humana. Eu ji estava no caminho da transformacio,
desejando sempre avangar e aprofundar-me tanto na pessoa quanto em
sua palavra oral e escrita.

O passo seguinte ocorreu quando, ao voltar 2 minha terra, retomei
seus livros e os reli, um por um. Ao fazé-lo, me reportava s aulas e
sentia a sua presenga profissional, cordial e amistosa. Tinha consegui-
do compreender sud teoria e sua pratica. Creio que foi nesses momen-
tos que eu realmente percebi com mais clareza como essa pedagogia
ia me libertando. Experimentei uma espécie de euforia como quem fi-
nalmente encontra o que procura. ’

Assim estava quando soube de sua morte. Senti uma imensa triste-
za. Tinha chegado o momento de explicitar meu processo de aproxi-
" macdo 2 sua pedagogia e agora ele ja ndo estava conosco. Meu consolo
€ pensar que alguma coisa ele deve ter percebido quando freqiientei suas
aulas e desfrutei de sua amizade. '

Compreendendo, enfim, que minha transformacio real se vivencia
na pritica, hoje, no meu trabalho educativo, Procuro ser menos autori-
taria. Sinto o alunp como co-participe na busca do conhecimento e tento
viver 2 vontade, na minha cidade e com meus amigos, amparada por
essa pedagogia que me constréi por dentro. Sempre encontro em sua
palavra escrita aquela trangiiilidade que me faz sentir melhor, 2 medi-
da que teoria e pritica se aproximam. !
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Essa responsabilidade profissional é de uma atualidade permanente
em qualquer espaco-tempo da histéria que nos concerne: por isso sua
importancia, somada ao fato de que a Pedagogia do oprimido serd sem-
pre atual no que diz respeito ao compromisso humano e profissional.

Envio o meu abrago, com sincera afei¢io, aos professores(as) e
alunos(as) e, ao fazé-lo, penso que estou na PUC de Sio Paulo, em uma
daquelas aulas nas quais tive o privilégio de compartilhar junto com
muitos outros a presenca participativa de um professorexcepcional, que
nos deixou vivéncias e palavras em prol de uma educacio profissional

e responsavel pela constru¢io de um mundo mais humano.

(MXO)
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Pedagogia do oprimido:
um projeto coletivo

Bauduino Antonio Andreola

Pedagogia do oprimido nio significa apenas um livro, o mais im-
portante de Paulo Freire. Parece-me correto afirmar que os escritos.de
Freire que o precederam e aqueles que o seguiram representam anteci-
pagdes ou entdo explicitagdes e desdobramentos dessa obra. A acio
politico-pedagégica freireana, ao longo de toda a sua trajetéria, traz a
marca unificadora dessa grande utopia concreta que é a construcio co-
letiva de uma “pedagogia dos oprimidos”. Quso ir além no meu racioci-
nio, dizendo que a Pedagogia do oprimido ja nio pertence mais a Paulo
Freire, porque se transformou em um grande projeto coletivo, repensa-
do, recriado e reconstruido continuamente, por milhares de educadores,
por milhares de pessoas, em todos 0s quadrantes da terra, em escolas,
universidades, movimentos sociais e organizacdes comunitirias.

Essa minha hipétese, baseada na ampla difusio da obra de Freire,
€ confirmada por uma intencionalidade expressa no préprio projeto
freireano. Na apresentacio do livro Vivendo e aprendendo, Freire e os
colegas do IDAC, Rosiska, Miguel e Claudius, escreveram: “O quadro
de referéncia de nossa a¢go politico-pedagégica foi a tentativa de viver
e construir, em cada situagio concreta, uma pedagogia do oprimido...”.!

1 CECCON, C., OLIVEIRA, R. D., OLIVEIRA, M. D. Vivendo eaprendendo. Experiéncias do IDAC
em educagio popular. Sdo Paulo: Brasiliense, 1980. p.9.
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Sem a visao dessa perspectiva radical e unitdria, que ilumina toda
a obra de Freire, é impossivel sua compreensdo adequada. A leitura
dos diferentes livros de Paulo Freire, dissociada dessa 6tica do projeto
utdpico globalizante de uma “pedagogia politica do oprimido”, conduzi-
rd 0 leitor 2 uma hermenéutica parcializante e reducionista, que esvaziara
inevitavelmente os escritos freireanos de seu sentido fundamental.

Nesse horizonte amplo de uma “pedagogia do oprimido” como uto-
pia coletiva de libertagiio, cabe salientar também a irradiacio do pensa-
mento freireano em outras obras de grande alcance, como a Filosofia
da libertagdo, a Teologia da libertacdo, de Gustavo Gutierrez, o Teatro
do oprimido, de Augusto Boal, e a Psicoterapia do oprimido, de Alfredo
Moffatt.

Ao mesmo tempo que Freire influenciou tais obras, como € expres-
samente reconhecido pelos diferentes autores, na sua paixao perma-
nente pela aprendizagem dialégica, ele alimentou seu pensamento e
sua a¢do numa interlocu¢io fecunda com esses campos da teoria € da
pratica comprometidas com o processo da libertago. Nessa linha de re-
flexido, permito-me ir mais longe. Freire nunca reivindicou para si a
exclusividade de um projeto politico-pedagégico de libertacio. Nume-
rosos lideres intelectuais, politicos e religiosos de nosso século, reco-
nhecidos acima de tudo como eminentes educadores da humanidade,
consagraram suas vidas 2 construgio coletiva de um projeto histérico
mais humano e solidirio de sociedade. Eu situaria, assim, a “pedagogia
do oprimido” em uma constelacio que denomino “pedagogia das gran-
des convergéncias”. A obra de Freire, essencialmente dialégica, se en-
riquece nas aproximacoes e interlocug¢des com outros autores compro-
metidos com a construgio de uma humanidade solidaria.

Pessoalmente, realizei em minha tese de doutorado uma aproxi-
macao critica entre as obras de Paulo Freire e as de Emmanuel Mounier.
Ao defendé-la, no dia 13 de maio de 1985, na Bélgica, iniciei minha
€Xposi¢do com essas palavras:

Hoje, no meu pais, é a data oficial da abolicio da escravatura. Eu
disse “oficial”, porque para a verdadeira abolicio de todas as formas de
escravidio, no Brasil e no mundo, resta-nos um longo caminho a andar.
Para este empreendimento, os dois pensadores que estudei em minha
tese, Emmanuel Mounier e Paulo Freire, deram com suas obras contri-
bui¢io da maior importincia.
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No primeiro semestre de 1999, coordenei, na UFRGS e na UFPEL,
dois semindrios intitulados: Hegel, Fanon e Freire— a questdo da cons-
ciéncia. Mesmo entre os estudiosos de Freire, é quase total o siléncio
sobre as afinidades da Pedagogia do oprimido com Os condenados da
terra, de Frantz Fanon, como, alids, sobre as relacoes de Freire com a
Africa e com os grandes lideres intelectuais e politicos da revolucio
africana. Sem delongar-me, julgo oportuno enfatizar a importincia de
explicitar, na linha da teoria e da agdo, as afinidades, convergéncias e
complementaridades de Freire com as obras de outros mestres, de nos-
so século, comprometidos com a transformacio. Permito-me elencar
alguns, apenas a titulo de ilustracio: Gandhi, Luther. King, Joio XX,
Teillard de Chardin, Lebret, Mounier, Frantz Fanon, Dom Helder, Mandela,
Simone Weil, Téovedjré, Che Guevara, Teresa de Calcutd, Ivan Illich, Dalai
Lama, Garaudy, Fritjof Capra, Betinho, Ricoeur, Pierre Weil, Le(_)nardo Boff.

A energia politico-profética que irradia de tantos mestres incom-
paraveis nos mostra que vale a pena lutar por uma nova utopia histéri-
ca. Suas vozes, e a de Freire, ndo se calaram.

O fil6sofo argentino, Gustavo Cirigliano, impressionado com a lei-
tura do livro Pedagogia da esperanga, fez na revista da OFA, La Educa-
cion (n.120, 1995), uma anélise da trajetéria de Freire com base em um
paradigma temporal tripartido:

¢ 0 “pré-tempo” (periodo “auroral”);
* 0 “contra-tempo” (repressio);
* 0 “des-tempo” (a assincronia do “nio-mais-tempo”).

Segundo Cirigliano, essa assincronia atinge a maioria dos que vol-
tam dos “exilios”. Quanto a Freire, porém, ele afirma enfaticamente: “Y
sostengo que Paulo Freire ha quebrado el tiempo del destiempo porque
no bha perdido la palabra. Y eso es una hazavia en nuestro continente’.

O detalhe — “eso es una bazaria en nuestro continente’ — é confirma-
do pelos inumeraveis intelectuais que, segundo James Petras, “empezaran
revolucionarios y abora ... arrepentidos’, batem “em retirada”.

Chega-se a se perguntar se determinados impetos revoluciondrios
ndo tinham a ver muito mais com Freud do que com Marx, represen-
tando reprises de revoltas edipianas nio resolvidas ou, entio, um grande

_jogo de cena de vaidades pessoais, em tempos em que era chique ser

revoluciondrio. Hoje, rende mais “ibope” aderir 2 onda pés-moderna,
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neoliberal e neo-social-democrata ou ao delirio da interner e da glo-
balizacio hegemdnica.

Freire nunca aderiu e, por isso mesmo, “no perdic la palabra’. Sua
palavra ou “palavracio”, sintese dialética entre teoria e acio politico-pe-
dagégica, continua viva, como desafio para todos nés comprometidos
com uma “pedagogia do oprimido”, niio apenas como livro a ler, mas,
sobretudo, como projeto coletivo a realizar e histéria a reescrever.

Ne mundo da ganancia e da especulagio antropofagica, nio hi ou-
tro caminho a escolher, como imperativo de nossa vocacio humana,
sendo o da solidariedade com as maiorias dos condenados 2 exclusio,
para com eles “re-aprender a dizer a sua palavra” (Fiori) e redescobrir
as veredas da esperanca.
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Paulo Freire: memérias como
narracées compartilhadas

Célia Linhares

Sempre que me debrugo sobre os trabalhos de Paulo Freire, apren-
do um pouco mais com sua maestria em construir drenagens e canaliza-
¢coes por onde ele faz fluir memorias suas e nossas: memorias que vao
enfraquecendo mecanismos de opressio, ndo sé por denuncii-los, exi-
bindo os funcionamentos de sua producio € manutencio, mas por nos
convidar a também fazé-lo, atentando para sua precariedade histérica, com
seus vazios, suas rachaduras e contradi¢des. Cada um se constitui como
um chamado para nossa a¢io, alimentada e movida por esperancas.

Nessa maestria reside um irresistivel fascinio da obra freireana: fa-
zer drenos e canais — pela conjugacio de uma estrutura conceitual pré-
pria, sempre em movimento, na busca de enfrentar desafios, de forma
a crescermos com eles. Nesse empenho de saturar-se do circunstancial
para transcendé-lo, de adentrar-se nas priticas sociais e pedagdgicas,
apropriando-se delas para desmistifici-las e abri-las ao didlogo, Paulo
Freire se apropria tanto do tedrico como do vivido, lendo desde aconte-
cimentos sutis até aqueles considerados despreziveis, para atravessi-los
de muiltiplos sonhos, de desejos vitais e utopias coletivas. Por isso, drenos
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e canais em sua obra correm subterrineos quase imperceptiveis, demar-
cando simultaneamente as margens do narrdvel, mas também operan-
do um salto de reversibilidade, deixando-as entreabertas para buscas,
préticas e riscos da liberdade. Nesse fechar para abrir, vao se potencia-
lizando multiplas promessas, por meio de pensamentos € narragbes como
processos compartilhados e soliddrios com os quais sempre 1os sen-
timos revigorados para atuar, recriando a cultura, a vida, o univ

Fsse encantamento subsiste porque vamos nos identificando ndo
s6 com argumentos € imagens que se alternam e se encadeiam em suas
narragdes, mas também nos ajudando a reconstituir-nos, 2 n6s MesMmos,
nessa teia narrativa. Isto porque, longe de nos destinar o lugar de ob-
servadores de uma suposta realidade externa, Paulo Freire nos provo-
ca internamente, sacudindo conformismos e nos fazendo reconhecer
nossos limites: a incompletude de que somos feitos e a necessidade de
recomecar, reavaliando nossas organizagdes como estratégias para ir
rompendo processos de submissZo que nos aprisionami.

Como Paulo Freire nos faz colar tanto no miudinho do dia-a-dia,
rocando com curiosidade e prazer o corpo inteiro na realidade pulsante,
sem nos deixar aprisionados 2s rotinas e, portanto, sem nos privar de
impactos, de estranhamentos € surpresas?

. Estou convencida de que suas palavras, seu tom, sua perspectiva,
embora despretensiosas, longe das certezas dogmaticas, parecem sem-
pre gravidas' de memdrias e projetos, atingindo-nos em um tom préximo
e sincero para, de forma penetrante, nos arrancar do familiar e do na-
tural, lancando-nos-em uma trama que nos faz ver de frente problemas
que nos intimidavam e que, embora pertencendo 2 nds, também nos
ultrapassam porque sdo vinculados e produzidos por um tempo e cul-
tura, tecidos por umha multiplicidade de conexdes histéricas.

Sem fugir de sua realidade como sujeito individual, com uma nar-
rativa singular, Paulo Freire sempre abre comportas para uma comuni-
cacio, que admite em si mesma as diferencas, mas que se oferece como
uma companhia, rompendo barreiras do isolamento em uma cultura
de hierarquias e desvinculagdes. Por isso mesmo, fortalece nossos exer-

cicios de rememorar e narrar confluéncias e dissonincias, que devem

1 “Palavras grividas” & uma expressio que me parece muito pertinente a0 trabalho de Paulo
Freire e que tomo emprestada de Francisco Gregorio Filho, que a usa em seu livio Guardados
do coracdo: memorial para contadores de histérias. Rio de Janeiro: Amais, 1998.
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conviver na educacio, na politica e na sociedade com a vigilancia contra
as desigualdades, sobretudo em um pais como o nosso, forjado sob o
modelo da “casa grande e senzala” e as ameacas da inquisig¢do.
Importa nio deixar a cultura se perder em uma poeira de fragmen-
tos e atentar para as interdependéncias que a percorrem e 4 organizam,
mesmo em suas contradicdes e antagonismos. E urgente conectar o

rl eito a0
ireitc ac avessc dessa real

mos também constituidos.

Vale a pena rememorar o0 Mestre e seu legado de memdrias narra-
das sempre de modo a nos mostrar que sio os drenos € canais que
poderdo fazé-las fluir em uma dire¢io que amplie o humano na huma-
nidade: “As vezes, nés € que nio percebemos o ‘parentesco’ entre 0s
tempos vividos e perdemos assim a possibilidade de ‘soldar’ conheci-
mentos desligados e, ao fazé-lo, iluminar com os segundos a precaria
claridade dos primeiros”.?

2 FREIRE, P. Pedagogia da esperanca: um encontro com a Pedagogia do oprimido. Sio Paulo:

Paz e Terra, 1993. p.19.
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Uma pedagogia do (outro)
descobrimento

Danilo R. Streck

Ha certos fatos que com o passar dos anos a meméria se encarrega
de tornar mais vivos e presentes, destacando os seus contornos e am-
pliando o seu significado. O meu primeiro encontro com o orientador
de estudos de pés-graduacio, em Princeton (Estados Unidos), em 1973,
€ um desses fatos. Sentado em sua sala com paredes repletas de livros,
ele foi diretamente ao assunto. Terfamos um semindrio basico no qual
seria lido, além dos livros de John Dewey e de outros autores conside-
rados fundantes para a pratica educativa, a Pedagogia do oprimido.!
Comentou entio que eu, decerto, estava bem familiarizado com esse
educador brasileiro e que o livro deveria ser conhecido por mim. Nio
sei o que respondi, mas tenho certeza de que tive vergonha de dizer a
verdade.

Com excegio de comentirios extraclasse, eu de fato desconhecia
Paulo Freire. Também nio havia lido a Pedagogia do oprimido, que
comegava a fazer parte das bibliografias basicas naquele pais. Encon-
trava Paulo Freire, portanto, nio como tantos exilados o fizeram, como

1 FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981.

51



Uma pedagogia do (outro) descobrimento

a um velho e conhecido companheiro, mas como alguém que desco-
bria nele uma parte da realidade que havia sido negada. A repressio
havia deixado as suas marcas e se mostrado eficiente em ocultar as partes
indesejiveis da Historia.

Desde a leitura da Pedagogia do opnmzdo Freire foi para mim uma
companhia constante e comecei a acompanhar o que escrevia e fazia,
naquela época ja no Conselho Mundial de Igrejas, em Genebra. Além
do livro de Paulo Freire, havia dois outros, publicados mais ou menos
na mesma ocasido, que formavam um conjunto que, naquele periodo,
pareciam expressar o clima do momento, especialmente na interface
da teologia e da pedagogia. Refiro-me a Teologia da libertagdo, de Gus-
tavo Gutierrez (publicado em 1971) e A Theology of Human Hope, de
Rubem Alves (publicado nos Estados Unidos, em 1969, e no Brasil, em
1987, com o titulo Da esperanga).? Além dos livros, fui encontrando pro-
fessores e colegas, sobretudo do Chile e da Argentina, que haviam vi-
venciado as durezas da repressio.

Esses livros e contatos trouxeram 2 tona outras experiéncias que
haviam sido parte de minha formacio. No inicio dos anos 60, uma Kombi
da Prefeitura de So Leopoldo distribuia os alunos da Escola Normal
nas vilas para “dar aulas” de alfabetizacio e de educaciio bisica para
adultos. Encontrar os livros de Paulo Freire foi como reencontrar o fio
de uma histdria que havia sido interrompida. N4o faldvamos em circulos
de cultura e ndo usivamos a metodologia proposta por Freire, mas éra-
mos movidos pelo mesmo desejo de instrumentalizar politica e profis-
sionalmente os moradores dessas vilas.

Acredito que Pedagogia do oprimido representa, no campo peda-
gogico, um ponto de confluéncia dessas intimeras priticas e reflexdes
que vinham acontecendo. Se o livro em tio pouco tempo conquistou
seu lugar entre os clgssicos da educagio, n3o é por algum tipo de opor-
tunismo ou de mercfyandwzng, mas porque ele captou o clima que se

vivenciava na época. Com ele, Paulo Freire acertara “na veia”, expres-

sando aquilo que setores da sociedade que desejavam mudangas “sa-
biam”, mas nio haviam conseguido verbalizar. Ele inventou uma lin-
guagem para pronunciar o que alguns diziam em fragmentos e outros
intuiam e buscavam praticar.

2 GUTIERREZ, G. A Theology of Liberation. New York: Orbis Books, 1973; ALVES, R. Da espe-
ranga. Campinas: Papirus, 1987.
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Por expressar 0 que tanta gente — gente tao diferente — sentia ou
pressentia, o livro também ndo tem um sentido Gnico e uma interpre-
tacdo correta. Ele é mais propriamente um lugar de encontro de educa-
dores e educadoras, como de profissionais de 4reas tao diferentes como
teologia e teatro, que ali buscaram e continuam buscando guarida e
sustento para a sua praxis. Havia no livro uma universalidade que se
originava de sua radicalidade pela op¢io por um projeto politico alter-
nativo, impulsionado pelos setores marginalizados e excluidos.

Se a Pedagogia do oprimido, a0 mesmo tempo que encanta, € ex-
tremamente vulnerivel a criticas de todos os lados, € porque essa pers-
pectiva de mudanga esta assentada sobre um paradoxo: de que a debi-
lidade dos fracos se constitui na forca para gerar uma nova realidade
capaz de superar a dicotomia opressores versus oprimidos. Dito com
suas palavras: “S6 o poder que nasca da debilidade dos oprimidos serd
suficientemente forte para libertar a ambos”.’

Dentre as muitas leituras possiveis, desejo destacar aquela que em
Pedagogia do oprimido propicia um encontro com a nossa realidade
encoberta e por isso mesmo silenciada. E uma leitura oportuna neste
momento em que tanto se fala nos festejos dos quinhentos anos de
descobrimento do Brasil, esquecendo que também sio quinhentos anos
de encobrimentos. Nesse sentido, a Pedagogia do oprimido pode con-
tinuar sendo a inspiracio para a pedagogia do outro descobrimento
ou, quem sabe, de outros descobrimentos.

Para mim, o livro comeg¢ou a provocar uma nova atitude d1ante da
realidade que vivia e que nio conhecia e, junto com isso, comprometia
a um desvelamento do préprio educador que vinha sendo e que dese-
java continuar sendo. Este parece ser o grande programa do livro, ji
afirmado no segundo parigrafo: “Mais uma vez os homens, dasafiados
pela dramaticidade da hora atual, se propdem, a si mesmos, como pro-
blema. Descobrem que pouco sabem de si, de seu ‘posto no cosmos’,
e se inquietam por saber mais” .

Foi esse o efeito que o livro exerceu sobre mim e, pelos muitos
depoimentos que li e ouvi, também sobre os outros. E um livto que
desassossega, que inquieta e até incomoda. Um livio que exige um

3 FREIRE, P., 1981, p.3L.
4 Ibidem, p.29.

53




Uma pedagogia do {outro) descobrimento

posicionamento do leitor e da leitora, mas que a0 mesmo tempo lhe
ajuda a situar-se, a encontrar um posicionamento proprio.

Pretendo, abaixo, indicar algumas dimensées deste outro desco-
brimento a que Pedagogia do oprimido continua nos desafiando:

» UM JEITO DIFERENTE DE FAZER PEDAGOGIA: Pedagogia do opri-
mido escancara o fato da nio-neutralidade pedagégica e assume
claramente o lugar social de onde essa pedagogia é feita. Como Freire
ratifica em Pedagogia da autonomia: “O meu ponto de vista é o dos
‘condenados da Terra’, dos excluidos”.’ A esses mesmos ele ja ha-
via dedicado a Pedagogia do oprimido: “Aos esfarrapados do mun-
do e aos que neles se descobrem e, assim, descobrindo-se, com eles
sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam”.¢

Essa constatagdo implica nio apenas um novo contetddo para a
pedagogia, mas sobretudo uma nova maneira de fazer a pedagogia.
No caso, os proprios oprimidos s3o os sujeitos do “partejamento de sua
pedagogia libertadora”.” O intelectual ndo é alguém que, de fora, ela-
bora principios e estratégias a serem “aplicados” 2 realidade, mas aquele
que empresta seus sentidos, seus conhecimentos e instrumentos para a
elaboragio e sistematiza¢io dessa pedagogia que é do oprimido e nio
para o oprimido. Nesse processo, nio sio dispensaveis os conhecimen-
tos tedricos e o didlogo com a academia. As notas de rodapé em Peda-
gogia do oprimido sio um sinal da ampla interlocu¢io que Freire, ao
gestar seu método dentro da prixis, realiza com autores tio diferentes
como Husserl e Che Guevara. O saber (também pedagdgico) da expe-
riéncia € dialeticizado com o saber académico, ndo para uma espécie
de purificacio alquimica, mas para a geracio de um novo saber.

A prépria pedagogia €, com isso, desafiada a se reinventar, uma
vez que nem realidade nem opressio sio grandezas e conceitos estiti-
cos. Paulo Freire testernunha isso ao mostrar como a Pedagogia do
oprimido se transforma ou, como Paulo Freire preferiria, se prolonga
na Pedagogia da esperanga e na Pedagogia da autonomia. Trata-se, si-
multaneamente, da mesma pedagogia porque se mantém fiel a um “ni-
cleo duro”. constituido pela op¢io ética e compreensio antropoldégica,
mas também de uma pedagog1a diferente, pois os problemas exigem

5 FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996. p.16.
6 FREIRE, P, 1981.
7 Ibidem, p.32.
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novas respostas. Por exemplo, Pedagogia da esperanga retrata o fim
dos sonhos de mudanca revoluciondria da forma como estavam colo-
cados nos anos 60 e 70. Agora, no rastro da “década perdida” no pais ¢
da inconteste hegemonia do capitalismo sob forma de neoliberalismo,
restava educar a propria esperanga, s vezes a Unica coisa que ainda
sobrava para quem via o mundo globalizar-se sobre sua cabeca.

Assim como a realidade se desvela e se oculta, assim também a
pedagogia se encontra nesse constante processo de reconstru¢io. Pau-
lro Freire elabora sua pedagogia dentro dessa dindmica de autodes-
velamento da pratica educativa, rompendo a dicotomia teoria-pratica
por meio de um processo em que a pritica se “surpreende” na teoria €
a teoria se revela na pratica. Educador-educando e educando-educa-
dor descobrem-se, assim, como sujeitos de sua pedagogia.

e UM NOVO “POSTO NO COSMO”: Em julho de 1968, o primeiro
homem pisava na lua. Descontando o sentido propagandistico da
“conquista do espa¢o”, dentro do contexto da Guerra Fria, € inega-
vel que esse acontecimento repercute na Pedagogia do oprimido. O
fato de podermos olhar para nés mesmos € para o nosso planeta
através das lentes instaladas em satélites comegou a gerar uma nova
consciéncia a respeito do lugar que a Terra e que nds Mesmos OCu-
pamos no espago, impondo-nos, sobretudo, a exigéncia de novos
compromissos éticos e politicos.

Nio é casual a longa nota no inicio do primeiro capitulo de Peda-
gogia do oprimido na qual Paulo Freire v&, especialmente na revolta dos
jovens, a expressio dessa busca por um novo lugar no cosmo. “Todos
estes movimentos”, conclui a nota de rodapé, “refletem o sentido mais
antropoldégico do que antropocéntrico de nossa época”.?

Ao mesmo tempo que Paulo Freire afirma a necessidade de se lu-
tar contra as forgas que promovem a desumanizag3o, ele ja aponta para
um novo “posto” desse homem e dessa mulher que surgem nesse mundo
novo, um mundo menos antropocéntrico em que o ser humano seja
capaz de ver-se como parte de processos vitais maiores.

Uma das licdes que Paulo Freire deriva dessa cosmovisdo € a da
humildade, condicio basica do didlogo que, por sua vez, caracteriza o
ser (ou o estar sendo) radical, em contraposi¢io ao ser (ou estar sen-
do) sectario. Desde Educagdo como pratica da liberdade ele enfatizava

8 Ibidem, p.30.
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a distingio entre radicalidade e sectarismo. O radical é alguém que se
insere criticamente na historia, isto é, sem ser passivo, mas também sem
pretender ser seu “proprietirio”.? O sectirio, por outro lado, a0 trans-
formar o relativo em absoluto, € incapaz do verdadeiro didlogo. Fecha-
do em suas verdades, “o sectdrio nada cria porque nio ama”."

Parece que no seu ultimo livro, Pedagogia da autonomia, Paulo
Freire radicaliza essa sua posig¢do politica e epistemoldgica quando diz
que “uma das condi¢des necessirias para pensar certo € nio estarmos
demasiado certos de nossas certezas”.!’ A nova visio de mundo € in-
compativel com a “desvergonha da arrogincia de quem se acha cheia
ou cheio de si mesmo”.1? _

A complexidade do mundo e das relagdes nao leva a passividade
diante das incertezas, mas desafia a correr o risco de pensar certo,
embora sabendo da provisoriedade e precariedade das certezas con-
quistadas. As questdes sociais candentes e urgentes nio saem da pauta
de Paulo Freire, mas elas s3o re-significadas em um contexto em que a
prépria histéria € vista como parte de uma trama mais ampla da vida.

Procurei enfatizar, neste texto, o que considero uma das grandes
virtudes do pensamento pedagdgico de Paulo Freire. Por um lado, ha
nele algumas convicgdes das quais ndo abre mio. Pelo contririo, ao
longo do tempo elas vio se radicalizando. Como raizes de uma 4rvore,
elas vio se aprofundando e buscando novas fontes de sustenta¢io. Por
outro, ao formarem uma espécie de espinha dorsal, essas mesmas con-
vicgdes permitemn que Freire tenha uma imensa liberdade de explorar
areas ou priticas diferentes, nas quais _aS contradicdes a elas inerentes
— porque a coeréncia n3o é um estado, mas uma constante conquista —
s3o assumidas para darem origem a algo novo, diferente.

A Pedagogia do oprimido, com seus varios desdobramentos, pode
por isso continuar sendo uma pedagogia do outro descobrimento: da
realidade que nos é ocultada ou que se oculta 2 medida que dela nos
aproximamos; e também de nés mesmos na medida em que continuar-
mos a Propor a nossa existéncia como problema pelo reconhecimento
de que no cosmo nio temos um lugar fixo nem uma medida prees-
tabelecida.

9 FREIRE, P. Educacgdo como prdtica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980. p.50.
10 Ibidem, p.51.
11 FREIRE, P., 1996, p.30.
12 Ibidem, p.31.
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A pedagogia antimétodo:
uma perspectiva freireana

Donaldo Macedo

A medida que o “modelo bancirio” capitalista de educacio vai ge-
rando cada vez maiores malogros, muitos educadores liberais e neo-
liberais dos Estados Unidos passam a olhar para a pedagogia de Paulo
Freire como uma alternativa. N3o ha mais o argumento de que a pe-
dagogia freireana seja apropriada apenas para os contextos do Tercei-
ro Mundo.

Por um lado, experimentamos uma ripida terceiro-mundializacio
da América do Norte, onde as periferias urbanas se parecem mais e
mais a favelas terceiro-mundistas, com altos niveis de pobreza, violén-
cia, analfabetismo, exploragdo humana, desabrigos e miséria. Essa ter-
ceiro-mundializacio das periferias urbanas norte-americanas produziu
também malogros educacionais em larga escala, que criaram entre 0s
estudantes minoritdrios niveis de desisténcias de 50% nas escolas pi-
blicas de Boston e de 70% na grande drea metropolitana da cidade de
Nova York.

Contra a paisagem do malogro educacional, os educadores conser-
vadores se recolheram em uma tentativa de salvar o status quo da con-
tencio da “mesticagem” da-América. Esses conservadores tém tentado
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se reapropriar do debate educacional e estruturar um discurso pelo
aspecto da competi¢io e da privatizagio das escolas. O curriculo oculto
do movimento da privatiza¢io escolar consiste em tirar os recursos das
escolas pobres, que estejam a ponto da bancarrota, para apoiar escolas
privadas bem-sucedidas, ainda que sustentadas por fundos publicos.

O que raramente se discute no debate escolar na América do Nor-
te é o fato de serem as escolas publicas parte e parcela do tecido de
qualquer sociedade democratica. A sociedade que equipara uma pri-
vatizac¢do lucrativa com a democracia é uma sociedade com uma con-
fusio de prioridades. Uma sociedade que acredita falsamente em uma
visio de colapsos das poupangas e dos empréstimos e nos escandalos
de Wall Street, e que a qualidade, a produtividade, a honestidade € a
eficiéncia s6 podem ser atingidas por meio do lucro privado, € uma
sociedade que se mostra em decadéncia ética e intelectual.

Seguindo a linha da argumentacio de que o “privado” € sempre o
melhor, perguntariamos com Jack Beaty: “Teriamos de montar um
Pentigono privado para melhorar o nosso sistema de defesa piblica?”.!
Poderia a 16gica do privado-é-melbor erradicar os continuos problemas
com os militares, que vio do assédio sexual a pagamentos de bilhdes
por avides que ndo voam? Muitos americanos achariam a privatizagio
do Pentiagono um absurdo total, exigindo uma forte defesa como prio-
ridade nacional. Em vez de se desmantelar mais a educagio publica,
acredito que deviamos torni-la uma prioridade nacional. Eu diria ain-
da que a salvaguarda da nossa democracia repousa muito mais na cria-
¢do de uma éducada e inteligente cidadania do que na criagdo de bombas
inteligentes. : :

Em contraste 2 noc¢io mercantil da reforma escolar nos Estados
Unidos, muitos liberais e neoliberais tém-descoberto Freire como uma
alternativa 2 educaé:éo domesticada e conservadora, a que equipara a
ideologia do livre tmercado 2 democracia. Parte do problema com al-
guns desses educadores pseudocriticos é que, em nome da pedagogia
da libertacio, reduzem as principais idéias de Freire a um método. Se-
gundo Stanley Aronowitz, o fetiche norte-americano pelo método per-
mitiu que as idéias de Freire fossem “assimiladas pela prevalecente
obsessio da educacio da América do Norte, seguindo a tendéncia em

1 BEATY, J. The Boston Globe. Boston, 14 aug. 1992.
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i
todas as ciéncias humanas e sociais, com os métodos — de verificacio
do conhecimento e, em escolas, do ensino, o que significa transmitir co-
nhecimentos para estudantes despreparados’.2

Esse fetiche pelo método trabalha insidiosamente no sentido con-
trario do préprio pronunciamento de Freire contra a importa¢io e ex-
portagdo da metodologia. Em uma longa conversa que tivemos sobre
o assunto, disse-me: “Donaldo, eu ndo quero ser importado ou expor-
tado. E impossivel exportar priticas pedagégicas sem reinventi-las. Por
favor, diz aos teus colegas educadores americanos para nio me impor-
tarem. Pega-lhes para recriarem e reescreverem as minhas idéias”.

As principais idéias de Freire concernentes ao ato de aprendiza-
gem transcendem os métodos pelos quais € conhecido. De fato, se-
gundo Linda Bimbi: “A originalidade do trabalho de Freire nio reside
na eficicia dos seus métodos de alfabetizacfio, mas, sobretudo, na ori-
ginalidade do seu contetido designado para desenvolver as nossas cons-
ciéncias™ como parte de uma pedagogia humanizada. Segundo Freire,

uma educagio humanizada € o caminho pelo qual homens e mulheres
podem se tornar conscientes da sua presenca no mundo. A maneira
como atuam e pensam quando desenvolvem todas as suas capacidades,
tomando em consideracio as suas necessidades, mas também as neces- -
sidades e aspira¢bes dos outros.*

Dito isso, por que é que alguns educadores, na sua tentativa de
quebrar as cadeias das priticas educacionais opressivas, advogam ce-
gamente o modelo dialégico, criando, por seu turno, uma nova forma
de metodologia rigida atada 2 opressio benevolente? Tudo feito sob a
capa da democracia, com o tnico propésito que tal seja para o “teu
préprio bem”. Muitos de nés temos testemunhado contextos pedagé-
gicos nos quais, implicita ou explicitamente, € requerido que “tu fales,
fales acerca da tua experiéncia como um ato de libertagio”. Todos nés
temos estado em conferéncias nas quais o conferencista é castigado
porque deixou de se situar na histéria, por ter deixado de dar primazia
as suas experiéncias ao abordar assuntos criticos da democracia.

2 ARONOWITZ, S. Paulo Freire’s Radical Democratic Humanism. In: McLAREN, P., LEONARD,

P. (Ed.) Paulo Freire: A Critical Encounter. London: Routeledge, 1993. p.8.
3 Citada em GADOTTI, M. Convite g leitura de Paulo Freire. Sio Paulo: Scipione, 1989. p.32.
4 FREIRE, P., FREI BETTO. Essa escola chamada vida. Sao Paulo: Atica, 1985. p.14-5.
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A apropria¢io do método dialégico como um processo de troca
de experiéncias é muitas vezes reduzida 2 forma de terapia de grupo
que se foca na psicologia individual. Embora alguns educadores talvez
pretendam que esse processo crie uma zona de conforto pedagogico,
na minha opinido, ele faz pouco mais do que criar no oprimido uma
boa sensacio acerca de seu sentimento de vitimiza¢io. Em outras pala-
vras, a troca de experiéncias nio deve ser entendida em termos psico-
16gicos apenas. Ele requer também uma andlise politica e ideologica.
Essa troca precisa ser entendida sempre dentro da praxis social que
leva 2 reflexdo e 2 aggo politica. Em suma, ela precisa envolver sempre
um projeto politico, com o objetivo de desmantelar os mecanismos €
as estruturas opressoras.

Essa énfase na celebracio das experiéncias individuais que carac-
terizam alguns elementos da “pedagogia critica” norte-americana ofe-
rece uma visdo reducionista da identidade e vivéncia das problemati-
cas do poder, agéncia e histéria. Em razio do excesso de indulgéncia
com o legado e a importincia das suas vozes e experiéncias respecti-
vas, esses educadores muitas vezes deixam de ir além da no¢ao ou da
diferenca estruturada na polarizagio dos binarismos e do apelo acritico
para o discurso da experiéncia.® Por essa razdo, eles evocam um modo
pedagdégico romantico que exorciza experiéncias vividas como um pro-
cesso de chegada para a voz, e pela recusa de ligi-las a politica da cul-
tura e 2 democracia critica, esses educadores reduzem a sua pedagogia
2 forma de um narcisismo de classe média. Por um lado, o método
dialégico proporciona d0s participantes o espago da terapia de grupo
e, por outro, oferece ao educador ou facilitador uma zona pedagdgica
segura com as suas culpas de classe.

Ao recusar em lidar com o assunto do privilégio de classe, o edu-
cador pseudocritico dogmaticamente pronuncia a necessidade de pro-
mover os estudantes, de dar-Thes voz. Tais educadores sio traidos pela
sua prépria linguagem. Em vez de serem criadas estruturas pedagogi-
cas que permitifiam aos estudantes oprimidos se promoverem, procla-
mam de forma paternalista: “Precisamos promover os estudantes”. Essa
posicio muitas vezes conduz 2 criagio do que eu chamo de pimps da

5 GIROUX, H. The Politics of Difference and Multiculturalism. In: . The Era of the Los
Angeles Uprising. Journal of the Midwest Modern Language Association fno prelol.
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alfabetizacdo e pobreza para acrescentar que, enquanto proclamam a
necessidade da promogio dos estudantes, eles na verdade consolidam
as suas proprias posi¢des privilegiadas.

E essa atitude colonizante e paternalista que levou uma colega a
pronunciar publicamente, em uma grande conferéncia, que as pessoas
da comunidade ndo precisavam ir para a faculdade, pois, a partir do
momento que sabiam mais do que os membros da comunidade uni-
versitdria, a universidade pouca coisa lhes poderia ensinar. Enquanto
fazia essa afirmagio publica, essa minha colega estava ocupada com
mudangas de uma periferia urbana para um subtrbio préspero, levan-
do em conta melhores escolas para as suas criangas.

Uma atitude similar emergiu em uma reunifio para desenvolver uma
proposta de subsidio para uma relacio da comunidade com a universi-
dade. Durante a reunido, uma professora liberal branca corretamente
protestou a auséncia, no comité, de membros da comunidade. Entre-
tanto, numa tentativa de valorizar a base de aprendizagem comunita-
ria, ela rapidamente caiu no paternalismo romintico afirmando que as
pessoas desse grupo social sabiam muito mais do que os professores
da universidade e que deveriam vir para nos ensinar em vez de nds
lhes ensinarmos. Essa posi¢io nio sé desencoraja os membros da co-
munidade no acesso ao capital cultural ao qual os professores t€m enor-
memente beneficiado, como desfigura igualmente o contexto da reali-
dade que faz que o capital cultural da universidade seja indispensavel
para qualquer tipo de promocio real. Isso também cheira 2 falsa gene-
rosidade paternalista a que Freire se opde veementemente:

A pedagogia do oprimido animado de auténtico humanismo (e nio
humanitarianismo) apresenta-se generosamente como uma pedagogia
do homem [da mulher]. A pedagogia que comec¢a com os interesses
egoistas dos opressores (um egoismo cloacado na falsa generosidade do
paternalismo) e faz doslas] oprimidoslas] objetos do seu humanitaria-
‘nismo, ela prépria mantém e corporiza a opresso. £ um instrumento da
desumanizac¢io.® )

A atitude pedagdgica paternalista representa um narcisismo de classe
média levantado pelos educadores pseudocriticos, parte instrumental

6 FREIRE, P. Pedagogy of the Opressed. New York: Continuum Publication, 1990. p.39. -
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da abordagem a que eles dizem renunciar. A abordagem instrumenta-
lista da alfabetizacdo nido tem s6 como objetivo que os leitores atinjam
os requisitos basicos da nossa sociedade contemporanea, conforme
proposto pelos educadores conservadores. A alfabetizagdo instrumen-
talista inclui também o alto nivel da alfabetizacio mediante o “especia-
lismo” disciplinar e a hiperespecializagio.

Os educadores pseudocriticos sio parte desse novo termo de alfa-

e A H

betizacio instrumentalista, cuja ampliacdo leva a reducido do méiodo
dialégico de Freire a uma forma de “especialismo”. Em outras palavras,
tanto a alfabetizacio instrumentalista para o pobre, na forma de abor-
dagem baseada na capacidade de aprendizagem “banciria”, como a mais
elevada maneira de alfabetizacio instrumentalista destinada ao rico,
adquirida na universidade como especializa¢io profissional: ambas
impedem o desenvolvimento do pensamento critico que capacita o in-
dividuo a ler o mundo criticamente e a entender as razdes e as ligagdes
que estdo por tras dos fatos. _

A abordagem instrumentalista da alfabetiza¢Zio, mesmo no mais alto
nivel do especialismo (incluindo ai 0 método como uma de suas for-
mas), funciona para domesticar as consciéncias via desarticulagdo cons-
tante entre o especialismo reducionista e tacanho e a leitura do univer-
so no qual ele se situa. Essa incapacidade de ligar a leitura do mundo
com o mundo, se nio for combatida, poderi debilitar as ja frageis ins-
tituicdes democraticas e as tao injustas quanto assimétricas relagdes de
poder que caracterizam a natureza hipdcrita das democracias contem-
pordneas. No mais baixo nivel da alfabetizagio instrumentalista, um
semi-alfabetizado 1& a palavra, mas esta incapacitado de ler o mundo.
No mais alto nivel da alfabetiza¢io instrumental, o semi-alfabetizado
esti capacitado para ler o texto de sua especializagiio, mas ignora to-
dos os outros corpos do saber que constituem o mundo da aprendiza-
gem. Um leitor critico do mundo, implica, seguﬁdo Freire, “uma com-
preensio dindmica entre a minima se}nusibilidade coerente do mundo e
o miximo entendimento coerente do mundo”.”

Proponho, finalmente, uma pedagogia antimétodo, que recuse os
modelos rigidos e os paradigmas metodolégicos. A pedagogia antimé-

7 FREIRE, P, MACEDO, D. Literacy: Reading the Word and the World. South Hadley, Mass.: Bergin
& Garvey, 1987. p.131.
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i
todo fo',_rga—nos a ver o didlogo como uma forma de prixis social que,
mediante a troca de experiéncias, seja informada pela reflexio e acdo
politicas. O didlogo como praxis social “exige como condicio fundamen-
tal para a emancipacio humana a recuperaciio da voz do oprimido”.®
A pedagogia antimétodo nos liberta igualmente do ji conhecido cami-
nho das certezas e especialismos. Rejeita a mecanizacio da intelectua-
lidade. Em suma, ela nos leva para as principais idéias de Paulo Freire,
que nos conduz para a “estrada da verdade”, para a reapropriacio da nos-
sa abalada dignidade e reivindicagio da nossa humanidade. Ninguém
poderia ter argumentado tdo incisivamente quanto o proprio Freire con-

tra a redugdo do didlogo e o problema que se pde a0 mero método:

O problema que se coloca 2 educaciio é revolucionirio em termos
de futuro. Portanto, é problemdtico... Portanto, isso corresponde 2 natu-
reza histérica do homem([da mulher]. Portanto, isso afirma os homens{as
mulheres] como seres que se transcendem a eles préprios. Portanto, isso
se identifica com o movimento que engaja os homenslas mulheres] como
seres conscientes da sua inconclusio — um movimento histérico que tem
o seu ponto de partida, a sua esséncia e o seu objetivo.®

‘A pedagogia antimétodo na perspectiva freireana nio apenas ade-
re a visdo do futuro revolucionario da educacio, como também cele-
bra a eloqiiéncia do poema de Antdnio Machado: “Caminhante, niio ha
caminho. O caminho faz-se ao caminhar”. '

8 ARONOWITZ, S., op. cit., p-18.

9 FREIRE, P. citado em ARONOWITZ, S., op. cit., p.11-2.
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cursos de Pedagogia

Fabio Manzini Camargo

Costumam-se separar de maneira formal e mecinica os conceitos:
pritica e teoria, saber popular e conhecimento cientifico, trabalho ma-
nual e trabalho intelectual, cultura e natureza, consciéncia e mundo,
leitura da palavra e leitura do mundo. No entanto, segundo a aborda-
gem freireana, eles sdo indissocidveis. Por exemplo, se considerarmos
apenas a relacio entre teoria e pritica nos daremos conta de que uma
implica a outra, em um processo contraditério. Na verdade, elas, em
suas relacdes, se completam e se fazem necessirias mutuamente.

No processo de produzir e adquirir conhecimentos, acontece tam-
bém uma contradi¢io. Nesse processo, produzimos um distanciamento
dos objetos para nos aproximarmos deles, o que implica a percepgio
desses objetos em suas relagdes uns com os outros. Esse distanciamento
pressupde a tomada de consciéncia dos objetos “como uma forma hu-
mana de estar sendo diante do mundo”.! Ai esti a profunda marca do
pensamento freireano: a conscientizagdo.

1 FREIRE, P. Pedagogia do oprz‘midé. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1984. p.49.
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Para Paulo Freire, a conscientizacdo é o aprofundamento da to-
mada de consciéncia. Nio existe conscientiza¢do sem 4 tomada de cons-
ciéncia. Ela nio pode acontecer em uma pratica em que esteja ausente
a seriedade por parte daquele(a) que quer conhecer mais e melhor.
Contudo, o fato de conhecer nio determina a constru¢dao de um conhe-
cimento neutro e indiferenciado. Dessa forma, trabalhar uma postura
conscientizadora é desvelar as verdades ocultas pelas ideologias. A
conscientizagio, nesse sentido, é mais do que a tomada de consciéncia
da realidade. Ela significa a rigorosa compreensio da realidade. Por isso
mesmo, ndo € possivel conscientizar com a adogio de um modelo de
neutralidade, sobretudo com relaciio aos conteddos escolares.

Freire cria-aprofunda-retoma uma série de categorias na tentati-
va de engajar a educacio em um processo de conscientizacio. Dentre
varios, desenvolve o conceito de consciéncia transitiva critica, enten-
dendo-a como a consciéncia articulada com a praxis, em que sio im-
prescindiveis o dialogo critico, a fala e a convivéncia. O didlogo, para
ele, € uma relagio que envolve amor, humildade, esperanga, fé e con-
fianga; a educacio, dessa forma, constitui um momento do processo de
humanizacio. A primeira virtude do didlogo consiste no respeito aos
educandos, nio somente como individuos, mas também como ex-
pressoes de uma pritica social. Outras virtudes sio escutar e tolerar,
a “virtude de conviver com o diferente para poder brigar com o anta-
gdnico”.?

Se realmente a educaciio é uma certa teoria do conhecimento pos-
ta em pratica, como afirma Freire, ndo é possivel pensar em educacio
sem pensar em conhecimento. Conhecimento é diferente de transfe-
réncia de conhecimento. Dessa maneira, ensinar e aprender fazem parte
do mesmo ato de conhecer.

Seguindo esse caminho e tomando como base, por exemplo, o pro-
cesso de alfabetizacio, percebemos que ela nio pode ser entendida
Como um momento mecinico em que os educadores iniciam um tipo de
treinamento dos educandos. Ao contririo, a alfabetizaggo é “aquisicio,
produgio, reinvencio da linguagem escrita e necessariamente lida e deve
constituir-se também como uma introducio a0 modo de pensar certo”.3
Dessa maneird, as principais questdes da alfabetizaciio — como de toda a

2 Ibidem, p.120
3 Ibidem, p.84
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cadeia educacional — no sio de natureza técnica, mas de natureza politi-
ca, idedlégica e cientifica, em conjunto com as técnicas.

Freire expressa sempre, além disso, um 'modo dialético de pensar.
Em sua obra, teoria, método e pratica formam um todo que constitui uma
teoria do conhecimento, no qual o saber tem um papel emancipador.

Na Pedagogia do oprimido, esse autor trabalha com as diferencas
entre a pedagogia do dominante e a pedagogia do oprimido. A peda-
gogia burguesa (dominante) representa a pedagogia “bancaria”, na qual
a educagio torna-se um ato de depositar e o saber é uma doacio dos
que se julgam sibios. A educagio banciria tem por finalidade manter a
divisdo entre os oprimidos e opressores. Ela nega a dialogicidade. De
outro modo, existe uma dualidade que envolve a consciéncia do opri-
mido: de um lado, a hospedagem de valores, ideologia e interesses do
opressor €, de outro, o desejo e a necessidade de libertar-se. O oprimi-
do, portanto, é incomodado com uma luta interna que precisa deixar
de ser individual para se transformar em coletiva.

Ao criticar a educacdo banciria, Freire apresenta uma teoria dia-
légica e um método de problematizacio que devem ser recriados de
modo que a educagiio libertadora se ajuste as condigoes de cada lo-
calidade. Os conceitos de concepgio banciria e de concepcio proble-
matizadora representam, para Freire, duas posi¢des antagdnicas do
processo educacional.

Oposta a educagio banciria, a educagio problematizadora funda-
se na relacio dialégico-dialética entre educador e educando, em que
ambos aprendem juntos. O didlogo € uma exigéncia existencial, que pos-
sibilita a comunicag¢io e permite ultrapassar o imediatamente vivido.
Para exercitar o didlogo, o educador nio pode se colocar na posicio
daquele que pretende ser o detentor do saber. Isto lhe permite reco-
nhecer que todos tém um determinado acimulo de experiéncias de
vida e por isso todos s3o, indistintamente, portadores de um tipo de sa-
ber. Dessa maneira, o didlogo ndo é apenas um método, mas uma es-
tratégia para respeitar o saber do aluno: os alunos, quando chegam 2
escola, também t€m o que dizer e nfo apenas o que escutar.

Para dar sentido a esse movimento, tanto na Pedagogia do oprimi-
do como em todas as suas obras, Freire mostra a crenca em que a educa-
¢ao pode resgatar a condi¢io humana, atuando contra os efeitos da opres-
sao e contribuindo para o que ele considera uma vocacio ontolégica do

67



A atualidade de Freire nos cursos de Pedagogia

ser: a2 humanizag¢do. Humanizagio, didlogo e conscientiza¢do sao cami-
nhos para superar a dominacio e a opressio entre os seres humanos.

A pedagogia de Freire revela a idéia do aprender fazendo, do tra-
balho cooperativo, da relacao entre teoria e pritica, do método de ini-
ciar o trabalho educativo pela fala (linguagem) dos alunos. Por uma
otica libertadora, a educagio deve ligar-se 2 mudanga estrutural da so-
ciedade opressiva, embora ela nio alcance esse objetivo de modo ime-
diato e, muito menos, sozinha.

Esse rapido passeio pelo pensamento freireano procura ser fonte
inspiradora para uma contribui¢io ao debate sobre a formacio do pro-

fissional em educagio no curso de Pedagogia, no momento em que se:

discute com mais intensidade desde a entrada em vigor da Lei de Dire-
trizes e Bases (LDB), o lugar e o papel desse curso no cendrio educacional
brasileiro.

O compromisso com as necessidades populares, técnicas e cienti-
ficas da populag¢io brasileira revela que é preciso se avangar com a fi-
nalidade de superar as barreiras técnicas e quantitativas da educacio.
Ao mesmo tempo, tem-se igual necessidade da formacio de profissio-
nais comprometidos com a conscientizacio, com a humaniza¢io e com
a emancipacio humana, necessidades essas que sio bases do pensa-
mento freireano e que deverao nortear o debate sobre o ideirio
neoliberal que se impregna nefastamente na educagio brasileira. Essas
situagdes educacionais trazem viva e atual, no fim do século, a palavra
de Freire. Sua mais profunda marca indica que a educagio € politica e
pode confirmar ou contestar o status quo; o presente € algo que pode
ser mudado; é possivel adquirir conhecimento para superar todas as
formas de desigualdades sociais impostas pela elite.

Os cursos de Pedagogia merecem e precisam de Freire e de sua
conscientizacio auténtica como compromisso, com transformagio real
da realidade. A proposta pedagdgica freireana mostra a relacio entre a
cultura da vida cotidiana e a politica. Mostra mais: a unidade entre ri-
gor cientifico, ousadia intelectual e imaginacio criadora em uma trilha
que pode levar-a consciéncia critica.

A consciéncia critica é um processo permanente e intencional que
nasce da prixis (a¢do com reflexio) e aponta para uma nova praxis. O
trabalho de Freire comeca e termina com o sujeito. Comecga com a alfa-
betizagdo, que nasce do acimulo cultural dos oprimidos e determina
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condi¢des de amadurecimento de novas formas de consciéncia que
permitarﬁ levar 2 acdo cultural e 2 revolugio cultural permanente.

Os cursos de Pedagogia nio podem prescindir da criagio de profis-
sionais que entendam a educa¢io como um projeto politico e que, ao
mesmo tempo, rompam as multiplas formas de dominagio e ampliem
os principios e préticas da dignidade humana, liberdade e justica so-
cial. Por isso, devem ser profissionais capazes e compromissados com
o zeramento das caréncias educacionais, em especial daquelas que afas-
tam o homem de sua histéria, de sua identidade, de sua cidadania.
Ensinar nio se resume ao simples ato de estar em uma sala de aula. E
mais amplo. Ensinar significa no, pensamento freireano, estar com o
mundo.
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da libertacao

Frei Carlos Josaphat, OP

A trajetéria, a mensagem e a obra de Paulo Freire emergem qual
processo criador, que se destaca por um ritmo homogéneo e constante
de inovagio e progresso harmonioso. Essa sua energia transformadora
se enraiza em um certo tipo de intuicdo ligada a experiéncia e se des-
dobra na continuidade de fases que se interpenetram e crescem em
uma conexio cada vez mais profunda. Semelhante caminhada educa-
- cional, pedagégica, filoséfica, desafia qualquer tentativa de anidlise que
viesse segmenti-la ou mesmo compartimenti-la de maneira rigorosa.

Para indicar um marco nesse processo que assim nos escapa em
suas origens e suas etapas, propomos o ano de advento e expectativa
que foi o de 1963. Em toda a forca de seus 42 anos, Paulo Freire se
afirma e comega a ser reconhecido como o educador e o filésofo da
educacio. A experiéncia de alfabetizacio de adultos em Angicos, RN,
resplandece entdo como a génese de uma criagdo que nio cessard de
produzir o novo, evoluindo e integrando contribui¢des e sugestoes
vindas de toda parte. E aquele estilo de “evolucio criativa”, com que
H. Bergson caracteriza as profundezas das atividades da vida e do es-
pirito. Destaca-se, mais e mais, o aspecto dialético, a capacidade de
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responder aos desafios, as promessas, mas também 2s resisténcias, 2 oposi-
€40 e 2 inércia dos sistemas dominantes no mundo e na América Latina.

De inicio, o que chama a atencdo do grande puiblico € a possibili-
dade oferecida pelo “método Paulo Freire” de alfabetizar um adulto —
em Angicos, tratava-se de trabalhadores rurais — em 45 dias, Isso se
passava no dltimo eito do governo de Joio Goulart. Para muitos, era
uma promessa ou ameaga politica, capaz de revirar os rumos das pro-

)

ximas eleicdes, que alids nio aconteceram. Fique ai essa simples alu-
530 as interpretacdes mitdas e tendenciosas, marcadas pelas ideolo-
gias dominantes e pela mentalidade acomodada a0 sucesso pontual e
imediato.

Vivi com Paulo Freire os sonhos de 1963, interrompidos para ﬁés
pelo golpe de 1° de abril de 1964. Dou um certo relevo a essa espécie
de alvorada de esperancas. E o necessario contexto histérico para in-
troduzir um testemunho e um esbogo de andlise sobre o encontro fe-
cundo, embora, até hoje, pouco valorizado, de Paulo Freire com a éti-
ca e a teologia da libertacio.

) No entanto, desde os comecos, o mestre pernambucano punha em
pratica um auténtico trabalho de educacio, fazendo da conscientiza¢io
a alma da alfabetiza¢io. Em suas atividades pioneiras no Colégio Os-
valdo Cruz e no Sesi, em Recife, nos anos 50, ja despontava o filésofo
da libertagao que a teologia andava procurando. Seu empenho era fa-
zer que o aluno e a aluna despertassem como homem/mulher, como
cidaddos, como sujeitos responsaveis pelo seu préprio destino, pela
histéria de seu pais e, afinal de contas, pelo mundo.

Ao passar do ensino institucional 2 inovagio que seri a alfabetiza-
¢ao valorizadora do adulto, relega os manuais, inventa o recurso s
palavras geradoras, colhidas do proprio meio em que o aluno estava
envolvido. E isso que mais tarde se chamari “método”, mas que foi e
serd sempre um procedimento global, um projeto de humanizacio
abrangendo a inteligéncia, a liberdade, a atividade, sem deixar, no en-
tanto, de ativar e valorizar.a corporeidade e o imaginario.

Esse sab(_er humano, que parte do ser humano para realizar plena-
mente as virtualidades do ser humano, nio se ensina, nio se aprende
mas se desperta pelo contato de quem j4 est4 acordado com quem ni(;
mais aceita ficar ai dormindo ou vegetando de cécoras, do jeito do Jeca
de Monteiro Lobato.
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Primeiro encontro com Paulo Freire nos anos 60

Encontrei-me com Paulo Freire em meados de 1963. Foi um en-
contro carregado de simbolismo muito denso, destinado a crescer com
o passar € os embates do tempo, que nos distanciava da patria e uns
dos outros. Aquele abraco concretizava e traduzia, no entanto, a reali-
dade da convergéncia de nossos caminhos, de nossos projetos e, mais
ainda, dos nossos sonhos. Paulo apostava tudo na educagio. E suscita-
va entusiasmo e levantava generosos batalhdes de jovens aprendizes e
agentes da educagio renovadora. Eu jogava tudo na comunicagio. Com
uma rede de lideres, de movimentos, de grupos, que seria dificil deli-
mitar e descrever hoje, embarcivamos na aventura de uma agio cultu-
ral, social e politica que hasteava a bandeira das “reformas de base”.

A primeira das exigéncias para passar da pura utopia para a viabi-
lidade de qualquer organizac¢io ou atividade efetivas era despertar e
mobilizar a2 opinido publica. Foi dessa intui¢do, tdo simples quanto
irrealizavel, que surgiu o Brasil Urgente, um semanirio, nio apenas de
opinido, mas de luta aberta. Toda a primeira pigina do nimero 1 (da-
tado de 17 de margo de 1963) era inteiramente ocupada pelo titulo pro-
vocante (porque terrivelmente verdadeiro): “Remédios matam o Bra-
sil”. Apontava para o escindalo, sempre e cada vez mais persistente,
alids, que vem a ser a dolorosa exploragio do- povo pela indastria e
pelo comércio dos produtos farmacéuticos, das atividades e profissdes
da saide em nosso pafs.

Simplificando ao maximo, digamos que, ao nos abragarmos pes-
soalmente, Paulo e eu tinhamos a sensacio de que lutdvamos pela mes-
ma causa perdida, mas da qual dependia a salvag¢do do Brasil e do mun-
do: a educacio-comunicac¢io, como cérebro da civilizagio moderna.

E de todo coracio que evoco o episédio, que hoje pode ter o valor
de uma parabola. 14 estivamos em Brasilia, na Granja do Torto, umas
duas dezenas de pessoas, convocadas pelo Ministro da Educacio de
Jango Goulart, Paulo de Tarso, esse espirito tdo lacido, tio generoso

" no dom total de si 2 coisa publica, tio acima da mediocridade reinante

que procurou neutralizi-lo. O ministro reunira esse punhado de lide-
res em torno de uma mesa, alids, inteiramente vazia, para lancar um
movimento nacional de educacio popular. A palavra estava com Paulo
Freire, que deveria ser a alma e o protagonista de tudo, a comecar pela
experiéncia de alfabetiza¢do de adultos em Brasilia.
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Viamos Brasilia surgir no planalto, no coracio do BréSil, como um
milagre ou uma loucura da capacidade criadora de nosso urbanismo e
de nossa arquitetura. E a gente se esbaldava cantando o verdadeiro herdi
andnimo de tudo isso:

“Vocé conhece o pedreiro Valdemar?
Faz tanta casa e nio tem casa pra morar.”

Em um sin tdvamos com Paulo Freire, para nos
preocuparmos com o pedreiro Valdemar. A populacio que veio para
construir a deslumbrante capital ia sendo gentilmente relegada a morar
no que se denominava (ironicamente?) a cidade livre. No que tinha de
belo e de medonhamente errado e injusto, Brasilia era e é o cartio-pos-
tal do Brasil. O que sobrava para a gente trabalhadora era a periferia
improvisada, sem infra-estrutura, sem conforto, sem educacio. Para a
intelectualidade balofa e sem alma, tudo é simples. O que nio tem re-
médio, remediado esta. Esses trabalhadores nasceram e cresceram en-
tre ignorantes e analfabetos, vio se virando sem saber ler nem escrever.
Que assim vegetem e morram, servindo e enriquecendo trangiilamente
esse empedernido sistema de exclusio!

La estivamos com Paulo Freire para dizer nio a esse imperativo da
fatalidade escravizadora. famos aprender a acolher o pedreiro Valdemar
€ todos os seus ajudantes. Ele vai tomar consciéncia de que ¢é o verda-
deiro cidadio de Brasilia e do Brasil. E, entdo, o tijolo do Valdemar inun-
dou a capital. Aconteceu mesmo. Brasilia amanheceu inundada de tijo-
lo. Tudo por'obra e graca de Paulo Freire e dos pedreiros Valdemar. O
grande educador, com sua equipe, tirou a limpo que a palavra magica,
a palavra mais usada pelos construtores de Brasilia, era mesmo tijolo.
Todo mundo de giz na mio tinha que soletrar ti-jo-lo. E ir em frente: ta,
te, ti, to, tu... ja, je, ji, jo, ju... E cada qual vai desenhar, bem bonito, o
préprio nome, o da mulher, os nomes. dos filhos, dos companheiros,
partindo do ti-jo-lo, do ci-men-to, do con-cre-to, da te-lha e de mais
umas outras palavras-coisa que fazem a vida deles.

Rodando (durante trinta anos) pelo mundo, jamais me esqueci
daquele entusiasmo irradiando nos coracdes e nos rostos desses tra-
balhadores, pois viam que o futuro estava chegando, e chegando ao
alcance de suas maos. Ninguém mandou, ninguém sugeriu nada. E, no
entanto, ji na primeira noite em que se encontraram com o profeta do
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novo Brasil, partiram para encher as calcadas, as fachadas, os muros
da jovem Brasilia, cobrindo tudo com o “tijolo”, rabiscado de tudo o
que era jeito e desabrochando em todas as cores.

“Valdemar, vocé tem é muita cultura!”

Esta ai, o pedreiro Valdemar e milhares de outros companheiros
dele, com suas mulheres e seus filhos, descobriram o grande tesouro

va-

escondido. O recado de Paulo Freire ecoava na voz de uma turim:
lorosa de jovens lideres, que tinham virado professores. E a cada noite
os trabalhadores de Brasilia ficavam mais deslumbrados, experimen-
tando a felicidade de saber essas coisas que lhes davam nova vida.
“Vocés ndo sio ignorantes. Vocés tém cultura, pois sabem tomar
conta da familia de vocés. Executam os trabalhos mais bem-feitos. Sa-
bem construir casas e cidades. Agora, s6 falta saberem ler e escrever. E,
sobretudo, € a hora de entrarem firmes e decididos, como verdadeiros
cidaddos ativos. Vio votar. Vio se mobilizar para reclamar e obter-os
seus direitos. O Brasil precisa demais da contribuicio de vocés.”
Freire nos revelava o Brasil, nos ensinava a verdade de nosso povo,
a verdade do ser humano. Ele jogava esses ticbes ardentes em cima da
gente. Ele era o pensador que fundava e esclarecia nossas intui¢des gene-
rosas, enraizando-as em uma visdao antropoldgica, cultural e politica.

Educar pela liberdade e para a liberdade

Naquele momento, Paulo ji tinha o essencial dessa filosofia, mas
de maneira implicita. Em suas reflexdes autobiogrificas, que lhe foram
arrancadas ulteriormente por amigos e entrevistadores, ele insiste so-
bre a importincia do exilio para levi-lo a2 “pedagogia do oprimido” e a
toda sua visdo “politica”, libertadora da educacgio. No entanto, no pri-
meiro momento, na vivéncia inicial do grande processo de sua sabe-
doria socritica, j4 se encontram os germes de sua doutrina, que ele ird
desdobrando e tecendo ao contato com experiéncias mais amplas, mais
dramidticas, com escritos e pessoas de quem se cercava, que dele se
aproximavam e tiravam, talvez, maior proveito.

Para melhor conhecer Paulo Freire e para, por intermédio dele, me-
lhor conhecer o pais de seu tempo e o de hoje, parece oportuno analisar
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a génese e o desabrochar da experiéncia vivida e da elaboracio
conceptual realizada por Paulo Freire, sempre em intercimbio, em pro-
cesso de “dialogicidade”, como ele gosta de dizer, usando e abusando
de termos abstratos para nos introduzir no coracio de suas vivéncias
concretas.

Nos seus incansdveis vaivéns do agitado 1963, em meio ao0s gru-
pos sem conta de alfabetizadores que suscitou, o grande Mestre en-
controu, estimuiou e esclareceu os mesmos lideres e movimentos que
tornaram vidvel o Brasil Urgente, a quem esse jornal queria empurrar e
guiar na luta pelas reforimas “indispensaveis, inadidveis, urgentes”, para
abrir caminhos a uma democratizacio efetiva e universal de nosso pais.
Na impossibilidade de citar nomes, lembremos grupos ou tendéncias,
susceptiveis de evocar o quadro e tragar umas tantas balizas desse vas-
to campo de compromissos leais, entusiastas, senio de verdadeiras lu-
tas, capazes de mexer com as tristes condigdes que nosso povo enfren-
tava e enfrenta ainda hoje.

Paulo Freire conhece os chamados cristdos sociais, tais como Ema-
nuel Mounier, ou Padre Lebret. Entra em contato com os movimentos
estudantis de renovacio cristd, JEC e JUC (donde virdo lideres como Frei
Betto e Betinho), e com os movimentos de trabalhadores, a JOC, espe-
cialmente. Esses movimentos de militantes viam-se tolhidos pelas hesi-
tacoes da Igreja oficial, sendo notdria e constrangedora a estreiteza cle-
rical dos que queriam “evangelizar®, sem tocar nos campos “profanos”
da politica,da economia, da imprensa e da educacio (“leiga”)).

Muitos desses militantes cristios passaram para as fileiras da AP
(Acio Popular), de 6rientagﬁd leiga, mais dindmica, na linha do com-
promisso social. As Ligas Camponesas, lideradas por Francisco Julido,
obedeciam a uma inspiracio mais nitidamente marxista e se empenha-
vam em a¢des mais decididas no intuito de acelerar a Reforma Agraria.
Os comunistas apoiavam as reformas de base, dando preferéncia em
geral a greves, a manifestagdes de massa, contribuindo, assim, para in-
timidar certa parte da classe média e para acabar de imuniza-la contra
qualquer compromisso com reformas da sociedade.

Pode:se dizer que a educagio pela e para a liberdade, a conscien-
tizagio que inspirava e animava a alfabetizacio de adultos, toda a men-
sagem socializante e personalizante de Paulo Freire e dos seus colabo-
radores, qualificados e sempre mais numerosos, gozavam da estima geral
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dos lideres, militantes e movimentos realmente comprometidos com as
reformas e as orientagdes sociais do palis.

Pedagogia e teologia da libertagéo

Bem sabemos que a coragem dos empreendimentos e a firmeza
de suas posi¢des doutrinais destacavam o nome de Paulo Freire entre
os primeiros brasileiros a serem exilados, apés o Golpe. Em 1964, vai
primeiro para a Bolivia e, depois, para o Chile, onde colaborou com o
governo de Salvador Allende. Af escreve Pedagogia do oprimido, sua
obra de base, na qual seu pensamento encontra sua primeira expres-
s3o plenamente amadurecida e harmoniosa, qual resultado de sua expe-
riéncia no ensino institucional e na educagio dos adultos, prolongan-
do-se em ampla reflexdo, aprofundada no confronto com a problematica
nacional e latino-americana.

Um duplo sincronismo pode ser esclarecedor. O primeiro € um
momento de desabrochamento. Em 1968, celebra-se a famosa 11 Confe-
réncia do Episcopado latino-americano, em Medellin. O Vaticano Il — o
“Novo Pentecostes”, o aggiornamento prenunciado por Jodo XXII —
comeca a tomar corpo concretamente, enfrentando com realismo os
problemas dos povos em desenvolvimento e sob dominagao.

Nesse mesmo explosivo 1968, Gustavo Gutierrez procura encami-
nhar o pensamento cristio “rumo a uma teologia da libertagao”. Ele &
solicitado a abordar esse tema em virios encontros na América Latina €
na Europa. A mensagem, acolhida com interesse e até mesmo com
entusiasmo, vai se enriquecendo e encorpando. Para a ala renovadora
da Igreja, emerge e se elabora um novo paradigma de a¢io e de com-
preensdo: a “ética” e a “teologia da libertacao”.

De maneira inteiramente independente, mas significativamente si-
multinea, no exilio, do outro lado dos Andes, Paulo Freire escreve a
Pedagogia do oprimido (o manuscrito em portugués é de 1968), obra
de base em que nos da o paradigma aprimorado da filosofia, da ética,
da antropologia, da histéria e da educagio libertadora, quer dizer, pela
liberdade e para a liberdade.

Um outro sincronismo, mais extenso, se prende ao primeiro. Eo
longo processo de gestacao da filosofia tedrica e pritica de Paulo Freire,
cuja forma embrioniria é Educacdo e atualidade brasileira (tese de.
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concurso ptiblico para a cadeira de Histéria e Filosofia da Educacao),
publicada em Recife, em 1959. O desenvolvimento desse projeto de vida,
de reflexdo e agdo se concretiza em virias publicacdes menores, salien-
tando-se Alfabetizacdo e conscientizacdo, em 19631

O ponto de chegada de tio rico processo de ampliacio e aprofun-
damento de perspectivas ser4 a sintese, ja bem elaborada: Educagcdo como
prdtica da liberdade, publicada em 1967,2 logo traduzida em virias lin-
guas. A “pratica da liberdade” que est4 na génese e constitui a energia,
a lei imanente da educagio no paradigma criativo de Paulo Freire, vai
a0 encontro do “oprimido”, do ser humano e da sociedade latino-ame-
ricana, submetida 4 dominagio, 2 alienacio, marginalizagio. Surge
entao a educagio libertadora, esclarecida e impulsionada por uma filo-
sofia € uma ética, pessoal e social, da libertacio.

Desde suas primeiras labutas de jovem pernambucano, Paulo Freire
trabalhou sempre fazendo da educacio um espago de liberdade a as-
sumir, senio, a criar inteiramente. Pode-se dizer que vai da liberdade 2
libertacio, pois no principio seu processo se insere no sistema domi-
nante, utiliza e amplia os espagos de liberdade que encontra. Mas, cada
vez mais, o sistema € visto e denunciado como dominador. O sujeito
da educagio é o “oprimido”, e ela hi de ter uma educacio libertadora.

Assim, de maneira inteiramente independente e plenamente racio-
nal, ele nos d4 uma filosofia da libertacio no momento em que o pensa-
mento cristdo tem necessidade dessa filosofia, pois buscava penosa-
mente uma “teologia da libertacio”.

Para acentuar ainda uma vez o sincronismo, acrescento com sim-
plicidade que, ao encontrar Paulo Freire nos anos 60, eu mesmo estava
envolvido nessa aventura. Em contato com a nossa realidade pré-revo-
luciondria e pressionado por grupos e lideres que buscavam os cami-
nhos do socialismo democritico, escrevi, em 1962, Evangelbo e revolu-
¢do social? Abordo muitos dos grandes temas que serdo ampla e
profundamente desenvolvidos por Paulo Freire, em conexio com a
pratica da educagio e a 'reﬂexi‘o pedagégica. E verdade que essa obra
encarava os problemas e situagdes na perspectiva aberta de uma ética

1 FREIRE, P. Alfabetizacdo e conscientizacdo. Porio Alegre: Emma, 1963.
2 FREIRE, P. Educag¢do como pritica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.
3 JOSAPHAT, C. Evangelho e revolucdo social. Sio Paulo: Duas Cidades, 1962.
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social, politica, econémica, mas sobretudo apelando para fontes, mo-
tivagéé’,s e exigéncias confessadamente cristds. Visava comprometer
os cristdos com os problemas humanos e leva-los (em nome do Evan-
gelho!) a fraternizar com todos os homens e mulheres que aspiram e
lutam por uma sociedade e um mundo verdadeiramente dignos da hq-
manidade.

Uma profunda inspira¢io profética esta presente e ativa na pratica,
na reflexdo e na elaboracio de Paulo Freire. Mas, 4 semelhanca de um
Emanuel Levinas, esse sopro profético leva a um paradigma puramen-
te filoséfico. Se nds, tedlogos, nos aproximamos € tanto necessitamos _
de Freire, € precisamente pela qualidade pura e plenamente humana
de seu pensamento, de sua vida e de sua mensagem. A teologia latino-
americana o acolhe como mestre, porque sua prixis e sua reflexio pio-
neiras o destacam entre os protagonistas e abridores de caminho para
as ciéncias humanas, para a filosofia tedrica e pritica e para a luta pela
justica e pela paz, em busca de uma nova era do Espirito. Alids, ele
partiu deixando-nos a Pedagogia da autonomia, ap0s, a Pedagogia da
esperanca, acenando-nos com a promessa de uma “Pédagogia do amor”.
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Paulo Freire: algumas idéias sobre
a razdo na solidariedade

Gottfried Mergner

A reflexdo académica sobre um famoso cronista da sua era freqiien-
temente significa que suas idéias e a¢cdes tornaram-se obscuras em re-
trospectiva. Eu acompanhei a literatura cientifica de Paulo Freire, a qual
deu origem a numerosas dissertagdes, ensaios e teses. Fiquei surpreso
com o duplo espectro de interpretagdes sobre o seu pensamento e
pontos de vista que, em geral, foram expressos por ele em termos sim-
ples. Isso se explica pelo fato de que os contetidos das sentencas de
Paulo Freire estio longe de ser ingénuos. O seu trabalho nio sé reflete
e processa diversos discursos filoséficos, educacionais e politicos, como
também incorpora discursos teoldgicos e antropoldgicos de esquerdis-
tas e cientistas criticos comprometidos.! Por outro lado, Freire empre-
ga esses discursos de forma diditica e orientada para a pritica, com a
finalidade de polarizar posi¢des, o que muitas vezes oculta as suas pré-
prias dividas e questdes, provocando, assim, diferentes interpretagdes.

1 Cf. FIGUEROA, D. Aufkldrungsphilosopbie als Utopie der Befreiung in Latinamerika.
Befretungstheorien von Paulo Freire und Guitérrez. Frankfurt, 1989.
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No meu entender, Freire terd um impacto duradouro, sobretudo
em determinadas dreas. Em primeiro lugar, constantemente e mais do
que ninguém antes dele, Freire tratou da questio da solidariedade com
o “despossuido” (e supostamente estiipido) dentro do campo da cién-
cia educacional. Com essa finalidade, desenvolveu conceitos unifica-
dores e cddigos de reconhecimento, por meio dos quais cooperadores
e parceiros educacionais do mundo todo poderiam buscar e estabelecer
relagdes intelectuais e praticas entre si. Eminentes educadores de paises
do Sul,? como Neville Alexander (Africa do Sul) e David Simo (Republi-
ca dos Camardes), tornaram-se nossos conhecidos gracas as idéias
unificadoras de Paulo Freire. Por intermédio de seus cédigos e concei-
tos, pudemos identificar questdes e encontrar uma linguagem comum,
nao s6 com eles, mas com muitos outros educadores.

Em segundo lugar, Paulo Freire desenvolveu critérios por meio dos
quais a¢des e conceitos educacionais poderiam ser avaliados e nossas
criticas e percepgdes da pratica educacional poderiam servir como base
de debates. Refiro-me a dois conceitos que considero centrais nesse
caso: o conceito de “didlogo” e-a critica da educagio “banciria”.

Em terceiro lugar, Paulo Freire desenvolveu um conceito niao dog-
mitico de “simpatia” no trabalho educacional, o qual tornou-se produ-
tivo também para a ciéncia educacional e seus métodos.

.-No entanto, uma andlise da série de obituirios a Paulo Freire na
Alemanha di margem a algumas dividas. Serd que de fato ele deixou
nada mais do que um brilhante método de alfabetizacio de adultos,
comprovado no mundo inteiro? E o seu legado apenas mais um de uma
geracio que ainda acreditava que o mundo podia ser mudado em fa-
vor do pobre e explorado, e que dedicava a sua vida e o seu trabalho
para atingir tal meta? E verdade que, com a sua morte, outro segmento
de solidariedade na ciéncia chegou a um “fim” natural e conveniente?

Ap&s o fracasso da experiéncia socialista no mundo todo, o patbos
de simpatia e solidariedade em relacio as sociedades em transi¢io pa-
rece estar sendo substituido por um tipo moderado de politica realista
que Freire freqﬁentemente criticou como oportunista. A tarefa central
dessa politica de desenvolvimento realista é descrita em um relatério

sobre a politica de desenvolvimento do governo federal da Alemanha, .

publicado pelo jornal Frankfurter Rundschau, de 4 de junho de 1997,
2 O autor refere-se a0 Hemisfério Sul. (N. T.)
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como uma estratégia de “reducio da crise e do conflito, particularmen-
te nos baises em fase de desenvolvimento”.

Em conferéncia realizada no outono de 1998, ministros da Econo-
mia da Africa do Sul chegaram 2 conclusio de que um consenso social
em ambito internacional conduziria a um declinio de investimento nas
regides africanas e que, assim sendo, eles votariam contra o mesmo.

Administragio de conflito em vez de mudanga? Procura pelos deno-
minadores comuns menores em vez da implementac¢io da solidariedade?
Aliviar as conseqiiéncias em vez de lutar contra as causas? Sera que aqui
um conceito educacional para a emancipac¢io, como o de Paulo Freire,
ndo seria supérfluo na pritica ou mesmo um distdrbio?

Nos dias de hoje, depois do desaparecimento da dicotomia entre o
“reino do mal” e o “império da liberdade”, imposto por meios tanto
politicos quanto militares, estamos mais liicidos e precisamos reconhe-
cer que a oposi¢io ideoldgica entre socialismo e capitalismo era apenas
uma invengio que servia para ocultar interesses do poder. Os debates
ideolégicos levaram a revolugdes fracassadas. Os sistemas gerados por
elas encontravam-se enfermos por causa de sua dependéncia nos cen-~
tros de poder e de suas préprias fraquezas conceituais. O poder dos
lideres revoluciondrios gerou o crime e a corrupg¢io. Hoje, reconhece-
mos que os lideres das revolugdes da Africa, América Latina, Asia eram
apenas agentes, algumas vezes até mesmo fantoches de estrategistas
do poder internacional. Alguns desses lideres, como Lumumba e Cabral,
mal sobreviveram 2 vitdria de seu partido.

Em virtude de experiéncias histdricas, os “conceitos de esperanga”
estio se tornando dibios. Conceitos coletivos promissores como “povo”,

“movimento operario”, “solidariedade internacional” — de um lado - e
“liberdade”, “mercado”, “desenvolvimento”, “justica social” — de outro

- s30 hoje em dia nada mais do que aquilo que sempre foram, realisti-
camente: frases ideoldgicas vazias que servem para manipular os con-
quistados. Atualmente, tais frases nio conseguem mais inspirar utopias
sociais baseadas em conceitos que poderiam servir como alvo das ati-
vidades dos sofredores, oprimidos e explorados. Serd que isso implica
o colapso da “educagio para a libertagdo™

Afinal, qual é o sentido da demanda pela solidariedade: amor e
devogio pelo pensamento freireano, sem a existéncia de conceitos cole-
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tivos promissores como “o povo”, “o oprimido”, “os lideres revolucio-
nérios”? Em que bases seu método de alfabetizacio pode ainda se as-
sentar quando qualquer esperanga de criacio de um possivel coletivis-
mo em solidariedade foi abandonada?®

Algumas idéias sobre a razao
na solidariedade: teses e objecoes

Eu gostaria de postular algumas teses para um conceito critico de
solidariedade em didlogo com Paulo Freire, j4 que é meu objetivo manter
esse conceito em favor de uma ciéncia educacional critica.

Solidariedade contém o conceito latino de sdlidas, isto é, inteiro,
sem defeito, estavel, firme, rigido, inabalivel, real, verdadeiro. Embora
nio seja minha intengio desenvolver aqui a histéria semintica da pala-
vra, devo dizer que as propriedades de sua origem latina mantiveram-
se presentes nas tradicdes dos movimentos operirios e de libertacio
nos paises do Sul. As comunidades de trabalhadores pela liberdade
entendiam estar praticando a solidariedade quando exerciam firmeza
durante suas marchas em fileiras cerradas, eram fiéis ao ideal, duros e
impiedosos nas batalhas.

Paulo Freire também usa o conceito de solidariedade nesse senti-
do e, no 4mbito educacional, ele combina os conceitos de solidarieda-
de e didlogo. Em uma passagem do seu livro Pedagogia do oprimido,*
o conceito de solidariedade é tratado com énfase exagerada e estranha-
mente moralista: a revolugio “nem pode ser feita para o povo pela li-
derancga, nem por ele, para ela, mas por ambos, numa solidariedade
que nio pode ser quebrada. E esta solidariedade nasce somente no
testemunho que a lidéranga d4 a ele, no encontro humilde, amoroso e
corajoso com ele”. Tr:éta—se de uma linguagem religiosa (ver Isaias 9:5).

Em uma reversao dicotdmica, Freire continua o seu pensamento
no mesmo plano quase religioso: '

3 Tendo em vista. informacio recebida da Sra. Paulo Freire, em Oldenburgo, devo modificar
essa afirmagio: por ocasiio das cerimdnias finebres que se seguiram 2 morte de Paulo Freire,
no Brasil, milhares de pessoas, particularmente pertencentes 2s classes oprimidas, demons-
traram o seu pesar. Na América Latina, Freire foi de fato um homem em quem muitos deposi-
taram grandes esperangas para um futuro methor.

4 FREIRE, P. Pedagogy of the Opressed. London: Peguin Education, 1972.

84

A pedagogia da libertagdo em Paulo Freire

~ Nem todos temos a coragem deste encontro € nos enfijecemos no
desencontro, no qual transformamos os outros em puros objetos. E, ao
assim procedermos, nos tornamos necrdfilos, em lugar de bidfilos. Mata-
mos a vida, em lugar de alimentarmos a vida. Em lugar de busca-a,
corremos dela?

De acordo com essa defini¢do, a solidariedade nasce do sacrificio
amoroso dos lideres e da boa vontade dos seus seguidores em apren-
der. Assim, uns e outros se encontram em santa comunhZo: a da solida-
riedade.

O amor ¢, freqilentemente, uma ocorréncia perigosa para aqueles
que sio amados. Aquele que ama quer mudar, educar, treinar a2 quem
ele ama para poder continuar amando. Logo, o amor por aquilo que €
alienigena muitas vezes conduz 2 proje¢do das idéias e desejos do amante
sobre o amado desconhecido. A aceitacio dos lideres em relagdo a
demanda pela dissensio certamente produziria mais fé, mas, quando
alguém ama a “humanidade”, “a classe”, “o oprimido”, questoes a res-
peito dos seus proprios desejos, interesses e idé€ias surgem, exigindo
respostas. O préprio compromisso de Freire com os oprimidos perma-
neceu, em geral, abstrato e um tanto diluido (reduzido, por exemplo, 2
“razao” ou 2 “traicdo contra a classe”).

No entanto, no que se refere as politicas educacionais, Freire com-
bina a relacio amorosa entre lideres e povo e de individuo para indivi-
duo no conceito de didlogo. Para ele, o didlogo € mais do que uma
relacio amorosa abstrata, ocorrendo quando os seres humanos se en-
contram como sujeitos a fim de nomear o mundo e mudd-lo.°

O ser humano torna-se sujeito quando é capaz de reconhecer o
ndo-eu, o outro, de respeitar e validar a outra pessoa ou, respectiva-
mente, quando ele préprio € reconhecido, respeitado e validado pelo
outro como um ndo-eu (Freire aqui se refere a Martin Buber). No en-
tanto, a aceitagio do outro como um ndo-eu pressupde a aceitagdo fun-
damental da dissensio, pelo menos como ponto de partida para o dia-
Jogo. Em uma sociedade dialégica, a dissensio seria, além disso, o

5 Ibidem, p.109 (p.126 da 17.ed. brasileira, Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987 (N. T.)).
6 Ibidem, p.143.
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pré-requisito produtivo e constitutivo para a propria coexisténcia de-
mocratica.”

De acordo com Paulo Freire, em uma sociedade em trinsito, a dis-
sensio coloca em risco a acao conjunta. Se ela ocorre entre os oprimi-
dos, ou entre eles e os lideres, deve, portanto, ser resolvida no processo
de didlogo, que para ele é um processo educacional. A unidade refle-
x40-a¢do0 surge desse processo. Mas onde, entio, aparece a dissensio
como principio constitutivo desse processo?

No pensamento freireano, a contradicio entre o comando revolu-
ciondrio do amor e o reconhecimento da dissensio, como momento
constitutivo do caminho para uma sociedade livre, é conciliada por idéias
normativas. A meu ver, deveriamos continuar essa idéia produtivamente,
de acordo com as nossas experiéncias.

Freire também nio desenvolveu uma estratégia satisfatéria para
impedir o possivel risco dos lideres tornarem-se burocraticos e auto-
ritarios, uma questio que ele caracterizou como um problema reinante.
Além disso, ele deu poucas respostas as questdes referentes aos con-
flitos étnico-culturais e a outros problemas internos entre os grupos
oprimidos.®

Nesse contexto, o raciocinio freireano sobre o desenvolvimento da
consciéncia € um tanto perturbador. Por exemplo, ele supde que hi
uma evolucio da percep¢io mégica para a consciéncia racional segui-
da; entdo, pelo processo educacional. No entanto, isso implicaria que
a razio iluminada suprimisse todas as outras formas de consciéncia.
Tal idéia nega a simultaneidade dos virios estados de consciéncia e os

seus modos mistos. Freire considera a infincia — se & que a menciona de

todo — mormente como memdoria reprimida. Supostamente, os adultos

7 Em sua critica a Lenin, Rosa Luxemburg desenvolveu esses principios extensivamente duran-
e o0 seu encarceramento, em 1918, aplicando-os a entiio jovem Uniio Soviética. Cf. MERGNER,
G. Fritke Kritik von “Links” am sowjetischen Zentralismus. In: BELSCHNER, W., GRUBITSCH,
S., LESZCZYNSKI, C. (Ed.) Wem gehort die Heimat? Beitrige zur politischen Psychologie zu
einem umstrittenen Phinomem. Opladen, 1995. p.209 ss.

8 Os programas de alfabetizacio desenvolvidos por Paulo Freire na Africa n3o tiveram grande
sucesso. Algumas das causas devem-se ¥ omissio no que se refere as tradicdes orais, as con-
tradicSes entre a lingua colonial (na qual os adultos deviam ser alfabetizados) e a lingua nati-

va falada, bem como ao dogmatismo dos lideres em relagao as dificuldades de convencer os -

alfabetizandos quanto aos beneficios de usar uma lingua escrita. Em seu livro [Cartas da Guiné
Bissau: registros de uma experiéncia em processo] Dialog als Prinzip. Erwacbsénenalpba—
betisierung in Guinea Bissau, Wuppertal, 1980, Freire demonstrou pouca habilidade para de-
sempenhar uma avaliacio autocritica.
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carregam em si as deformagées adquiridas quando criangas (isto €, o
opressor) na forma de memoérias reprimidas, sendo, por isso, incapazes
de uma percepg¢io racional da sociedade. Ele nio trata a infincia como
a época do desenvolvimento do ego.®
De acordo com Paulo Freire, a dissensdo € causada pelos seguin-

tes fatores:

1 Transformacio e mudancas radicais da sociedade for¢gam mudan-
¢as na cultura, no estilo de vida e na visio dos oprimidos. Em muitos
paises em fase de desenvolvimento, durante o processo de sua
integracdo na sociedade capitalista, as sociedades evoluem de um modo
quase feudal para um modo industrial de produgdo agriria e para o
desenvolvimento da inddstria.

2 Em razio da violéncia a que sio submetidos durante sua infin-
cia e juventude e de suas subseqlientes experiéncias com autoritarismo
durante o aprendizado, os oprimidos internalizam o “opressor”. Isso
conduz 2 dissensio entre eles proprios.

3 Como as experiéncias cotidianas derivam parcialmente do indi-
viduo, elas se circunscrevem a um contexto especifico. No entantq, a
fim de atuar politicamente, o individuo tem que ser capaz de captar a
situacdo total ou a totalidade. Isso conduz a uma dissensio entre a cons-
ciéncia ingénua e a consciéncia critica. Além disso, existe conflito, no
que se refere 2 primeira, entre a consciéncia intransitiva (estatica,
repetitiva) e a consciéncia transitiva (motivada pela curiosidade e mu-
danca). Ocasionalmente, Freire define a consciéncia intransitiva como

atrasada.

A dissensio entre os oprimidos pode ser resolvida por meio de um
processo de comunica¢io dialdgica e racional. No entanto, Freire difi-
cilmente lida com o respeito mituo e a fungio produtiva da dissensio
em seu trabalho. O processo educativo torna-se racional quando de-
senvolve a compreensio das ordens sociais que se encontram em pro-
ceSéo de transformacio, dando ao individuo a habilidade de orientar o
seu pensamento e as suas agdes adequadamente. As famosas “palavras

9 Uma de minhas publicacbes dd mais detalhes sobre as dificuldades do cédigo cultural na if]_'
fancia: MERGNER, G. Interkulturelle Erziehung: Angstliche Neugierde — Vermischungsberenf.’
Lernen zwischen den Kuturen. In: Deutsch Lernen. Zeitschrift fiir den Sprachunterricht mit
auslindischen Arbeitnehmern. Heft 2. Mainz, 1992.

87



Paulo Freire: algumas idéias sobre a razdo na solidariedade

geradoras” s3o palavras que possuem um significado existencial comum,
servindo para estabelecer uma habilidade miitua para o didlogo. De
acordo com Freire, os seres humanos s2o, acima de tudo, seres que se
comunicam €, portanto, seres comunitirios. Entretanto, ele nao discute
a fala como meio de delimitacio, nem como uma forma de encontrar a
$i mesmo.

Depois dessa sumariza¢io um tanto critica do trabalho de Paulo Freire,
postularei virias teses para que ele seja levado adiante.

Comunicacéo em solidariedade por meio de fronteiras
nacionais, culturais e mesmo socioecondmicas

Que perspectivas de solidariedade podem ser desenvolvidas hoje,
em didlogo com Paulo Freire, apesar de todo o justificado cepticismo?
Do pensamento dialético para a ambivaléncia (Ernest Jouhy'?)

O tipo de pensamento dialético assumido por Freire concebe o
processo histérico como um processo de redengio, no qual os bons
sujeitos da revolugio (o proletariado, os movimentos de libertagao) lutam
contra as forcas malévolas da reacio (os opressores). A salvagio final é
a esperada sintese. Por outro lado, de acordo com o pensamento
ambivalente, tanto a esperteza vil do dia-a-dia quanto o desejo sébrio
pela sobrevivéncia daqueles afetados pelas vicissitudes da vida sao as-
sociados a0 seu direito 2 dignidade. Essa atitude objetiva une o instru-
mento da razio critica 2 experiéncia concreta e a persisténcia dos per-
seguidos e oprimidos, a fim de oferecer-lhes solidariedade.

A dignidade do individuo esté vinculada a um contexto

O insightde que cada ser humano se encontra equipado com a dig-
nidade da sua singularidade liga-se inextricavelmente 2 compreensio da
dignidade da pessoa. Hannah Arendt diz que a decisio de preservar a

10 Para uma introduc¢io ao renomado eduéador alemio Enerst Jouhy ver: MERGNER, G., VON *

PAPE, U. (Ed.) Padagogik zwischen den Kulturen: Ernest Jouhy. Frankfurt, 1995.

Jouhy debateu com Freire. Uma das mais abrangentes apresenta¢des de Freire em alemio
ocorreu sob os auspicios do primeiro. Cf. GERHARDT, H. P. Zur Theorie und Praxis Paulo
Freire in Brasilien. 2.ed. Frankfurt, 1979.
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prépria dignidade inclui a decisdo moral de respeitar a dignidade do
outro — qualquer outro.!! Assim, os esforcos da ciéncia educacional
devem se concentrar em descobrir como o individuo pode adquirir
consciéncia de sua prépria dignidade, o que o refreia para adquiri-la e
como surge a acio moral (isto é, em solidariedade).

Dignidade nao é honra, mas o reconhecimento do fato de que cada
pessoa € um ser Unico e limitado, com direito 2 sua vida. Sé posso expe-
rimentar e viver a minha singularidade no contexto histérico e social.
Isso explica o significado do conceito “mundo-vivo”. Mesmo nas cir-
cunstincias da globalizacio, a dignidade do ser humano permanece
vinculada a um contexto, enquanto os proprios contextos deslocam-
se, em razio da mobilidade, pelo mundo inteiro. Os conceitos coleti-
vos usados por Freire (0 povo, o oprimido) devem ser diferenciados
mediante o conceito de meio ambiente para a vida.

Em lugar de amor pelo préximo: direitos humanos

O pré-requisito basico para a dignidade do individuo ndo € o seu
amor pelo outro, mas o préprio direito da pessoa. O amor tende a di-
luir fronteiras, nivelar, negar a singularidade e as peculiaridades do in-
dividuo. O amor mistura e, se levado a extremos, mata. Direitos, por
outro lado, servem para delimitar fronteiras, afirma-las e reconhecé-las.
E, portanto, de importincia revoluciondria que a lei prevalecente inclua
a dignidade de todos os seres humanos. Dessa forma, o direito 2 justica
social torna-se também uma inegivel parte dos inaliendveis direitos huma-
nos, assim como o direito de nio sofrer injirias. Por essa razio, o direi-
to é uma forma de proteger a pessoa; e desse modo, a sociedade deve
servir como mecanismo de execugio dessa prerrogativa.’?

O interesse comum pela sobrevivéncia

Nos dias de hoje, a dignidade de todos os seres humanos e as suas
perspectivas de vida encontram-se ameacadas pela crescente miséria

11 ARENDT, H. Was ist Existenz — Philosophie? Frankfurt, 1990. p.37 (um discurso critico com
Heidegger).

12 Se a comunidade ou a sociedade nega ao individuo os seus direitos, exemplos de amor sio
entio necessirios para protegé-lo. No caso, ele mesmo deve submeter-se 2 defini¢ao de po-
breza da comunidade.
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Paulo Freire: algumas idéias sobre a razdo na solidariedade

consideragdes de um individuo sobre a sua prépria qualidade de vida
servem como critério para avaliar suas a¢des. Essa qualidade de vida de-
pende do mundo social, politico e natural no qual o individuo é ou seri
forgado a viver, mas depende também das condicdes globais que influen-
ciam o seu “mundo-vivo”. Desse modo, o aprendizado s6 é possivel quan-
do as considera¢es sobre o pensamento do individuo sio vinculadas
ao reconhecimento de sua existéncia histérico-social e de seu desejo por
um bom futuro. O futuro torna-se, entio, a base de qualquer razdo para

[ social e pelas consequiéncias ecoldgicas da exploracio e gerenciamento
‘ do capital. A justa solidariedade é baseada no principio de que esses
problemas devem ser superados por meio de processos miituos de
aprendizagem e de conceitos politicos e estratégias. Criangas sem pers-
pectivas que se tornam criminosas, politicos cinicos e irrecuperaveis,
que sdo de fato meros prisioneiros dos outros, e uma maior frieza em
i relagio a qualquer forma de expressio de vida das pessoas carentes,

i como orienta¢do geral para a existéncia, constituem uma ameaca

~n

a para

g todos, mesmo para aqueles que sio ricos e bem-sucedidos.

A ameac¢a comum estd crescendo mais depressa do que a nossa
habilidade de aprender. A teimosia daqueles que persistem em justifi-
car o principio de aumento maximo de lucros estd ameagando a pers-
pectiva e a qualidade de vida de todos os seres humanos, em varias
estruturas de tempo. Os defensores do lucro maximo siio ainda capazes
~ talvez ainda por muito tempo — de negar as conseqiiéncias de suas
agoes, escondidos em seus guetos de riqueza, nos seus fortes de afluén-
cia, orientando as aspira¢des dos pobres com conceitos falidos.

Ap6s Paulo Freire, eu perguntaria: para quais grupos, coletivida-
des, comunidades, a pedagogia da libertagao poderia ser aplicada hoje?

O interesse comum na qualidade de vida (Hannah Arendt)

No seu livro After Auschwitz,'® Hannah Arendt descreve trés niveis
de resisténcia contra a injusti¢a social. Primeiro, existem aqueles que
querem reter os seus bons habitos. Em seguida, existem os céticos e
duvidosos, que investigam e formam as suas préprias opinides. “Me-
lhor que todos, serdo aqueles que sabem que estamos condenados, pelo
tempo em que vivermgﬂs, a viver Conosco mesmos, aconteca o que acon-
tecer”.™ E esbogado aqui um principio fundamental que eu descreve-
ria como a moral da boa vida. E uma dimensio na qual atuamos no
presente, mas temos consciéncia de nossas acles, de nés mesmos, da
nossa vida e decisdes no que se refere ao futuro.

Apesar de seu ceticismo em relagio ao coletivo, neste ponto Arendt

se aproxima dos principios pedagédgicos de Paulo Freire. Para ela, as -

13 ARENDT, H. After Auschwitz. Berlin, 1989.
14 Ibidem, p.94.
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a solidariedade, unindo aqueles que se encontram comprometidos em
conseguir uma boa, ou seja, uma responsavel qualidade de vida, o que
faz da habilidade em dialogar uma condicio essencial.

Estou firmemente convencido de que o conceito educacional de
Paulo Freire tanto pode como sera desenvolvido nessas bases.

(DSP)
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Por uma pedagogia do excluido:
reflexées de um velho professor

Gustavo F. J. Cirigliano

— Estava me lembrando de 1968, disse o velho professor de Politica
Educacional.

— Por qué?, perguntei.

Nesse ano, aconteceu uma inflexdo no pensamento pedagdgico
latino-americano. E ano decisivo em matéria de propostas de educa-
¢do: tempo de Paulo Freire. E um tempo no qual A. Salazar Bondy orienta
a reforma educativa peruana que suscitou tanta esperanga; Darcy Ri-
beiro tenta a sua universidade necessaria; Ivan Illich, desde Cuernavaca,
espanta com suas criticas 2 escolarizacio; Oscar Varsavsky condena,
de Buenos Aires, a ciéncia consagrada, rotulando-a de cientificista; P.
Latapi, do México, problematiza a educacio superior; F. Gutiérrez Pérez,
da Costa Rica, difunde a “linguagem total”; e Lauro de Oliveira Lima
efetua suas experiéncias com dindmicas de grupo. Mil novecentos e
sessenta € oito... A Pedagogia do oprimido, de Paulo Freire, completou
trinta anos de publicagio.

(O professor estava pensativo. Eu perguntei o que ele achava des-
se tempo transcorrido. Apds uma pausa, ele comegou a estruturar sua
reflexdo.) '
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Oprimidos e excluidos

Hoje, apds trinta anos da Pedagogia do oprimido, Paulo Freire es-
creveria a Pedagogia do excluido. Creio que € preciso considerar a
exclusio como uma etapa que vai mais além da opressio. Hoje, aque-
le homem nio é sequer oprxmldo nem explorado. E simplesmente

negado, ignorado, excluido, ndo visto. Ele ndo existe. O que a educa-
¢io pode fazer — perguntaria Paulo Freire — por esse que estd também

excluido da educacao? O que a conscientizacdo pode fazer por ele, se o
expulsou para além da consciéncia intransitiva, para um nivel animal de
sobrevivéncia ainda mais primitivo? O que significaria ter consciéncia da
exclusio? O que significaria ter consciéncia de n3o existir, de nio ser,
de nio contar, de nio servir sequer para ser explorado? O que a educa-
¢3o pode transmitir para quem estd apartado do nivel do humano?

Aquele homem de 1968, no qual a conscientiza¢io podia operar,
esta excluido da escola, privado da ciéncia — mesmo da questionivel —
e expulso da prépria consciéncia. Qual é a sua natureza de homem?
Ele nio é e nem pode ser sujeito. Algum analista diria que “nio € sujei-
to da educacio”.

(Digo ao professor que ele parece muito pessimista quando com-
para essas duas épocas. Tem que existir algum caminho!)

" Creio — ele continua — que ocorreu uma certa gradacio (ou degra-
dacio, se preferir) no processo de desumanizagio. Podemos denomi-
nar uma primeira etapa “endividamento”, na qual a divida externa, bem
como a interna, determinou que todos os habitantes de um pais ja nas-
cessem condicionados, marcados por uma divida que nio foi contrai-
da por eles, mas que deviam pagar de qualquer forma. E Jpagar com a
propria existéncia! ¢ .

Uma segunda etapa € a atual da “exclusio”, na qual nem sequer im-
porta se esse homem contribui com o pagamento da divida. E eu me
pergunto se nfo acontecerd um terceiro momento no qual veremos o
regresso, sem dificuldades, 2 “escravidio” Nio é muito importante o
nome com.o qual for designada, se a existéncia de um homem estiver
totalmente 2 mercé de outro e se essa atribuigcio for considerada uma
con'digﬁo “natural”. Aristételes ji sustentava essa loucura!

(O tom de voz do professor era decididamente amargo e desa-
lentador.)
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Discurso e justica

Comparo o discurso pedagdgico daqueles tempos com o de hoje,
no qual o homem nio € nem sujeito, nem objeto do discurso. Hoje, o
discurso pedagdgico dominante, aquele dos técnicos em educacio, é
uma sucessdo de juizos analiticos que se repetem a si mesmos, pois
sdo juizos nos quais o predicado reitera o sujeito. Veja um texto desses
tempos — pegou um papel e comegou a ler:

“As novas condi¢des sociotrabalhistas apresentam um tipo de for-
magido baseada na competi¢io, que é colocada em jogo em condicdes
mais amplas de trabalho, suficientemente polivalentes para ampliar o
espago potencial de empregabilidade dos individuos.”

— O que vocé acha?

(Como eu nao soube o que responder, o professor continuous:)

Que distancia entre o jargdo tecnocratico atual e o que expressava
aqueles textos comprometidos da Pedagogia do opnmzdo' —recordava
o professor. s

(Aproveitei para perguntar-lhe se hoje nio existe um auténtico dis-
curso pedagdgico, mas sim um mero apéndice do enfoque econdmico
dominante, se o homem nio é nem o deixam ser sujeito, qual é a sai-
da? Para que, entio, a educag¢io? Ha espago, nem me refiro para o amor
e a solidariedade, mas, para alguma esperanca?)

O professor ficou um longo tempo pensativo e certamente tinha
em mente a Pedagogia da esperanga, que foi o ponto de chegada de
Paulo Freire. Finalmente disse:

— E preciso comegar de novo cultivando uma fragilissima planta de
esperanga, constituida de justica. Serd preciso reinstalar a esperanga
sustentada pela justica e penetrar no nivel inferior, na subsisténcia
vegetativa ou na consciéncia intransitiva. Somente ela poderia diluir,
abrandar a brutalidade atroz da exclusio que leva 2 escravidio. Traba-
lhe (recomendou-me) o tema da esperanca desde e sobre a justica.

(E quando ele estava indo, quase desalentado, perguntou-se em
voz baixa:)

— Como obter justica?

95



14

Os postulados de Freire
e os direitos da crianca

Hans-Martin Grofe-Oetringhaus

A educacio deve reagir a tudo que admita o dominio de um grupo
de pessoas sobre outras: assim afirmou Paulo Freire. Caso esse postu-
lado seja valido no tocante 2 educagio, o controle dos adultos sobre as
criangas, entdo, também deve ser questionado. Foram necessirios dez
anos para que a ONU transformasse esse reconhecimento em um con-
ceito juridico: hi exatamente uma década, a ONU aprovava a Convengio
dos Direitos da Crianca.

Nessa Convencio, hid um conceito que reflete claramente a influén-
cia do pensamento de Freire. Inimeros educadores(as) tém se com-
prometido ao longo de seu tempo com a causa dos direitos da infin-
cia. Entre eles hd pessoas como Janusz Korczak, que durante a era do
terror nazista foi junto com as criancas de seu orfanato para um campo
de concentracio e, de 14, para a morte. Dizia ele: “Uma crianca nio €
um ser humano em processo de formagdo, mas sim um ser humano
completo”. Tal afirma¢io pode parecer banal. No entanto, deixa bas-
tante evidente a percep¢io de nossa sociedade acerca da infancia.
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Em nossa sociedade como um todo, as criancas nio sio vistas como
individuos independentes. Em vez disso, sdo tratadas como meros apén-
dices dos adultos. Até os dias de hoje, raros sio os momentos em que
foram entendidas como um grupo social independente. Contudo, elas
t8m servido como mao-de-obra, como uma forma de seguranga para
os mais idosos. Foram for¢adas a se adaptar 2 sociedade dominante
em qualquer tempo, muito embora tenha sempre havido pais e edu-
cadores(as) conscienciosos(as) e dotados(as) de pensamento critico que
as reconheceram como individuos independentes.

O conceito de “infincia” é uma criagcio da Idade Moderna, a expres-
sao de uma liberdade que determinados segmentos sociais somente
puderam conquistar com o inicio da industrializacio e a obtencio de
padrées mais elevados de vida para diversas camadas da sociedade.
Com bastante freqiiéncia, as criangas tém sido objeto das circunstiancias
dominantes. Mesmo nos dias de hoje, sio tratadas como objetos das
necessidades de outrem: como futuros cidadios, futuros eleitores que
compartilham da responsabilidade pelo sistema politico, contribuintes,
participantes do sistema previdenciirio, consumidores etc. Sao vistas
como prolongamentos e objetos dos adultos.

Dado o fato de que leis sao aprovadas por politicos que nio ou-
sam tirar os olhos das opinides dos(as) eleitores(as) e de que pessoas
dessa faixa etiria nao podem votar, os direitos da infincia continuam a
desempenhar um papel de subordinagio em tempos futuros. Obvia-
mente que os(as) politicos(as) desejam construir uma imagem como
amigos das criancas. Essa estratégia sempre se lhes apresenta como uma
boa opgdo. Mas, na arena politica, normalmente os vencedores sio
interesses alheios aos da infancia. ‘

Dessa forma, nic raro essa geragio € explorada e acaba caindo
vitima da hipocrisia politica. Seus interesses sio negados sistematica-
mente. A animosidade estrutural & crianca pode ser identificada em

toda parte. E, simultaneamente, elas servem como uma espécie de ob-

Jeto de mimo, por exemplo, no campo da publicidade, sendo ainda
objeto de um marketing comercial implacivel.

As geragoes de adultos estio interessadas basicamente no presente, -

porém, as criancas precisam de um futuro. Em meio a esse conflito de
interesses, vencem os mais fortes. Aqui, também, verifica-se uma socie-

dade ao estilo do “cada-um-por-si”. Em tal situacio, o mais importante.
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para os:mais fracos € ter direitos — mesmo que sua conquista implique
uma luta dificil.

Em 1989, a Assembléia Geral da ONU aprovou a Convengio dos
Direitos da Crianga. O documento, como o préprio nome ja diz, define
os direitos infantis que devem ser observados por todos os paises sig-
natarios da Convengio. Se o conceito de infincia que permeia a Con-
vengio fosse efetivamente aceito e incorporado, o documento passaria
a ter amplos efeitos sobre a situaciio das criangas na sociedade — em
todo o mundo.

Textos e convengdes no papel nio sio capazes de mudar o mun-
do. Isso cabe apenas a nés mesmos. Mas as leis e convencdes podem
constituir ferramentas de grande utilidade e eficicia nesse processo. Para
terem condi¢bes de lutar por seus préprios direitos, as criangas preci-
sam, em primeiro lugar, saber que direitos sio esses. Com esse objetivo
em mente, a Terre des hommes — organizacio internacional de amparo 2
crian¢a —, em trabalho conjunto com outras organizacdes, tem envidado
seus esforgos, patrocinando projetos com e para as criangas, os quais
podem servir de marco nesta drea e contribuir para que os direitos in-
fantis avancem mais um passo rumo 2 sua efetiva implantacio.

A verdadeira implantagio dos direitos da crianga tem ainda um longo
caminho a percorrer, considerando-se que:

* A cada dia no mundo morrem 39 mil crian¢as por problemas de des-
nutri¢io e de doengas que poderiam ter sido tratadas;

¢ mais de 50 milhdes de criangas e jovens sdo obrigados a trabalhar
antes de chegarem aos quatorze anos de idade;

* 120 milhdes de criangas entre seis € onze anos nio tém oportunidade
de freqlientar a escola;

e 45% das criangas de paises pobres, com menos de cinco anos — o
que representa aproximadamente 155 milhdes —, estio crescendo em
niveis de subsisténcia.

As graves violagdes dos direitos da infincia, como prostitui¢io in-
fantil, abuso sexual, recrutamento de criangas como soldados em ope-
ragdes de guerra, trabalho infantil, exploracio de menores, falta de
moradia, abandono, falta de oportunidades educacionais, desnutricio
e auséncia de servigos de saide ndo se verificam apenas nos paises do
Hemisfério Sul; ao contrario, podem ser identificadas em todas as par-
tes do mundo.
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O quadro da miséria infantil e das violagdes dos direitos humanos
mais basicos de criancas e jovens pode ser desolador. No entanto, sao
justamente essas criangas e jovens que, dia ap6s dia, dao sinais de es-
peran¢a. Em todas as partes do mundo, estdo comegando a tomar seus
destinos em suas proprias mios, a lutar ativamente por seus direitos ¢,
nesse processo, a desmontar uma pega da estrutura de poder que per-
mite o dominio de um grupo de pessoas sobre as demais. Para tanto,
hd que se reconhecer que parte desse processo de transformacao nas
estruturas de poder, tal como imaginado por Paulo Freire, se di mediante
a efetiva realizac¢do dos direitos da crianga.

(KGB)
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Educacdo libertadora e globalizacéo

Heinz-Peter Gerhardt

Conceitos

O termo educagio libertadora é aqui usado em referéncia 2 histé-
ria e aos métodos de trabaltho da educacio popular na América Latina,
desde a década de 1960, e 2 introdugio dessa teoria e pritica educacio-
nal no mundo intejro. O seu mais importante defensor é o brasileiro
Paulo Freire (1921-1997). Na ‘Alemanha, os conceitos bisicos e a
metodologia da educacio libertadora — tais como universo temitico,
palavras geradoras, codificacio-descodificacio, didlogo, a dicotomia
opressor(a)-oprimido(a), humanizag¢io, humildade, amor, esperanca,
autonomia e cultura do siléncio — tém sido adotados, discutidos e apli-
cados desde o inicio dos anos 70. (A Pedagogia do oprimido, principal
trabalho de Paulo Freire, foi publicada em 1970.)!

1 Cf. o ambicioso esforco de KNAUTH & SCHROEDER (1998) em descrever a formacio de

paradigmas libertdrios em dois contextos socioculturais (América Latina e Europa), em trés
disciplinas académicas (Pedagogia, Teologia e Filosofia), no decorrer de um periodo de cinco sécu-
los. Eles sumarizam a sua necessariamente proviséria conclusio em quatro pontos (p.78-9): 1
“Portanto, a teologia, a pedagogia e a filosofia libertadoras devem contar com modelos para
reconstruir a base desta experiéncia (= o anincio de Deus no outro, H. P. G.). Esses modelos
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Abordagens baseadas na educacio libertadora estdo também in-
cluidas ou discutidas sob o titulo “educagio dialégica”? “pedagogia
construtivista” (Arnold & Siebert, 1997 e Siebert, 1999), a “nova socio-
logia da educacio” (Siinker et al., 1994 e Castells et al., 1999), “novas
perspectivas na sociologia da educacio” (Torres & Mitchell, 1998 e
Arnove & Torres, 1999) e a abordagem “situacional” (Zimmer, 1997, 1998a,
1998b, 1998c; Stoll, 1995 e Iben, 1994).

A metéafora da libertacio nessa abordagem educacional é muito mais
comum e menos controvertida na América Latina (“educagio libertadora”,
em portugués,® e “educagio para a liberacio ou libertiria”, nos paises
de lingua inglesa)* do que nos circulos educacionais da Alemanha .’

podem funcionar como mediadores entre a autonomia teondmica € o pensamento da autono-
mia moral da estrutura da razio pratica...”; 2 “Com a expansio e diferenciacio do conceito de
opressio, para incluir formas de discriminacio étnica, sexual e racial, a questio da hermenéutica
intercultural, refletida na base de teorias da diferenca, tornou-se mais premente. A questio
comum 2s trés disciplinas tem sido, desde o inicio, uma critica a um modo de pensar
eurocéntrico, o qual é confundido com uma perspectiva universalista...”; 3 “Até o momento, a
discussio tornou claro que a preocupacio geral com a libertacio tem sido incorporada em
varios contextos e linguas, devendo produzir uma grande variedade de teologias, abordagens
pedagdgicas e filosofias de libertaco...” ; 4 “Todas as trés disciplinas sio esforcos académicos
a serem aplicados praticamente em uma base teoricamente assentada dentro de um circulo
dialético entre teoria e pritica...”.

2 Veja a discussao no periédico com o mesmo nome, o qual tem sido publicado hi dois anos
pela “Paulo Freire Koordination”, em Oldenburg (www.freire.de).

3 Cf., por exemplo, MOSCA & AGUIRRE (1990}, que escreveram um manual propondo a melhoria
dos direitos humanos na América Latina, na perspectiva da teologia e educacio libertadoras.
Para esses autdres, a segunda ¢ a aplicaciio pritica da primeira. Ver também GANDIN (1995)
que faz, com base em seus estudos empiricos de duas escolas secundirias catélicas, uma liga-
3o entre a educacio libertadora, como op¢ao pedagébgica dessas escolas, e as resolugdes da
Conferéncia dos Bispos da América Latina (MEDELLIN, 1968).

4 Cf. Aronowitz, como citado por FREIRE & MACEDO (1998, p:5): “De fato, ecoando muitos
educadores(as) liberais e radicais, alguns professores(as) tém interpretado a educagiio libertadora
como um meio de instilar valores humanitirios de uma forma nio repressiva. A escola parece
ser um exercicio macico de clarificagio de valores... Muitos(as) interpretam a pedagogia
dial6gica de Freire como um instrumento para motivar os(as) estudantes, nio reconhecendo
que para ele o didlogo € um contetido cuja finalidade & tanto a mudanga social quanto a indi-
vidual. O primeiro principio da filosofia educacional de Freire é o seu questionamento da
distingio convencional entre o educador(a), como um perito, € o educando(a), como uma
concha biofisica vazia. A educagio ocorre quando existem dois aprendizes ocupando espa-
¢os ligeiramente diferentes em um continuo dialogo. Os dois participantes contribuem com o
seu saber para essa relagiio, sendo um dos objetivos do processo pedagégico explorar aquilo
que cada um(a) sabe e 0 que podem ensinar um ao outro(a). O segundo objetivo & encorajar
a reflexdo sobre si mesmo(a) como sujeito no mundo, em conseqiiéncia do seu saber”.
MEUELER, 1994, p.91: “O termo ‘educagio libertadora’ claramente indica que 0s seus proponen-
tes superestimam suas préprias habilidades. O conceito em si mesmo possui um enorme efeito

N
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Historia

Os educadores(as) proponentes da pedagogia da libertagio pos-
suem suas raizes intelectuais na tradicfio da luta anticolonial e anti-he-
gemdnica (centro-periferia) do periodo posterior 2 Segunda Guerra Mun-
dial. Opdem-se, desde o principio desse periodo, aos representantes
autoritdrios e, mais tarde, aos liberais e neoliberais do colonialismo e
neocolonialismo, o qual, segundo seus pontos de vista, € representado

pelos principios bisicos da ideologia do mercado livre, em outras pa-
lavras, da globalizagdo. (Para maior informagcio sobre este termo, con-
sulte Bihler & Datta, 1993, p.3.)

Inicialmente, as lutas de libertagio visavam fortalecer os poderes
nacionais. Nessa medida, a enfitica e indistinta perspectiva nacionalis-
ta é compreensivel: todos os. brasileiros(as), todos os algerianos(as),
todos os habitantes da Guiné-Bissau deveriam lutar contra a ameaga
dos poderes hegemdnicos estrangeiros. No entanto, essa luta rapida-
mente adquiriu uma maior diferenciacio, isto &, levou a aliangas com
os inimigos dos varios opressores ou poderes hegemdnicos, tanto den-
tro quanto fora dos paises da periferia.

A versio brasileira dessa luta foi uma interpretacio cristd radical dos
eventos que percebia os habitantes do pais como desumanizados, rou-
bados em seus direitos como pessoas e em seus direitos humanos. Em
cada palis, essa despersonaliza¢io e desumanizacgio é aplicada sobre-
tudo aquelas pessoas que, “como animais,” tém sido privadas do seu
direito humano 2 cultura: camponeses(as), favelados(as), analfabetos(as).
O restabelecimento desse direito — que comeca com o direito da pessoa
“dizer a sua palavra” e, em seguida, com a alfabetizac¢do, a educacio basica
e a participagio politica, mas, antes disso, com o reconhecirneflto de
que todo ser humano é um “criador de cultura” — esti a servico da
conscientizagio, ativando um enorme potencial para o aprendizado e
a acdo (Gerhardt, 1997). .

Depois de forcosamente exilados da América Latina, rnu1t.os
educadores(as) libertirios descobriram o terceiro-mundismo do Primeiro

desagregador. Apenas aqueles que falam e atuam em seu nome lutam pelo reino Qa liberda-
de, sabem onde encontré-lo e lideram o caminho até ele. Em contrapartida, a palavrg pedago-
giz; despida do nobre modificador ‘libertador’ € suspeita de escravizar e subjugar aqueles que

a praticam”.
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Mundo: os(as) trabalhadores migrantes, os desempregados, os “sem-
teto”, as criangas de rua e aqueles politica e economicamente analfabe-
tos.® Uma rede de priticas locais, teoria e elementos metodoldgicos
globalmente aplicaveis, organiza¢bes e movimentos foram surgindo e
sendo consolidados entre o Sul e o Norte e, apds a queda do muro de
Berlim, entre o Sul e o Leste. Pode-se mesmo dizer que a educagio li-
bertadora é um dos poucos conceitos educacionais do Hemistério Sul
adotado por educadores(as) do Norte.

Aprendizado global

Em relacio 2 educacio libertadora, o aprendizado global refere-se
ao uso da acdo e reflexido para acabar com a desumanizacio do mun-
do como um todo, tendo sido esta a pritica pedagégica dos(as) propo-
nentes da liberta¢cao no campo da pedagogia, desde o inicio dos anos
70. Educadores(as) libertirios procuram resistir 2 tensio entre o conhe-
cimento e a acdo de grupos especificos que, junto com eles(as), par-
tem em busca tanto de conhecimento e habilidades adicionais quanto
de conhecimento universal, produtos, costumes e moralidade. O uni-
versal ndo é considerado superior ao local, ao contririo, o primeiro surge
das diversas praticas locais e do seu processamento, ou seja, o local é
redescoberto, modificado, enriquecido e adaptado em cada ato de re-
criagao do conhecimento.

Essas descobertas e redescobertas do velho e do novo, do local e
do global, do particular e do geral sdo possiveis — na base de padroes
especificos — por meio de abordagens educacionais libertadoras, trés

6 Paulo Freire, como citado em FREIRE & MACEDO (1998, p.240): “Os quilombos constituiram
um momento exemplar no-aprendizado da rebeliio, uma reinvencio da vida por parte dos
escravos que se apossaram da sua existéncia e da sua histéria e que, comegando com a neces-
siria ‘obediéncia’, langaram-se em busca da invengio da liberdade... Referindo-se 20 nosso
passado escravocrata, em discussao publica recente, Otivio Ianni comentou que, embora esse
passado tenha deixado marcas em nossa sociedade, ele também deixou sinais positivos - a
resisténcia dos escravos, a sua rebelido. Ele referiu-se também a problemas de nossos dias —
os sem-terra, sem-teto, sem-escola, sem-alimento, sem-emprego — como formas correntes de
quilombos ou as ‘estradas de ferro subterrineas’ do perfodo da escravidio nos Estados Uni-
dos. E nossa tarefa, como educadores(as) progressistas, tomar partido dessa tradi¢io de lua e
resisténcia e trabalhi-la. Trata-se, em verdade, de uma tarefa que visa distorcer a viszo pura-
mente idealista e a visio mecanicista, dogmdtica, autoritiria, que convertem a educagio em
‘comunicados’ € em transmissio de contedidos neutros”.
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das quais sdo aqui brevemente mencionadas: o respeito pelo outro(a),
O amor € a esperanga.

Em relagio ao primeiro, somente se eu me lembrar, no que se re-
fere aos processos politicos e pedagégicos, que o “outro(a)” com quem
-eu me relaciono deseja procurar um caminho junto comigo, estarei
possibilitando seu sucesso. Devo respeitar a alteridade do “outro(a)”
(sujeitos e objetos), reconhecendo-o(a) como um ser distinto que pos-
sui outra identidade ou materialidade, para que possa dar um passo,
junto com ele(a), em dire¢do ao reconhecimento e 2 agio.

Os educadores(as) libertdrios(as) precisam amar o amor, aos ou-
tros(as) e o caminho que buscario junto. Sem esta paixio pelo amor, a
qual envolve o risco de ferir e ser ferido, a pedagogia nio é nada mais
que a transferéncia mecidnica do conhecimento, uma tecnologia social.
Nzo foram todos os grandes pedagogos(as) apaixonados(as) pelas coi-
sas € pessoas com as quais trabalhavam?

A esperanga em relacio a possibilidade da mudanca € o pré-requi-
sito indispensivel para o sucesso da educagio libertadora, para a mu-
danga das estruturas, das outras pessoas e de nés mesmos(as).’

No trecho a seguir, dois diagramas serdo utilizados com a finalidade
de clarificar a posigdo da educacio libertadora em relagio ao aprendi-
zado global. '

A importéncia do nivel micro

O aprendizado que se concentra em certos temas de projetos e
movimentos, sempre que possivel “extramuros”, é uma caracteristica
importante da educagio libertadora. Em anos recentes, esse tipo de
aprendizado tem sido promovido e praticado de modo crescente na
pré-escola e na instrugio escolar.® Um novo tipo de escola estd sendo
introduzido.

7 FREIRE, P., 1998, p. 69.

8 Cf. o relatdrio publicado por quinze educadores(as) sobre seus trabathos em escolas prima-
tias de S4o Paulo, no perfodo em que Paulo Freire foi Secretrio Municipal da Educacio (1989-
1991) (PONTUSCHKA et al., 1993). As experiéncias e praticas descritas nessa antologia eco-
am, de muitas formas, as demandas formuladas por VON HENTIG (1993) e NEGT (1997) com
relagio as reformas necessarias nas escolas e ao sistema educacional da Alemanha. Ao con-
tririo das municipalidades e estados federais alemies, o governo da cidade de Sio Paulo pos-
suia, naquela ocasio, forga e vontade politicas para executi-las.
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Educadores(as) libertarios(as) sio revolucionarios(as) no sentido
mais verdadeiro da palavra. Eles(as) acreditam ter encontrado as raizes
dos problemas existentes no sistema educacional contemporineo na
maneira pela qual o mercado tornou-se o fator decisivo nas questdes
educacionais e sociais, dentro da estrutura do capitalismo neoliberal, a
qual carece fundamentalmente de solidariedade e consideragio pelas
questoes éticas.

Assim, educadores(as) libertarios(as) trabalham na educag¢io de su-
jeitos potencialmente autdbnomos e capazes de praticar a solidariedade,
instruindo-os de forma a promover a auto-reflexdo e o autocontrole.
Eles(as) concentram seus esfor¢os em questdes éticas, considerando-se que
tomam uma decisdo consciente em promover a2 humanizagio e se esfor-
cam conjuntamente para mudar os sistemas escolar, social e politico.

Educadores(as) libertarios(as) focalizam o seu trabalho no nivel
micro (ver Figura 1). Refletindo sobre a maneira como eles préprios e
os seus clientes abordam os problemas, tentam, como educadores(as)-
educandos(as) e educandos(as)-educadores(as), encontrar solu¢des
especificas para esses problemas. Repetidamente, confrontam-se com
“situa¢des-limite” relacionadas a si préprios, ao grupo com o qual tra-
balham ou a ambos. Revelando os limites cognitivos, emocionais e
comportamentais do individuo ou grupo, a superacio dessas situa¢des
temborais e espaciais requer toda sua atengio. E além desse ponto que
os sujeitos da instrugio aprendem o novo e desaprendem, repensam o
velho, substituindo-o por uma nova maneira de pensar e atuar.

E nessas situacdes que se verifica a introducio dos chamados “te-
mas-dobradica”, isto €, aqueles que se ligam ao tema corrente, no mes-
Mo ou em outro patamar. As mudangas entre os niveis ocorrem de acor-
do com os problemas e interesses, ou seja, conforme a l6gica da questio
que esti sendo tratada e os interesses do grupo. Esse estreitamento do
campo de visiao é necessario para que o grupo se mantenha motivado
em relagio ao problema em pauta e para que nio perca de vista o seu
objetivo, seja a transformacio individual e coletiva, seja a transforma-
¢iao do objeto de seu interesse. :

A diferenciacio entre os niveis micro, meso e macro, ilustrada na -

Figura 1, tem, portanto, pouca relacio com uma estrutura hierdrquica.
O importante é a identificacio dos problemas que se verificam nos

processos educacionais, os quais podem ser encontrados nos varios .
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i
niveis, . mas ndo podem ser resolvidos somente no primeiro patamar
em que aparecem. Em muitos casos, os problemas relacionados aos
processos educacionais ocorrem ou sio iniciados concomitantemente
aos processos de aprendizado, 2s mudangas comportamentais e agdes
realizadas em outros niveis. E s6 entio que as pessoas e as estruturas
principiam a mudanga. Exemplos como a aboliciio gradual da energia
nuclear, dos problemas ambientais e mesmo de tépicos como a mo-

dernizagio da administra¢io publica, mediante a sua substituicio por
gOVvernos nacionais, internacionais e instituicbes mais poderosas, po-
dem ser utilizados para ilustrar esse processo (Gerhardt & Schwobel,

1996; Gerhardt, 1998).

O local e o global

A Figura 2 consiste em uma forma mais densa de abordagem dos
temas da educacio libertiria e da globalizacio. A corrente, talvez ex-
cessivamente simbdlica para essa finalidade, une os individuos e os
grupos da Figura 1° aos trés tipos de problemas ja mencionados — de-
monstrando o tipo de educagio caracteristica da abordagem libertaria,
como a investigacio temdtica, os temas geradores e a “dobradica” (Freire,
1970, p.78 ss.).

Em nivel micro, os grupos examinam o conhecimento localmente
produzido, criando relagdes, redes de trabalho e, talvez, instituicdes.
Operam também nos niveis meso (nacional) e macro (internacional),
como, por exemplo, a Greenpeace, a Anistia Internacional e a Sentinela
Internacional. A reveréncia, a priorizacgo, a andlise critica e o didlogo
constituem algumas das formas caracteristicas pelas quais os grupos e
faccdes da educagio libertadora respondem ao conhecimento produzi-
do local e internacionalmente. Em uma anilise da situacio do movimen-
to de educacido popular no Brasil até 1990,% utilizei termos da fraseologia
politica alema para designa-los: Basisdemokraten, ou demaocratas popu-
lares, e Realpolitiker, ou politicos pragmaticos (Gerhardt, 1986).

9 Esses individuos e grupos estio agora categorizados de acordo com sua origem profissional e

de classe. Na terminologia dos educadores(as) libertdrios, eles(as) podem ser leigos, traidores

de classe, intelectuais organicos e profissionais. Para maiores informac¢des, ver GERHARDT (1986).

10 Com a difusio da educagio popular, essas tendéncias podem ser encontradas entre
educadores(as) libertirios de qualquer lugar do mundo.
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Os grupos que incluem desde democratas populares até fundamen-
talistas demonstram, precisamente, uma preferéncia geral pelos “pro-
dutos” locais. Polemicamente, reverenciam o saber local, priorizando
o seu uso no que se refere aos objetivos educacionais e politicos. Por
seu lado, os politicos pragmiticos tendem a salientar o nivel internacional
ou, pelo menos, nacional e a ndo levar em consideragio aquilo que €
produ21do localmente. Os dois lados se empenham em anilises criti-

iramente do outro grupo, mas, as vezes, até mesmo em rela-

QLI LIL 6 My LLIGO,
sua propria abordagem.
Como comentado anteriormente, esses processos se realizam em

todos e entre os niveis, mediante certas formas organizacionais como.

relacdes informais, redes de comunicagdo e novas ou transformadas
instituicdes. Espera-se que as duas faccdes sejam ainda capazes de se
unir em “acdes culturais” (Freire, 1970, p.156), a fim de superar as es-
truturas sociais opressivas.

Concluséo

Espero ter deixado claro que a globaliza¢io dos problemas no cam-
po da politica e da pritica educacional, assim como as tentativas em
resolvé-los, tem caracterizado a abordagem pedagégica libertadora desde

‘as suas origens. Aqueles que tentam confinar a efetividade da teoria e

pritica da educagio libertadora 2 América Latina tém falhado em con-
siderar tudo aquilo que tem sido dito, escrito e realizado desde 1970"
e subestimando a rapida globaliza¢io de mecanismos estruturais opres-

11 Ver nota 1 em TORRES & MITCHELL (1998, p.3-7), que sumarizam o estado da discussdo em
trés pontos tebricos e metodolégicos: 1 “Acrescida 2 uma nogdo de ciéncia mais flexivel e
mesmo lidica, eventos empiricos € anilises te6ricas, as novas perspectivas no campo da socio-
logia da educagiio tendem a negligenciar a distincio normativa entre julgamentos de valor e
julgamentos empiricos. As novas perspectivas emergentes empregam modelos cientificos mais

abertos, buscando com menor freqiiéncia padrdes de regularidade, universalidade e resulta-

dos reproduziveis e mais representativos.da dindmica da transformagio de totalidades com-
plexas que nio podem ser parceladas em dominios distintos. Por essa razdo, apesar de se fiar
nos estudos de caso e em metodologias teéricas, as novas perspectivas da sociologia da edu-

caciio sio altamente interdisciplinares € comparativas...”; 2 “O alargamento da nogio de obje- -

tividade inclui a reconsidera¢do critica da nog3o de subjetividade como um lucro e nao como
uma perda para um projeto de pesquisa. A subjetividade e singularidade do pesquisador ndo
podem ser ignoradas quando se tenta obter uma nogio universal claramente estabelecida e
processualmente segura da objetividade social, como se a mesma’pudesse ser facilmente
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sivos no mundo inteiro: criangas de rua, a “sociedade dos dois ter¢os”
€ novos niveis de pobreza sio também palavras-chave desse novo tipo
de globalizacio.!

Desde o inicio de seu trabalho, educadores(as) libertarios(as), como
Paulo Freire, posicionaram-se claramente no que se refere a qualquer
tipo de opressao de um ser humano por outro, fazendo o possivel para
derrotd-la, tanto por meios educacionais quanto politicos. Educado-
res(as) llbertarme('}ﬂ construiram uma rede de comunicacio olnha]

envolvendo escolas, educacgio de adultos, organizacdes juvenis, gru-
pos religiosos e partidos politicos, com a finalidade de valorizar os se-
res humanos em termos individuais e coletivos (Carnoy, 1998, p.18). E
nossa tarefa continuar o seu trabalho.

(KGB)
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Recordando o legado da
Pedagogia do oprimido

Henry A. Giroux

Na verdade, toda vez que o futuro seja considerado como um pré-
dado — ou por ser a pura repeti¢ao mecanica do presente, ou por ser o
que teria de ser — ndo ha lugar para a utopia e, portanto, nao ha lugar
para o sonho, a op¢do, a decisio, a espera na luta, que € a Gnica forma
pela qual a esperan¢a pode existir. Ndo ha lugar para a educacio, so
para o adestramento.!

Na Pedagogia do oprimido, Paulo Freire argumenta que vale a pena
Jutar pelos elementos radicais da democracia, que 2 educacio critica €
um elemento basico na mudanca social e que a ideologia politica &
inseparavel de nossa compreensio do mundo, do poder e do tipo de
vida moral a que aspiramos ter. :

A Pedagogia do oprimido foi um testemunho monumental da crenca
de Freire na democracia, assim como de sua duradoura fé na-capacida-
de humana de suportar o peso das ideologias e institui¢des opressivas.
Foi também um depoimento e um ato testernunhal forjados em um espi-
rito de luta, somente mitigado pela dura realidade da prisio e do exilio,
e em um profundo senso de humildade, compaixao € esperanga.

1 FREIRE, P. Pedagogy of bope. New York: Continuum Press, 1994. p.91.
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Intensamente consciente do fato de que muitas versdes contem-
porineas da esperanga tém seu lugar na Disneyldndia, Freire lutou contra
essas apropriacdes, falando com paixao, nesse livro, sobre a recupera-
cio e rearticulagio da esperanga por meio da “compreensao da histo-
ria como uma possibilidade e nio como determinismo”.?

Freire nunca considerou a esperanga como uma separagao rigida
entre 2 mente e o coracio, 0 pensamento e a a¢io. Para ele, a esperanca
era a pratica do testemunho, um ato de imagina¢ao moral que permitia
aos educadores(as) progressistas e a outros (as) pensar de forma dife-
rente para atuar de forma diferente. Como a esperanga demandava uma
4Ancora nas praticas transformadoras, uma das tarefas do educador(a)
progressista era “desvelar oportunidades para a esperanga, indepen-
dente dos obsticulos encontrados no caminho”.?

Subjacente 2 politica da esperanga, articulada pela primeira vez na
Pedagogia do oprimido, existia uma visdo de pedagogia radical, locali-
zada nas linhas divisérias nas quais as relagées entre dominagao e opres-
sdo, poder e impoténcia continuavam a ser produzidas e reproduzidas.
Para Freire, a esperan¢a, como um elemento de defini¢ao da politica e
da pedagogia, sempre significou escutar e trabalhar com os despos-
suidos(as) e com outros grupos subordinados, para que eles(as) pu-
dessem falar e agir a fim de alterar as relagdes de poder dominantes. '

Comprometida com o especifico e o contingente, a Pedagogia do
oprimido nio ofereceu receitas aqueles(as) que precisavam de solu-
¢oes tedricas € politicas instantineas. Era estratégica e atuante: consi-
derada como parte de uma pritica politica mais ampla, a pedagogia
critica nunca foi vista como um discurso a priori a ser reivindicado ou
como uma metodologia a ser implementada. Pelo contrario, para Freire,
ela era um ato politico e/de intervencdo, organizado em torno de uma
“ambivaléncia instrutiva de fronteiras rompidas”, uma pritica de per-
plexidade, interrup¢io, compreensio e intervengio, que € o resultado
de lutas historicas, sociais e econdmicas. B

Na Pedagogia do oprimi’do, Paulo Freire conseqiientemente nos lem-
brou de que as lutas politicas sdo ganhas e perdidas naqueles espagos

2 Ibidem.

3 Ibidem, p.9.

4 Citado em BHABA, H. The Enchantment of Art. In: BECKER, C., WIENS, A. (Ed.) The Artistin
Society. Chicago: New Art Examiner, 1994. p.28.
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especil_ficos intermediarios que unem as narrativas das experiéncias
cotidiahas com a gravidade social e a forga concreta do poder instituido.
Qualquer pedagogia radical que se intitulasse freireana tinha que reco-
nhecer a centralidade do particular e do contingente na formagio de
contextos histéricos e projetos politicos. Embora ele proprio fosse um
teérico de contextura radical, reconheceu a importincia de se compreen-
der o particular e o local em relagio s forgas maiores, globais e trans-
nacionais.

A alfabetizagdo, para Freire, como uma maneira de leitura e mu-
danga do mundo, tinha que ser reconcebida como parte de uma com-
preensio mais ampla de cidadania, democracia e justiga, a qual era global
e transnacional. Tornar o pedagdgico mais politico, nesse caso, signifi-
cava um movimento para além da celebracio de mentalidades tribais,
bem como o desenvolvimento de uma praxis que colocava em primei-
ro plano “o poder, a histéria, a memoria, a andlise relacional, a justi¢a
(nfic apenas a sua representagio) e a ética como questdes centrais das
lutas democriticas transnacionais”.”

A insisténcia, na Pedagogia do oprimido, de que a educagio radi-
cal envolvia a criacio e a mudanga de contextos produziu um efeito
maior do que a apreensio das potencialidades politicas e pedagégicas
encontradas mediante um espectro de posicdes sociais e praticas da
sociedade, as quais incluiam a escola, mas nio eram limitadas a ela.

Freire também desafiou a separagio entre a cultura e a politica ao
chamar a atencio para a maneira como diversas tecnologias de poder
sio usadas pedagogicamente para produzir, regular e legitimar formas
particulares de conhecimentos, pertencimentos, sentimentos e desejos.
No entanto, nio cometeu o erro de muitos(as) dos(as) seus(suas)
contemporineos(as), misturando a cultura com a politica do reconheci-
mento e a textualidade. A politica para ele era mais do que um gesto de
traduciio, representacio e didlogo: era também a mobilizagio de movi-
mentos sociais contra as priticas econdmicas, raciais e sexistas opressi-
vas, geradas pela colonizagio, governos autoritirios, capitalismo glo-
bal e outras estruturas de poder opressor.

5 ALEXANDER, M. J., MOHANTY, C. T. Introduction: Genealogies, Legacies, Movements. In:

. (Ed.) Feminist Genealogies, Colonial Legacies, Democratic Futures. New York:
Routledge, 1997. p.xix.
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Recusando acomodar-se ao estilo das grandes narrativas, a Peda-
gogia do oprimido foi o comeco e a mais famosa obra de um corpo de
trabalho sempre inquieto e inquietante, impaciente e 40 mesmo tempo
engajador. Diferente da prosa académica e publica, politicamente ari-
da e moralmente vazia que caracteriza os discursos intelectuais con-
temporineos, o trabalho de Freire era consistentemente impelido por
uma raiva saudavel da opressio e do sofrimento desnecessarios que
ele testemunhou por toda parte durante a sua vida. Seu trabalho exibia
uma qualidade vibrante e dindmica que permitia que ele crescesse,
recusasse férmulas ficeis e se abrisse a novos projetos e realidades
politicas.

A grande inspirac¢io de Freire nessa obra foi a elaboracio de uma

teoria de mudanga social e compromisso que ndo era nem vanguardista,
nem populista. Ao mesmo tempo que ele possuia uma fé profunda na
capacidade popular de cidadios tornarem-se sujeitos da histéria e agen-
tes criticos do seu préprio destino, recusou-se a romantizar a cultura e
as experiéncias que produziam condi¢des sociais opressivas. Unindo
rigor tedrico, relevincia social e compaixao moral, deu um novo senti-
do 2 politica da vida cotidiana e, ao mesmo tempo, afirmou a impor-
tincia da teoria na abertura de um espaco para a critica, a possibilidade,
a politica e a pratica. Teoria e linguagem sio lugar de luta e possibilida-
des que dio sentido 2 experiéncia e dire¢io politica 2 a¢io. Qualquer
tentativa de reproduzir o binarismo da teoria contra a politica foi repe-
tidamente condenada por ele.¢

Em certa ocasido, Paulo Freire disse-me que n3o podia imaginar
um(a) revolucionirio(a) que nio apreciasse a boa comida e a boa
musica. Ndo estou certo se foi o amor pela comida ou pela musica, ou
talvez os dois, que permitiu que a sua poesia deslizasse para a politica
quando ele escreveu a Pedagogia do oprimido. De qualquer forma, nio
h4 duavida de que tanto o politico quanto o pessoal mutuamente influen-
ciaram sua vida e seu trabalho. '

6 Freire concordaria, certamente, de todo coragdo, com o seguinte #nsight de Stuart Hall: “E
somente pela maneira com a qual representamos e imaginamos a nés mesmos(as) que passa-
mos 2 saber como somos constituidos e quem somos. Ndo ha escape da politica da represen-
tacio”. (HALL, S. What is this ‘Black’ in Popular Culture? In: DENT, G. (Ed.) Black Popular
Culture. Seattle: Bay Press, 1992. p.30.) Ao mesmo tempo, Freire se preocupava tanto com o
que fazemos com 2 linguagem quanto com a decodificagio de seu sentido.
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Freiire sempre foi o estudante curioso, mesmo depois que assumiu
o papel'de educador critico. Sua presenca em si incorporava o que sig-
nifica combinar a luta politica e a coragem moral, a fim de tornar a es-
peranga pratica e o desespero irreal.

A Pedagogia do oprimido é um grande livro por ser fundamental
na compreensio de como a histéria se torna um ato testemunhal e de
como o presente é influenciado pelo passado. Assim, essa obra perten-
ce tanto a0s nossos dias quanto pertenceu 2 era em que Paulo Freire a
concebeu e escreveu.
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A experiéncia educativa popular
freireana do Proalto!

Ivanilde Apoluceno de Oliveira

Nzo hi utopia verdadeira fora da tensio entre a dentincia
de um presente tornando-se cada vez mais intolerdvel e o anin-
cio de um futuro a ser criado, construido, politica, estética e eti-
camente, por nés, mulheres ¢ homens. A utopia implica essa
denincia e esse andncio, mas ndo deixa esgotar-se a tensao entre
ambos quando da produg¢io do futuro antes anunciado e agora
um novo presente. A nova experiéncia de sonho se instaura na
medida mesma em que a histéria n3o se imobiliza, nio morre.
Pelo contririo, continua.

Paulo Freire (1993, p.91-2)

Por meio do relato da experiéncia de educacio de jovens e adul-
tos do Proaito — Programa de Alfabetizacio de Jovens e Adultos: Pro-
cesso Social para Libertacio, da Universidade do Estado do Pari, pro-
curo identificar em suas agdes educativas os pressupostos educacionais

1 Programa de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos: Processo Social para Liberta¢io. Texto elabo-
rado com 2 colabora¢io dos educandos e educadores que fazem do Proalto uma pritica efe-
tiva de educagio popular.
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de freireanos e sua contribui¢io para a formacio do educador. Trata-se
de uma pesquisa bibliogrifica, com anilise das publicacées de Paulo
Freire,? e do levantamento de alguns documentos do Proalto, como o
histérico, o estatuto, o projeto, os seus relatérios, além de textos pro-
duzidos no processo pedagdgico.

O Proalto e sua experiéncia de alfabetizacdo
de jovens e aduitos

Criado em 1995, por iniciativa de alunos do Centro Académico e
de professores do curso de Pedagogia do Centro de Ciéncias Sociais e
Educac¢io da Universidade do Estado do Pari, esse Programa vem se
constituindo em uma pritica pedagdgica de compromisso politico com
as classes populares, cuja fundamentacio tedrica é o pensamento edu-
cacional de Paulo Freire. Atende as comunidades da Vila da Barca e do
Barreiro,® localizadas nos bairros periféricos do Telégrafo e do Sacra-
menta, em Belém do Pari, assumindo como objetivo:

O compromisso politico-pedagégico com a alfabetiza¢io da classe traba-
lhadora numa dimensio libertadora, através do estabelecimento de uma
leitura e compreensio da vida e do mundo, permitindo ao educando
refletir sobre a sua prépria realidade, e desenvolver sobretudo o hibito
de pensar, partindo do conceito de S€nso comum, para chegar a uma
compreensio mais rigorosa da realidade 4

O Proalto procura, por meio da relagao dialégica com segmentos
populares de dreas périféricas do municipio de Belém (centros co-
munijtarios, comunidade eclesial, escolas, sindicatos, clubes de mies
€ outros), constituir-se ém uma agio universitiria articulada entre a
pesquisa-agio sobre a realidade social dessas comunidades, por um
lado, e o ensinc e a extensdo, por outro, lutando, assim, contra o anal-
fabetismo mediante atividades educativas criticas compartilhadas com
a populagio nio escolarizada. Os jovens e os adultos com os quais

_
2 Ver referéncias bibliogrificas contidas no texto. :
3 Comunidades situadas na beira do rio, com existéncia de pontes de madeira e palafitas. Area
alagada, sem saneamento bisico e com péssimas condicdes habitacionais.

4 Projeto: Programa de Alfabetizagiio de Adultos — Proalto: Processo Social para Libertagio. Belém-
Pari: CCSE-UEPA, 1997, p.2. : '
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trabalha no processo de alfabetizacio sdo aqueles das classesl pzp;u:lo-
res que ndo tiveram acesso a escola na idade da chamada efco a:;socg‘” ;
obrigatéria (a faixa etaria dos 7 aos 14 anos) ou foram dela exp. t.e

O Proalto atendeu, no periodo de 1995 a 1998, _a' um COﬂUﬂgef;
de 74 jovens e adultos, da Vila da Barca e do Barrelro,.por r;1e10 ‘ s
Curso de Alfabetiza¢io de Adultos. Apresenta ainda como linhas de a(;al..
cursos de capacitagio de monitores em alfabetizacio de a'dultos, reflf i-
zados na Cai)ital € no interior do Estado; assessoria a 13ro;etos de a. 21:
betizacio de adultos; realizacio de eventos; produ_gao de m’.ﬂltferlacli
instrucionais, além de estudos e pesquisas no campo da educagio de
adUlItEC;Ss;ls acdes tém contribuido significativamente para um prOerto
social na comunidade da Vila da Barca e Barreiro, bem C?mo na 1());—
macio dos alunos do Centro de Ciéncias Sociais e Educacio da ;JE é—,
pois tém possibilitado uma reflexdo permanente sol?re o fazer pe ag i
gico contextualizado na realidade social desses ba}rros,é dos mum.c
pios onde atuam, permitindo a interacio de teoria e~prat1ca, ? cllue 11;16—
terfere positivame’ﬁte nos proprios cursos de forfnag.:ao, especialmen
no curso de Pedagogia, do qual este Programa € oriundo.

A presenca de Paulo Freire na agéo
pedagégica do Proalto '

O Proalto é compreendido como uma proposta politico—pedagogk
ca de educacio popular por seu interesse pela edlfcagao de adultos
das classes populares e por compreender a edufagao como pr?cetsesri
social para a libertagio. Essa visdo politico-pedagdgica da 'educagao la
suas bases de sustenta¢io tedrico-praticas em P.aulo Freire, tanto pe
sua historia de vida, evidenciada pelo seu enga]?m_ento com a educ_ai
¢3o dos(as) oprimidos(as) e dos adultos — constituindo-se um referc;naa
histérico na educagio brasileira — quanto pft?r sua concepgdo afe e u.cci—
¢do popular, relacionada a uma pratica pol~1t1ca de transfoxmanglo soc:las,
vinculada a uma organiza¢ao e mobilizagdo, na qual o saber-fazer da

classes populares estd presente.

T a P . . coui-
Expulsio em razio das exigéncias burocraticas impostas pelo sistema educacional, por s lg i
v P . . « ~ ar’.
> dxp ovacdes, motivo provivel para a também oficialmente denominada “evasio esco
as repr \
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Educagio freireana, popular e democrdtica, é aquela que o povo
cria, efetivada com as classes populares, isto €, mediante sua participa-
¢do na construgiio do conhecimento e no processo educacional, em
contraposi¢ao aquela direcionada para o povo. Educagio que, para
Freire, se constitua em uma “pedagogia do oprimido” e pratica educativa
humanista e da liberdade. Pedagogia construida:

com ele e ndo para ele, enquanto homens [e mulheres] ou povos na luta
incessante de recuperagio de sua humanidade. Pedagogia que faca da
opressio e de suas causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de que
resultarid o seu engajamento necessirio na luta por sua libertagio.$

A educagio freireana é caracterizada como:

» situagdo de classe, pelo engajamento politico-cultural com as clas-
ses populares e oprimidas, considerando a sua situagiio concreta de
opressio social;

* situagdo gnosiologica, pelo fato de o sujeito conhecer, construir e
reelaborar o conhecimento, por mejo da comunicacio e didlogo com
outros sujeitos;

* situagdo de prdxis, tendo em vista a possibilidade dos seres huma-
nos refletirem e agirem sobre o mundo para transforma-lo;

* situagdo etico-politica, na medida em que compreende a ac¢do de
comunicacio e de intervengio sociocultural do homem no mundo,
entrelacada por uma relagio de classe e de poder.

Essa visdo de educagio implica um papel ético-politico em relacio
a formacio e libertagio dos seres humanos, os quais estiio situados em
um contexto histérico, social, cultural e politico determinado. Por isso,
€ fundamental, para Freire,” que o educador tenha clareza “a favor de
quem” se faz educacio. _ ‘

O trabalho critico -de alfabetizacio de jovens e adultos, desenvol-
vido pelo Proalto, tem como referéncia a visio freireana de alfabetiza-
¢do: “como ato de conhecimento, como ato criador € como ato politico
€ um esforgo de leitura do mundo e da palavra®® Essa alfabetizacio se

6 FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 12.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983. p.32.

7 FREIRE, P, SHOR, 1. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1986. .

8 FREIRE, P. A importdncia do ato de ler: trés artigos que se complementam. S3o Paulo: Cortez:
Autores Associados, 1982a. p.35.
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i
dimensiona pela leitura critica do mundo e da palavra, sendo uma acio
de conhecimento, criadora e politica, devendo ser analisada no con-
texto das relagdes sociais de poder e na compreensio dialética do pro-
cesso de reproducgio-transformacio sociocultural, do qual a educa¢io
faz parte.

A superagio da contradi¢io opressor-oprimido s6 é possivel, con-
forme Freire, pela praxis, isto €, pela “reflexdo e acio dos homens sobre
o mundo para transformé-lo”, e pela criticidade, porque a superacio
“exige a inser¢do critica dos oprimidos na realidade opressora, com que,
objetivando-a, simultaneamente atuam sobre ela”.? Esse processo de
desvelamento critico da realidade constitui a conscientizacio, realiza-
da entre homens e mulheres em sua acdo dialdgica e de comunicacio.
Para ele, “ndo hi conscientizacio se, de sua pritica, ndo resulta a acio
consciente dos oprimidos, como classe social explorada, na luta por
sua libertacio”.!

A pritica educativa critica, dialégica e democritica proposta por
Freire'! implica reconhecer “o(a) outro(a)” como sujeito do conheci-
mento e da cultufa, reconhecer no(a) “outro(a)” o direito de dizer a
sua palavra e estabelecer a¢des concretas com “o(a) outro(a)”, permi-
tindo a sua participagdo no processo educativo. Implica valorizar o
conhecimento do aluno e do saber popular, desmistificando ¢ poder
do saber cientifico na educacio escolar.

Na visio freireana:

Quem apenas fala e jamais ouve; quem “imobiliza” o conhecimento
e o transfere a estudantes, ndo importa se de escolas primdrias ou uni-
versitdrias; quem ouve o eco, apenas, de suas préprias palavras, numa
espécie de narcisismo oral; quem considera petuldncia da classe traba-
Ihadora reivindicar seus direitos; quem pensa, por outro lado, que a
classe trabalhadora é demasiado inculta e incapaz, necessitando por isso,
de ser libertada de cima para baixo, nio tem realmente nada a ver com
libertagio nem democracia.'?

9 FREIRE, P., op. cit., 1983. p.40.

10 FREIRE, P. Acdo cultural para a liberdade e outros escritos. 6.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1982b. p.109.

11 FREIRE, P, op. cit., 1982a.

12 Ibidem, p.30-1.
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Esses pressupostos constituem a base da metodologia de trabalho
construida pelo Proalto em seu Projeto,” na medida em que:

1 considera o didlogo entre os sujeitos, entendido como parte da
prépria natureza histérica dos seres humanos, no qual se trabalha a
interacio entre o saber experiencial dos(as) alunos(as) e o saber cien-
tifico erudito;

2 considera a oralidade “como fonte de expressio dos homens e
mulheres sobre o seu existir, o seu saber experienciado e a sua cultu-
ra”, que permite 2o outro dizer a sua palavra, expressar sua visao coti-
diana de mundo;

3 considera a prdxis “como processo dialético permanente de re-
flexio-acido sobre o fazer educativo”;

4 considera a criticidade “que possibilita aos educandos(as)
problematizarem a realidade social e explicitarem a ‘razdo de ser’ dos
fatos ao se estimular a curiosidade e ato de perguntar”;

5 parte de temas geradores extraidos da vivéncia existencial e so-
cial dos(das) participantes do processo educativo;

6 procura criar situagdes variadas de aprendizagem que favoregam
aos educandos(as) serem sujeitos do conhecimento, da histéria € da
cultura;

7" desenvolve técnicas diversificadas procurando trazer para a sala
de aula o cotidiano, o estético, o ético e as contradi¢gdes sociais, por
meio de variadas formas de linguagem e instrumentais da escrita.

Na concepéﬁo freireana de educacio popular, a tarefa da lideranga
revolucioniria e do educador popular é de militincia, é de problematizar
a realidade, mediante o didlogo com o povo e com os educandos. Para
Freire e Shor “os educadores libertadores ndo sdo missiondrios, ndo sao
técnicos, nio sdo meros professores, t¢ém de tornar-se, cada vez mais,
militantes” '

E com base no trabalho de militincia, critico e libertador, proposto
por Freire, que o Proalto busca construir sua agao educativa com jo-
vens e adultos das classes populares de uma regido plena de riquezas
naturais e culturais, mas de vasta pobreza social, 2 Amazonia.

13 Projeto Proalto, 1997, p.9.
14 FREIRE, P., SHOR, L., op. cit., 1986, p.65.
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Esse registro da presenca de Paulo Freire no Proalto evidencia a
importancia histérica do seu pensamento educacional, que ultrapassa
barreiras geograficas e demonstra a atualidade de sua fala e de suas ca-
tegorias tedricas construidas em processo de reflexdo constante do seu
fazer social e educacional cotidiano. A atualidade de seu pensamento
educacional estd em ser historicamente contextualizada na problemitica
da exclusio e da relagdo de opressio entre as classes sociais € em cons-
tituir-se numa educagio critica, humanista e libertadora, efetivada com
as classes populares, superando priticas educativas tradicionais e
alienantes que excluem e nio atendem 2s suas necessidades sociais e
culturais.

O compromisso politico com as classes populares e com o projeto
de mudanga social vivido por Paulo Freire em suas experiéncias edu-

_cativas, expresso em sua construgio tedrica que historicamente passa

da-Pedagogia do oprimido a Pedagogia da autonomia, tem contribuido
para: o fortalecimento das agdes politico-educativas do Proalto, o exer-
cicio de reflexio pelos educadores e educadoras sobre a sua pratica
docente e, sobretudo, para uma postura critica ante o contexto educa-
cional paraense e brasileiro.
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Uma pedagogia da esperanca ou trinta anos depois
da Pedagogia do oprimido de Paulo Freire

" Joachim Dabisch

O livro de Paulo Freire, Pedagogia do oprimido, tornou-se popular
na Alemanha no fim da década de 1960, época do despertar, quando o
movimento dos estudantes redescobriu as ji quase esquecidas teorias
classicas do marxismo. A teoria critica da Escola de Frankfurt, desen-
volvida por Max Horkheimer e Theodor Adorno, tornou-se o foco de
todos os debates politicos da época. O livro de Herbert Marcuse, One-
Dimensional Man, deu novo impulso a0 movimento. A direita e a es-
querda divergiam vastamente: o positivismo ou o pensamento positivista,
em geral, era uma questao para conformistas e parasitas, para os reacio-
ndrios. Por outro lado, Marcuse defendia veementemente o “pensamento
negativo” como o Unico que continha relevincia sociocritica.

Os pais dos(as) estudantes rebelados de 1968 haviam sido combaten-
tes de guerra e, de maneira geral, defensores do regime nazista. Embora
os primeiros governos do pds-guerra na Republica Federal da Alemanha
ndio fossem sucessores de Hitler, eles ndo haviam concretizado totalmente
a esperanca do seu povo por uma Alemanha livre e democritica. Em
muitas 4reas, estruturas autoritirias haviam sido restauradas ou solidifi-
cadas. Quando o antigo nazista, Hans Georg Kiesinger, tornou-se
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chanceler da Repiblica, a juventude critica perdeu sua fé nas possibili-
dades da ainda jovem democracia curar-se a si mesma. Enxames de
jovens ingressaram no movimento antiautoritario liderado pela
Sozialistische Deutsche Studentenbund — SDS [Sociedade dos Estudan-
tes Socialistas Alemies].

Na época, a pedagogia alemi quase nio havia produzido educa-
dores capazes de acompanhar a rebelido interna dos jovens contra as

condig¢des correntes. O lema “unter den Talaren der Muff von tausend

Jabren® [eles s6 tém o cheiro rangcoso de mil anos embaixo de suas
becas] revelava a atitude dos jovens em rela¢io as universidades. Esse
lema se referia ao absolutamente incrustado status quo das universida-
des, nas quais a antiquada aparéncia dos(as) professores(as) assumiu
um carater simbdlico. A ciéncia educacional também era afetada pelas
condi¢des pré-democriticas.

Ao mesmo tempo, os estudantes se envolviam nos assuntos de
continentes distantes, como a revolucio cultural da China, os movi-
mentos sociais revolucionirios da América Latina e, especialmente, a
revolucgido socialista em Cuba, a guerra americana no Vietni e as es-
truturas feudalisticas da Pérsia. Todas essas tendéncias eram discuti-
das em inumeriveis semindrios, mesmo contra a vontade do professor
e da professora.

Nesses anos, ocorreram extensas reformas no sistema educacional
da Alemanha, de tal forma que todos(as) os(as) estudantes pudessem
receber uma educacio de qualidade. A reformulacio curricular foi inj-
ciada com o objetivo de favorecer oportunidades iguais, dar maior poder
de decisio e contribuir para a emancipacio dos estudantes. Em parti-
cular, debatiam-se as idéias de Paulo Freire, as quais foram parcialmente
adotadas nesse processo.

As universidades discutiam cada vez mais como seriam as caracte-
risticas de um sistema educacional democritico que consistisse no maior
nimero possivel de componentes emancipadores. Uma vez que o en-
sino socialista do leste da Europa continha componentes um tanto au-
toritdrios, os(as) estudantes comecaram a investigar as idéias de lideres
sociorrevoluciondrios e reformistas sociais do Terceiro Mundo. Para os
estudantes-pedagogos, o livro de Paulo Freire, Pedagogia do oprimi-
do, parecia ser a chave para uma visio critica do mundo: o autor no
havia parado na anilise do status quo, mas foi além, fornecendo meios
(pedagdgicos) de como mudar o mundo.
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A pedagogia de Freire deu origem a numerosos modelos educacio-
nais que visavam 2 mudanca social. Um modelo exemplar consistia em
um curso de formagio para professores na recém-fundada Universida-
de de Oldenburgo. Em projetos baseados na pritica, os temas eram
amplamente discutidos, ensinados e aplicados, numa atmosfera de quase
igualdade entre professores(as) e estudantes. A experiéncia da sala de
aula era integrada ao curso académico de estudos, em contraste 40s
bastante fossilizados internatos anteriores. Inspirados, os(as) estudan-
tes mantinham grande motivacio profissional, mesmo muitos anos apds
sua graduacio.

Muitos outros grupos e individuos integraram as idéias de Paulo
Freire ao seu trabalho como, por exemplo, os jardins-de-infincia ale-
mies que introduziram a abordagem “situacional”, o que encorajou as
criancas a incorporarem suas proprias idéias do mundo ao curriculo
escolar. Em Brandenburgo, Estado do leste alemio, a matéria “Valores
e Padrdes Sociais”, que substituia a “Introducio Religiosa”, era também
derivada da pedagogia freireana.

Em Zurique, na Sui¢a, jovens imigrantes italianos freqiientavam a
Escola Vocacional para Imigrantes, que, do mesmo modo, trabalhava a
pedagogia de Freire. Na Bélgica de fala alemi e francesa, a Peace
University, em Namur, foram adotadas muitas de suas idéias em traba-
lhos concretos pela paz. Na Alemanha e Austria, pedagogos reformis-
tas freireanos desenvolveram uma rede de comunicacio entre si. Além
disso, ainda existem vinculos com as “escolas independentes”, especial-
mente com aquelas do movimento Montessori. A academia para jovens
catélicos, Cologne-Walberberg, tem trabalhado com os métodos
“freireanos” j4 hd muitos anos. O restrito seminirio de Hamburgo, no
Elba, desenvolveu um projeto intitulado “Lernen Kénnem ja alle Leut”
[Todos podem aprender], por meio do qual deficientes mentais apren-
deram aritmética, a ler e a escrever. Esse projeto tornou-se bastante co-
nhecido e a produtora de filmes da Alemanha do norte, NDR (Norddent-
scher Rundfunk) discutiu um filme a respeito do seu sucesso.

Pedagogos freireanos tém, hi anos, apresentado o seu trabalho em
convengdes da Igreja Protestante. Em Munique, uma rede de grupos
de estudos sociopoliticos apoiou o trabalho de Freire, por um novo
ingulo desenvolvimentista. Por muitos anos, a Sociedade Paulo Freire,
que utiliza sobretudo a abordagem do Teatro do oprimido, de Augusto
Boal, resultou desse trabalho. A lista de exemplos no que se refere 2
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Furopa de lingua alema poderia ir muito além do que ja foi menciona-
do. E suficiente dizer que a abundiancia de projetos em outras nagoes
européias comprovam que mesmo nos dias de hoje, trés décadas de-
pois, 2 filosofia freireana encontra-se viva.

Depois de trinta anos de estudo da obra de Paulo Freire, a Univer-
sidade Carl von Ossietzky de Oldenburgo estabeleceu um enfoque de
pesquisa freireano. Um pouco antes de sua morte, esse educador foi

pros eAries T tamanta de
L LN

premiado com o titulo de doutor honorério pelo departamento
cacio dessa universidade. Tal prémio marcou o inicio de uma coope-
racio mais préxima com o renomado pedagogo e, também, de uma

reflexio sobre as maneiras de aplicar a sua pedagogia na pratica. Nes--

se meio tempo, Ana Maria Freire, sua vitva, tornou-se negociadora entre
o seu pais de origem, o Brasil, e a Universidade de Oldenburgo.

Esses esforcos mutuos deram origem a uma sociedade académica
independente, a Paulo Freire Kooperatione, que atua como mediadora
entre virias idreas de pesquisa agrupadas sob o termo “pedagogia
freireana”. Em cooperacdo com pedagogos do mundo inteiro, os dife-
rentes aspectos da pedagogia freireana estio sendo adotados e os seus
métodos dialégicos e idéias sobre a mudanga social e individual estao
sendo aprofundados. v

As extensas reflexdes de Paulo Freire sdo brilbantes. No entanto,
contrario ao que se esperaria de um pedagogo, €las ndo possuem um
cardter normativo. Suas idéias sdo abertas, isto €, suscetiveis a objecoes
e, definitivamente, nfio estio completas. Ele permitia que as contradi-
¢Oes surgissem e, a0 mesmo tempo, defendia veementemente a paz e
a justica.

A Pedagogia do oprimido é uma acusagdo contra todos os opres-
sores da terra, sendo nio s6 a favor do oprimido, como também um
sinal de fé no futuro, que nio permite a perda da esperan¢a. Com base
nessa obra desenvolveu-se, conseqiientemente, a Pedagogia da espe-
ranga.

A pedagogia de Freire traz esperanga aos oprimidos e oprimidas
de incontaveis paises do mundo, aos que buscam uma vida mais dig-
na. E a esperanga de que os politicos dos estados pobres e ricos cum-
pram suas responsabilidades e que os povos das nagées do Primeiro
Mundo tomem cuidado para que a sua riqueza nio termine em uma
ajuda humanitéria fracassada e em condi¢bes de vida miseraveis.
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i

Com a Pedagogia do oprimido, Paulo Freire deixou cédigos e si-
nais para a pedagogia que cruzam todas as fronteiras lingiisticas e cul-
turais, independente de onde elas se encontram na terra. Onde quer
que a opressao € a injustica tornem-se intolerdveis, os seus livros sio
passados adiante e lidos. Onde quer que as pessoas vivam em conten-
tamento e riqueza, as idéias de Freire indicam o caminho para o diilo-
g0, a solidariedade e a construcio de Um S6 Mundo.

(DSP)
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A Pedagogia do oprimido
na Alemanha

Joachim Schroeder

Umas das primeiras manifestagdes da Pedagogia do oprimido na
Alemanha pode ser encontrada no periédico politico semanal Derspiegel
(n.9, 1970). Nele, Ivan Illich apresenta as campanhas brasileiras de al-
fabetiza¢io de Paulo Freire e desenvolve as suas proprias teses e de-
mandas pela “desescolariza¢io” da sociedade.

Na Alemanha da década de 1970, a “pedagogia libertadora” da Amé-
rica Latina teve seu devido sucesso, sendo destacada nas primeiras pagi-
nas de periédicos educacionais e atraindo a aten¢do em manchetes como
«“Acabem com as Escolas! Um Desafio do Terceiro Mundo” e “Escolas
sem Muros — Uma Pedagogia das Favelas”.!

Virios livros sobre o assunto também foram publicados. Jd em 1971,
Hartmut von Heintig polemizou as teses de Freire e Illich em Cuerna-
vaca ou alternativas d escola?. Pouco mais de dois anos depois, apareceu
a obra Nova visita & Cuernavaca, na qual ele adota uma posi¢ao bas-

1 BETRIFFT: ERZIEHUNG. Schafft die Schule ab! Eine Provokation aus der Dritten Welt. 3, 1971;
Die Methode Paulo Freire. Padagogik der Dritten Welt. 7, 1973; Jeder Burger ein Lehrer. Jedes
Haus eine Schule. Beitrage zur Entkolonisierung des Lernens. 6, 1974; Schulen ohne Mauern
— Slumpidagogik. 5, 1974.
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tante critica sobre a “desescolariza¢io”.? Em rapida sucessio, trés li-
vros de Paulo Freire foram traduzidos para o alemio, ou seja, Pedago-
gia do oprimido (1971), Educagdo como pritica da liberdade (1974) e
o freqlientemente negligenciado, Pedagogia da solidariedade.?

Virias obras que faziam relatos sobre a educacio popular latino-
americana também foram publicadas.® A questio relativa 2 transferén-
cia de conceitos educacionais procedentes de sociedades periféricas
para as sociedades industrializadas de “centro” foi discutida nos seguintes
livros: Bendit & Heimbucher (1977), Hernidndez (1977), Dauber &
Simpfendorfer (1981), Jouhy (1985) e Maas (1986).5

Entretanto, na Alemanha atual, tanto o interesse como os conheci-

mentos sobre a educagio popular na América Latina sdo limitados a
pequenos grupos distintos. Os intensos e controvertidos debates sobre
a “pedagogia do oprimido” nio acontecem mais. Ainda assim, existem
tracos da adog¢do e desenvolvimento critico da “pedagogia da liberta-
¢20”, em alemio.

A seguir, apresento cinco teses sobre as contribuigdes feitas pela
pedagogia do oprimido na construgio da teoria e pratica educacionais
na Alemanha.

A pedagogia do oprimido contribuiu para a descoberta
do “Terceiro Mundo” no “Primeiro Mundo”

O “terceiro caminho (educacional) do Terceiro Mundo” era visto
com grande interesse na Alemanha da década de 1970, uma vez que os

[\

HENTIG, H. Cuernavaca oder: Alternativen zur Schule? Stuttgart, 1971; idem, Cuernavaca
revisited. Die Wiederherstellung der Politik. Stuttgart, 1973.

3 FREIRE, P. Pddagogik der Unterdriickten. Bildung als Praxis der Freiheit. [Rio de Janeiro, 1970],
Stuttgart, 1971; idem, Erziebung als Praxis der Freibeit. Beispiele zur Pidagogik der
Unterdriickten. [Rio de Janeiro, 1967), Stuttgart, 1974a; idem, Pddagogik der Solidaritdr. [Rio
de Janeiro, 1970), Wuppertal, 1974b.

4 HERZEN, S., 1979; SCHULZE, H. Sozialarbeit in Lateinamerika, Minchen, 1983; PERFIRA, V.

P. Nationalismus und BewufStseinsbildung in Brasilien, insbesondere bei Pawlo Freire. Frank-

furt/Main, 1980; ZIMMER, J. Pddagogik der Befreiung. Lernen in Nicaragua. Miinchen, 1983.

BENDIT, R., HEIMBUCHER, A. Vo Paulo Freire lernen. Ein neuer Ansatz fiir Pidagogik und

Sozialarbeit. Miinchen, 1977; HERNANDEZ, J. Pddagogik des Seins. Paulo Freires praktische

Theorie einer emanzipatorischen Erwachsenenbildung. Lollar, 1977; DAUBER, H.,

SIMPFENDORFER, W. (Hg.) Eigener Haushalt und bewohnter Erdkreis. Okologisches und

okumenisches Lernen in der Einen Welr. Wuppertal, 1981; JOUHY, E. Bleiche Herrschaft —

Dunkle Kulturen. Essais zur Bildung in Nord und Stid. Frankfurt/Main, 1985; MAAS, Chr.

Bildungsimpulse aus der Dritten Welt. Was soziale Arbeit und Piadagogik von der Dritten Welt

lernen kénnen. Miinchen, 1986. ‘

N
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seus conceitos educacionais eram abertamente criticos quanto aos ali-
cerces das sociedades industrializadas. Como resultado, a adog¢io des-
sa critica foi combinada com a questido sobre o que o Primeiro Mundo
poderia aprender com o Terceiro Mundo.

O compromissc com a “pedagogia da libertacio”, na Alemanha,
coincidiu com amplos debates sobre a hipétese do déficit e da diferen-
¢a. A questio, na época, consistia em saber como as desvanragens edu-
cacionais das criangas marginalizadas, freqiientemente descritas como
“criangas da classe mais baixa”, poderiam ser compreendidas e resolvi-
das. Alguns acreditavam que a experiéncia de vida dessas criancas fa-
zia que elas se tornassem deficientes, subdesenvolvidas, negligencia-
das e retardadas. Portanto, elas precisavam de uma série de medidas
educacionais compensatdrias e especiais que as tornariam capazes de
alcancar as outras. Outros acreditavam que elas nio eram deficientes,
nem estipidas, mas meramente diferentes, que suas vidas eram margi-
nalizadas e oprimidas pela cultura burguesa; dai a razio de elas nio
conseguirem se ajustar nas escolas que transmitiam valores e padroes
da classe média.

Com a ajuda de conceitos-chave da pedagogia do Terceiro Mun-
do, essas diferengas e a marginalizagio social das subculturas pode-
riam ser descritas em seus préprios termos. Novos mundos de experién-
cia, com suas proprias regras, sistemas de valores e estratégias cotidianas
da “cultura da pobreza” — a qual possui formas especificas de expres-
sdes lingliisticas, culturais e simbdlicas absolutamente vivas de uma
cultura nio burguesa — foram descobertas. Além disso, as camadas opri-
midas da sociedade alema tornaram-se mais visiveis.

A preocupacio com os oprimidos do Terceiro Mundo distante le-
vou 2 sua descoberta pelo Primeiro Mundo. Os trabalhadores(as)
migrantes, os alunos(as) com problemas educacionais, os analfabetos,
0s “sem-teto” e os presidiirios foram descobertos na sua “cultura do

_siléncio”, tornando relevante a questido de uma pedagogia dos oprimi-

dos e das oprimidas para o Primeiro Mundo.

As primeiras tentativas de adogio da pedagogia freireana ocorre-
ram na drea de educagido de trabalhadores migrantes. O desenvolvi-
mento de materiais didaticos e de formas de trabalho semelhantes aos
usados nos cursos de lingua visava nio sé contribuir para o desvela-
mento e a solugio da marginalizacio social desses trabalhadores, como
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também permitir uma reflexao sobre a posi¢io social e a organiza¢io
politica das familias migrantes.®

Encontrava-se, freqiientemente, uma orientagiao pedagdgica de li-
bertacio na educacio especial e remediadora. Esse tipo de educacio
adotou, em particular, o conceito freireano do didlogo,” passando a

na propria perspectiva desses grupos. A orientagio pedagégica libertadora
permitiu, ainda, que educadores se tornassem capazes de dialogar,
ganhando, assim, acesso real a criangas e jovens marginalizados.
Qutra drea importante da “praxis” na qual a pedagogia libertadora
causou um impacto foi a dos “sem-teto”. Uma abordagem que focaliza-
va a experiéncia de vida e a pesquisa-ac¢io tentou descrever a cultura da
pobreza encontrada em seus abrigos. O trabalho com grupos margina-
" lizados foi executado mediante a investigacio da vida cotidiana dos “sem-
teto” e projetos desenvolvidos com criangas e jovens. Projetos praticos,
como aqueles que focalizavam os abrigos de Munique-Hasenberg? uti-
lizaram uma abordagem que combinava a- conscientizacio e o trabalho
social. Embora a reivindicac¢io politica por “liberar os sem-teto” nio con-
seguisse ser sustentada, esses projetos foram convincentes no que se
refere a sua abordagem metodolégica e aos materiais que geraram.’

6 MIES, M. Die Methode Paulo Freires und ihre Bedeutung fiir den Sprachunterrricht auskindischer
Arbeitnehmer. Bonn, 1972; AUTORENKOLLEKTIV. Autonomie der Arbeiterklasse und
Sprachverwirfung. In: Asthetik und Kommunikation, v.4, p.11, 1973; HERNANDEZ, J. op. cit.,
1977; DATTA, P. Politische Alphabetisierung mit tiirkischen Migrantenjugendlichen. In:
DABISCH, J., SCHULZE, H. (Hg.) Befreiung und Menschlichkeit. Texte zu Paulo Freire. Miin-
chen, 1991. p.156-64. )

7 MANN, 1. Die Kraft gebt von den Kindern aus. Lollar, 1978; IBEN, G, (Hg.) Das Dialogische in
der Heilpddagogik. Mainz, 1988; GRAPENTIN, J., MANN, 1. Vom bléden Haus zum Baum der
Erkenntnis. In: DABISCH, j., SCHULZE, H. (Hg.) Befreiung und Menschlichkeit. Texte zu Paulo
Freire. Miinchen, 1991. p.257-64.

8 SEIPPEL, A. Konfliktorientierte Gemeinwesenarbeit als Erwachsenenbildung. In: BAHR, H.,
GRONEMEYER, R. (Hg.) Konfliktorientierte Gemeinwesenarbeit. Neuwied, 1974; WEHNERT,
B. u. a. Zur Praxis von Vorschul: und Schiilerarbeit mit Obdachlosenkindern. Miinchen, 1978;
PREUBER, 1989. .

9 DRYGALA, A. Der Dialog im Lebensweltansatz und in der Handlungsfors’chuﬁg — kann man
heute noch so arbeiten? In: IBEN, G. (Hg.) Das Dialogische in der Heilpddagogik. Mainz, 1988.
p.184-97 IBEN, G. (Hg.) Randgruppenforschung und Schule. In: EBERWEIN, H., MAND, J.
(Hg.) Forschen fiir die Schulpraxis. Weinheim, 1995. p.171-82.
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A pedagogia do oprimido possuia um poder de fascinac@o
na Alémanha politizada da década de 1970, em razdo de
sua demanda por uma pratica pedagégica independente
da escola formal; essa pedagogia contribuiu para o
desenvolvimento de alternativas & instrugao escolar

A critica da escolarizacio “tradicional” fossilizada e alienante —que
funcionava como veiculo social de colonizagio da vida didria e da mente
dos estudantes — conduziu 2 demanda popular (na Alemanha) em bus-
ca de alternativas 2 escolarizag¢io. O aprendizado comegou a ser visto
como a internalizaciio critica ou constru¢io da realidade, mobilizando
as pessoas e dando origem a movimentos sociais.

Nzo é possivel fornecer uma visao completa da mirfade de grupos
de interesse e iniciativas comunitarias que apresentavam alternativas
para a educacio infcrmal e extramuros. Segundo estimativas, existem
de 50 a 60 mil organizacdes comunitirias, grupos de interesse e proje-
tos de auto-ajuda na Alemanha, os quais envolvem 2% da populagdo.'
Esses grupos incluem centros juvenis e socioculturais, iniciativas rela-
cionadas 2 saude, oficinas cientificas, firmas independentes € para a
reabilitacio de drogados, organiza¢des de trabalho com os “sem-teto”
e os prisioneiros, bancos ecolégicos, grupos do Terceiro Mundo etc.

A abordagem sociopolitica da educagdo para a auto-ajuda € o fa-
tor comum que une todos esses grupos, ou seja, seus participantes ou
membros assumem responsabilidade por si préprios, participando e
contribuindo para mudar as relagdes sociais." Essa forma de educagao
alternativa:

luta pela autodeterminagio, organiza € administra a si mesma. Baseia-se
no desejo do individuo pela liberdade e autodeterminag¢ao; no processo
social do aprendizado desenvolve conceitos comuns que melhor se ajus-
- tem as necessidades desses individuos. As contradi¢des que surgem tor-
nam-se impulso para a continua busca por respostas... A educacio alter-

nativa problematiza. A sua abordagem metodolégica € a anilise da’

10 VILMAR, F., RUNGE, B. Soziale Selbsthilfe ~ Bildungspolitische Voraussetzungen und Potentiale
als Gesellschaftspolitik. In: ZIMMERMANN, H. (Hg.) Kulturen des Lernens. Talheim, 1995. p.153.
11 Ibidem, p.159.
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realidade social, em relagiio 2 qual assume uma posicio critica’ reconhe-
cendo, 20 mesmo tempo, o seu potencial de transformagio. E uma peda-
gogia comprometida, engajada, que reconhece oportunidades e zonas
liberadas (espagos livres) na sociedade.?

As raizes das bases tedricas e metodolégicas dessas iniciativas siao
multiplas. Muitas dessas organizagdes agrupam-se na Arbeitsgemeinschaft

sozialpolitischer Arbeitskreise (AGSPAK), uma sociedade ci

¢do de grupos de interesse sociopoliticos que trabalham nas 4reas de
educagdo e economia alternativas, em abrigos para os “sem-teto” e

deficientes, com a juventude, nos centros de reabilitagio para droga- -

dos e criminosos etc. O trabalho de todos esses grupos baseia-se,
grandemente, no ethos da conscientiza¢io da pedagogia da libertacio.

Além disso, o trabalho educacional da Academia de Jovens de Walberg
(estabelecida em 1967) “segue os passos de Paulo Freire”. Em seu tra-
balho de politizagao extramuros (educagio politica), com a juventude
e adultos jovens das classes excluidas, a academia busca encontrar os
temas geradores nos proprios jovens, associando-os as suas biografias
pessoais, experiéncias e condi¢des de vida, as quais sdo caracterizadas
por virias formas de violéncia e medos em relacio ao futuro.3

A pedagogia do oprimido contribuiu
para a “desescolarizacéo” da escola

Como ja indicado, a adogio da “pedagogia do oprimido”, na Ale-
manha, ocorreu por ocasidgo dos debates sobre a “desescolarizacio”.
Como descrito anteriormiente, uma multiplicidade de alternativas edu-
cacionais a escola formal surgiu com grande rapidez. No entanto, a
questio a que se procurava responder era até que ponto a escola como
institui¢io poderia mudar. Ja em 1971, em resposta a Illich, Hartmut

12 SCHULZE, H. Erzichung als Praxis der Freiheit — Alternative Bildungskonzepte ~ Paulo Freires
befreiende Padagogik auch bei uns? In: ZIMMERMANN, H. (Hg.) Kulturen des Lernens. Talheim,
1995. p.251.

13 GROR, A. Ins Land der unbegrenzten Moglichkeiten ... Bildungsarbeit auf den Spuren Paulo
Freires. In: DABISCH, J., SCHULZE, H. (Hg.) Befreiung und Menschlichkeit. Texte zu Paulo
Freire. Miinchen, 1991. p.120-3; Academia de Jovens de Walberg, 1994.
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von Hentig argumentou que a questio real nio era a aboligdo radical
do sistéma de educacio publica nas sociedades industrializadas, mas,
sim, a “desescolarizacio” radical das escolas. Se fossem reformadas,
dando espaco as experiéncias de vida dos estudantes, poderiam se tor-
nar mais humanas e preparar as criancas e 0s jovens para assumir um
comportamento social responsavel.

Acreditava-se que as escolas deveriam ser espagos onde essas crian-
cas e jovens pudessem conhecer a si mesmos, adquirir um comporta-
mento responsavel e aprender o significado da democracia. Von Hentig
propds que elas fossem liberadas do sistema e que se desenvolvessem
alternativas ao aprendizado escolar experimentalmente empobrecido.™

Apesar da existéncia de idéias muito diferentes a respeito da
“desescolariza¢io” da escola, havia uma causa comum:

O debate sobre a “desescolarizacio” esta assumindo, correntemen-
te, formas tedricas e praticas muito diferentes. O que existe em comum €&
a “desescolarizacio” da escola: primeiro, pela mudanga do aprendizado
para virios espagos de aprendizados; segundo, pelo alinhamento do cur-
riculo 2 experiéncia vivida dos educandos; terceiro, pelo trabalho de edu-
cadores leigos instruidos, que atuam como professores e educandos e
que, ocasionalmente, substituem professores academicamente treinados.’

A seguir, descreveremos alguns exemplos — selecionados de uma
multiplicidade de projetos escolares relacionados as trés dimensdes da
“desescolarizacio” das escolas — que fazem referéncia explicita 2 “pe-
dagogia da liberta¢do™

Espacos de aprendizado

A atividade educacional de uma escola secundiria situada em um
empobrecido subtirbio de classe operiria de Wiesbaden foi reorgani-
zada de acordo com a estrutura conceitual da pedagogia da favela. A es-
cola deveria se tornar um centro comunitario. De acordo com o princi-
pio dos temas geradores, os estudantes deveriam desenvolver projetos
de pesquisa sobre os problemas e conflitos encontrados no suburbio.

14 HENTIG, H. Vorwort. In: ILLICH, 1. Entschulung der Gesellschajft. Miinchen, 1972.
15 ZIMMER, J. Schulen ohne Mauern. In: betrifft: erziebung S, p.17, 1974.
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Em preparacio para as aulas priticas, eles investigaram o ambiente de
trabalho e as condic¢des de vida de seus pais e de outros residentes da
area. Um outro projeto envolveu uma pesquisa sobre a renovacio do
subtrbio: estudantes questionaram os habitantes sobre suas aspiragcdes
e medos e desenvolveram modelos de renovacgio urbana, em competi-
¢do com partidos politicos.

Uma vez que os estudantes nunca compreendem as relagdes poli-
ticas de poder dentro da escola, eles precisam sair das suas quatro pa-
redes. No inicio, tentamos manter as criangas longe de situagdes conflituosas.
Hoje, elas sio atraidas para a drea da resolugio de conflitos, uma vez
que estes se tornam um projeto.'®

Curriculo

Até o momento, a chamada abordagem “situacional” ou contextual
representa a tentativa mais ampla em contextualizar a pedagogia da liber-
tacdao no desenvolvimento do curriculo. Com apoio e auxilio financeiro
das autoridades educacionais nos estados federais de Rheinland-Palatinate
e Hessen (1972-1976), bem como o de Brandenburgo (desde 1990),
foram desenvolvidos curriculos para a escola primaria cujo ponto de
partida era a vida didria das criangas. “Temas-chave” e “temas-proble-
ma” foram identificados e, subseqiientemente, desenvolvidos em virios
codigos (textos, fotografias, cartazes, audiofitas etc.).

Como demonstrado pela pesquisa, nem sempre esses codigos repre-
sentavam adequadamente as experiéncias referentes aos pertencimentos
subculturais e de classe econdmica das criangas. Frequentemente, os
temas e problemas meramente representavam necessidades e aspira-
¢coes de individuos da classe média. Repetidas vezes, o componente
politico das situagdes codificadas se perdia, na medida em que o con-
teddo era trabalhado separadamente de suas contradigdes e condigdes
sociais. Todavia, a abordagem contextual (“situacional”) é a tentativa
de aproxima¢io mais bem desenvolvida para a proje¢io de um curri-
culo do tipo popular e “desescolarizante” (Hemmer & Zimmer, 1975;
Bendit & Heimbucher, 1977, p183-95).7

16 SCHERER, H. Stadtteilbezogene Schule in Wiesbaden. In: betrifft: erziebung 4, p.33-4, 1974.

17 HEMMER, K., ZIMMER, J. Der Bezug zu Lebenssituationen in der didaktischen Diskussion. In:
FREY, K. (Hg.) Curriculum-Handbuch, Band II. Minchen, 1975. p.188-95; BENDIT, R.
HEIMBUCHER, A. op. cit., 1911. p.183-95.
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Educacjores leigos (n&o profissionais)

Muitos exemplos de “outros colegas” ou “professores que ndo sao
professores” sio descritos no livro Macht die Schule auf, laPt das Leben
rein [Abram as escolas, deixem a vida entrar]. Pais, vizinhos, gente ca-
paz de criar coisas interessantes, pessoas dispostas a dar cursos nas
escolas (as vezes na base do trabalho voluntario), peritos aposentados,
artistas, musicos e pessoas envolvidas com esporte eram nomeadas, pelas
escolas, para que suas habilidades pudessem ser utilizadas para fins
educacionais.™®

Muitas das demandas e oportunidades inerentes ao debate sobre a
“desescolariza¢io” niio parecem muito excitantes, provocativas ou su-
gestivas nos dias de hoje. No entanto, € importante lembrar 0s progressos
que ocorreram na escola e na educagio nas Gltimas décadas, bem como
questionar os mitos sobre a educag¢do que caracterizam a politica e a
pratica educacional corrente: quais sdo as “vacas sagradas” que preci-
sam ser sacrificadas, em que areas a “desescolarizagdo” da sociedade
foi implantada — com quais resultados desejados e consequéncias in-
desejaveis. Além disso, é também importante repensar a escola e ques-
tionar se o caminho da “desescolarizacio” oferece um modelo vidvel
para a futura reavaliagao do assunto sobre a escolarizacio.

A pedagogia do oprimido ampliou a diddtica
e a metodologia da educagéo politica

O conceito de conscientizaciio visa ao desvelamento critico da rea-
lidade a fim de permitir uma participagio ativa na sua construcio.

A profundidade com que a alfabetizacio esti envolvida na matriz
das culturas e nas disposigées antropoldgicas tornou-se clara para nos
por meio da pedagogia do “Terceiro Mundo™.”

A alfabetizacio é um problema cultural-antropolégico premente €,

_portanto, sé pode ser tratada apropriadamente no dmbito das teorias
antropoldgicas.®

18 ZIMMER, J., NIGGEMEYER, E. Macht die Schule auf, lajst das Leben rein. Von der Schule zur
Nachbarschaftsschule. Weinheim/Basel, 1986.

19 FREIRE, P. op. cit, 1971, 1974a e 1974b.

20 GIEL, K. Der Elementarunterricht in anthropologischer Sicht. In: LENZEN, D. (Hg.) Enzyklopddic
Erziebungswissenschaft. Band 7, Stuttgart, 1985. p.26.
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A América Latina forneceu o insight que mostrou que o aprendi-
zado da leitura n3o € apenas uma técnica funcional, mas um processo
de aquisi¢io cultural ou aculturagio. A alfabetizacio e o processo de
construcdo do conhecimento sio um evento social de profundo signi-
ficado politico. A percepgio critica da realidade por intermédio da lei-
tura € um ato de engajamento critico em relagio 2 prépria realidade ou
conscientizagdo. A “pedagogia do oprimido” € radical na medida em
que mostra o significado politico até mesmo da educacio elementar. A
capacidade de ler/escrever nio € vista como pré-requisito para a edu-
cagdo politica, tendo sido demonstrado que a politizacio ocorre até no
processo de aculturagio. Como escreveu Hiller,? referindo-se aos tex-
tos de leitura para as escolas alemas:

Se no interesse das crian¢as desprivilegiadas e marginalizadas de-
mandamos textos apropriados ao desenvolvimento de sua consciéncia,
entdo ndo podemos mais nos satisfazer com as respostas usuais dadas
pelos textos dos primeiros anos escolares, os quais nio suscitam de
maneira alguma questdes sobre os padrdes de interpretagio, representa-
¢do e leis do seu proprio ambiente social. Em resultado, o engajamento
critico com esses textos, sem falar na sua internalizacdo, € impossivel.
Eles ndo levantam didvidas nem criticas sobre a normalidade que, pelo
contrario, buscam constantemente confirmar, preservar e transmitir. O
que tem acontecido durante a fase de leitura inicial € apenas uma enge-
rhosa colonizagio da consciéncia desses estudantes.

A abordagem diditico-metodoldgica da “pedagogia da libertagio”,
que visa a conscientiza¢io, foi adotada e desenvolvida no mais diver-
gente dos campos, o da educacio.

Alfabetizacéo

Repetidamente, a abordagem freireana foi utilizada para a leitura,
a escrita e a aritmética (decodificacio de temas-chave codificados), tanto

21 HILLER, G. G. Zur Alphabetisierung benachteiligter Kinder. In: HILLER, G. G., KAUTTER, H;j.
(Hg.) Chancen stiften. Uber Psychologie und P4adagogik auf den Hinterhéfen der Gesellschaft.
Ulm-Langenau, 1990. p.171-93 (p.175).

22 HAMBURGER ERWACHSENENBILDUNG. (Hg.) Die gebeiligte Schrift. Ein Reader zur
Alphabetisierung deutschsprachiger Erwachsener. Miinchen, 1986; WITKOFSKI, H. Gemeinsam
lernen — Alfabetisierung in der Hamburger Erwachsenenbildung (HEB). In: DABISCH, J., SCHULZE,
H. (Hg.) Befreiung und Menschlichkeit. Texte zu Paulo Freire. Miinchen; 1991. p.124-8.
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na alfabetizagéo de adultos? quanto no trabalho de alfabetizagdo com
criangas migrantes (Baymak-Schuldt, 1985; Bohn, 1982 e 1988; Nehr et
al., 1988; Datta, 1991).%2

Diddtica visual

O trabalho educacional com cédigos foi destacado em fextos
iconicos, particularmente por Hiller:*

As criangas procedentes de familias que raramente utilizam a lin-
guagem escrita — isto &, a maioria dos estudantes — geralmente labutam
com grande esforco nas escolas que oferecem uma educagio geral (aca-
démica). Virtualmente, todo o conteddo relevante do aprendizado € apre-
sentado por meio de textos escritos que requerem a decodificacio e a
interpretagiio... Os estudantes que, por qualquer razio, lutam para com-
preender os textos e, especialmente, para crid-los, encontram-se em con-
tinua desvantagem. Ha alguns anos, essas preocupag¢des levaram 2 pro-
duciio de materiais que usavam, sobretudo, textos icdnicos (isto €, material
visual de todo o tipo, com referéncias e matrizes textual-visual
interdependentes, instrucionalmente organizado) como base para os pro-
cessos educacionais... A preocupacido com o significado didatico de for-
mas iconicas foi estimulada pelo trabalho teérico de Paulo Freire sobre a
alfabetizaciio conscientizadora, particularmente por meio de desenhos e
caricaturas do seu artista grifico, Claudius Ceccon.”

A pedagogia da libertagéo contribuiu para o desenvolvimento
de conceitos “dialégicos” na educagao politica

A pedagogia da libertagio também propiciou um estimulo impor-
tante na diditica do conflito norte-sul. Dos circulos de educagio politica
emergiram repetidos lembretes de que o aprendizado sobre o Terceiro

23 BAYMAK-SCHULDT, M. Mit offenen Augen lesen lernen. Turkische Alphabetisierung nach der
Methode Paulo Freires. Berlin, 1985; BOHN, E. Wir sind auf dem Weg. Ein Schuljahr mit
auslandischen Grundschilern. Miinchen 1982; Visualisierte Problemsituationen im Deutsch-
als-Zweitspracheunterricht. In: Interkudturell 1, p.207-22, 1988; NEHR, M. v.a. In zwei Sprachen
lesen lernen— gebt das? Erfahrungsbericht tiber die zweisprachige koordinierte Alphabetisierung.

_ Weinheim/Basel, 1988.

24 HILLER, G. G. Ikonische Texte. Eine Chance fiir “Schulversager”. In: ders.: Ausbruch aus dem
Bildungskeller. P4adagogische Provokationen. Ulm-Langenau, p.98-108, 1989; idem, Lehren und
lernen mit Bildern. In: DUNCKER, L., POPP, W. (Hg.) Kind und Sache. Weinheim/Miinchen,
1994. p.257-73. .

25 HILLER, G. G. op. cit., 1994. p. 258-9.
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Mundo nio deveria significar o seu esquecimento. Com a adog¢io da
teoria da dependéncia, a existéncia de um vinculo estrutural entre as
ricas sociedades de consumo e as misérias do Terceiro Mundo tornou-
se clara. Tal vinculo requeria certas acdes por parte dos pafses “supra-
desenvolvidos”, tendo sido sumarizado na frase: “Pense globalmente,
aja localmente”. Em parte pela intencdo de delimitar a influéncia da
“pedagogia da libertagio”, em parte pelo seu explicito recuo, publica-

ram-se conceitos € materiais para a educagio politica cuja finalidade

era “fornecer respostas educacionais para as questdes globais, locais €
individuais, originadas pelo sub e supradesenvolvimento”.?

Materiais pioneiros, cujas estruturas de compreensio conceitual da

alfabetizacio cultural eram deliberadamente provocativas, foram pu-
blicados por Fohrbeck & Wiesand.” Por exemplo: antes que os euro-
peus supostamente iluminados esnobemente se encalhem com os exdti-
cos habitantes do Terceiro Mundo — assim prossegue o argumento — eles
deveriam se olhar no espelho. Comparados as comumente despreza-
das culturas “subdesenvolvidas”, os europeus poderiam reconhecer-se
como “nativos”, capturados pelos seus préprios mitos.

Em materiais como o Atlas der Weltverwicklungen [Atlas de Siste-
mas Globais Articulados],® “um livro ilustrado genuino sobre a pobre-
za mundial, a ecologia global e o envolvimento local”, questdes-chave
de sistemas globais articulados sio discutidas com a finalidade de mos-
trar a interconexio entre o doméstico e o estrangeiro, bem como as
formas pelas quais o sistema de dependéncia estrutural continua a existir
na nossa sociedade global.

Virios grupos politicos e agéncias para o desenvolvimento aderi-
ram aos principios da “pedagogia da libertagio” em seu trabalho edu-
cacional, tais como: o Dritte-Welt-Haus, ji mencionado, o do Peru; o
Jugendbaus Niirnberg, 6 EPIZ [Centro de Informagio sobre o Desen-
volvimento), em Reutlingen, e o Werkstatt 3 [Oficina 3], de Hamburgo.
Desde 1975, a Arbeitskreis Pddagogik Paulo Freire [Associacio Peda-
gbgica Paulo Freire], uma afiliacio ampla com cerca de cem pessoas,

26 TREML, A. K. (Hg.) Entwicklungspddagogik, Unterentwicklung und Uberentwicklung als
Herausforderung fiir die Erziebung. Frankfurt/Main, 1980. p.13.

27 FOHRBECK, K., WIESAND, A. ). Heile Welt und Dritte Welt. Medien und politisther Unterrricht.
Opladen, 1971; idem, Wir Eingeborenen. Zivilisierte Wilde und exotisché Europier: Magie und
Aufklirung im Kulturvergleich. Frankfurt/Main, 1981. co

28 DRITTE-WELT-HAUS BIELEFELD: Atlas der Weltverwicklungen. Wuppertal, 1992.
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tem articulado trabalhos politicos € de desenvolvimento; em 1994, a
Associd¢io passou a ser Paulo Freire Gesellschaft (PFG) [Sociedade Paulo
Freire].

As Cartas de Freire expandiram-se para um periédico trimestral, o
Zeitschrift filr befreiende Pddagogik. Em 1996, a Cooperativa Paulo Freire
foi fundada em Oldenburgo. No entanto, mesmo projetos de desenvol-
vimento concretos, que envolviam paises do chamado Terceiro Mundo,
atrairam criticas pelas suas formas, algumas vezes condescendentes e
outras vezes neocoloniais, de comunicacio e relagGes de trabalho entre
os “ricos” e os “pobres”, os “doadores” e os “recebedores”. Essas criti-
cas eram geralmente associadas 2 demanda por formas de cooperacio
caracterizadas pelo didlogo, participacdo e solidariedade. Muitos pro-
jetos populares, como os do Chile, do Peru e da Nicardgua, escolhe-
ram a educac¢io popular como estrutura comunicativa comum para o
desenvolvimento de um projeto de prixis ou modus operandi que vi-
sava ao didlogo e 2 conscientizacio reciproca (ver Carstensen et al.?
para numerosos exemplos).

£ evidente que na Alemanha, assim como em todos os paises in-
dustrializados, cada campo de trabalho educacional, descrito aqui, con-
tinuari a depender de uma pedagogia para os oprimidos e marginali-
zados. Tendo em vista 0s processos socioecondmicos — 0 progressivo
empobrecimento social e o resultante aumento da violéncia, do desem-
prego e da falta de habitacdo; os processos judiciais nio selecionados
e os problemas de integracio social de refugiados das regides empo-
brecidas e devastadas pela guerra; o nimero crescente de estudantes
que abandonam as escolas e de jovens que nio encontram locais de
aprendizagem, nem empregos, que nio tém outra op¢io que lutar no
setor informal ou nas ruas —, é extremamente urgente e importante que
se continuem questionando quais sio as licdes que o empreendimento
educacional pode extrair da teoria da dependéncia e do insight deriva-
do da “pedagogia da libertagao”: que a pobreza de muitos é a pré-con-
dicdo para a riqueza de poucos.

(DSP)

29 CARSTENSEN, C., SCHROEDER, J., WORZ, S. (Hg.) Die Welt buchstabieren. Volkserziebung
in Lateinamerika. Begleitband zur Ausstellung. Miinchen, 1992.
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A Pedagogia do oprimido e o papel central
desempenhado por Paulo Freire em minha vida

Joe L. Kincheloe

Criado nas montanhas do Tennessee, em uma cultura protestante
fundamentalista, fui formado em uma tradicao religiosa que parecia dar
sustentagao as caracteristicas mais retrégradas de minha comunidade,
situada ao sul dos montes Apalaches. Era fascinado por religido, mas
ficava extremamente perturbado com a postura acomodada mantida por
esta em relacdo ao racismo, ao preconceito sexual e ao antiintelectua-
lismo a0 meu redor. Minha familia era profundamente arraigada 2 cul-
tura religiosa e logo ficou decidido pelo pastor, irmdo mais velho de
meu pai, que caberia a2 mim conduzir a “chama ministerial” para a nova
geracio.

Assim, 20s oito anos, iniciei meu aprendizado com meu tio Marvin,
aprendendo a doutrina da Igreja, liturgia, a arte da pregacio, a forma
de conduzir o servigo religioso e o que dizer (e nio dizer) ao enlutado,
a0 transgressor, ao penitente. Com essa formagio, esperava-se que eu
me enquadrasse nas expectativas do “chamado” e que fosse motivo de
orgulho para a tradi¢io de minha familia. No pude fazé-lo. Sentia-me
demasiadamente incomodado com a certeza da crenga, 4 preocupagio
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com a aparéngcia de agir com propriedade, a satisfacio conservadora com
o convencionalismo e a politica social. Minha revelagdo a meu tio de
que ndo “ouvira o chamado” ao ministério colocou um ponto final em
nossa relacdo. Muitos parentes acharam por bem jamais me considerar
membro do cli novamente: “Vocé partiu 0 coracio de Marvin”, diziam-
me com freqiiéncia.

Diante desse historico religioso, passei a manter, de certa forma,
uma relacio dialética de interesse € de profundo desconforto com res-
peito 2 matéria. Em um pequeno colégio religioso nas montanhas da
Virginia, matriculei-me em virios cursos de ensino religioso com o fir-
me propdsito de saciar minha perturbadora curiosidade. Em uma das
aulas, tomei contato com 2 teologia da libertagao € escrevi um trabatho
de pesquisa sobre o tema, em relacio ao Brasil contemporineo. Obvia-
mente, foi nesse contexto que descobri Paulo Freire.

Estava bastante impressionado com a coragem dos padres radicais
e de seus simpatizantes politicos, com 0S papéis sociais que desem-
penhavam na luta contra as elites poderosas do Brasil. A hist6ria da co-
ragem e do engajamento de Paulo Freire imediatamente atraiu minha
atencdo para sua pessoa. Em minha pesquisa, escrevi a respeito da neces-
sidade de a igreja norte-americana aprender uma ligdo com seus vizi-
nhos brasileiros. Fiz especulagoes acerca do papel da educagio em uma
sociedade que levou a s€rio 0s ensinamentos da teologia da libertagdo.

Apbs entregar O trabalho, recebi um telefonema do meu professor
de religido, pedindo-me que eu © procurasse em sua sala. Certo de que
ele pretendia elogiar-me pelo meticuloso trabalho e pelos profundos

insights que trouxera para a pesquisa, dirigi-me, orgulhoso, 20 seu
gabinete. Com um SOITiSO confiante estampado no rosto, sentei-me
perante ele, 2 sua mesa, apenas para ouvi-lo dizer: “Conhecgo sua ca-
pacidade e sua atitude; Também sei que isso ndo € trabalho seu. Vou
lhe dar um ‘A’, mas tenha certeza de que lhe aplicarei um F’ assim que
descobrir de onde vocé roubou isso. Garanto que descobrirei a fonte
e, quando o fizer, tomarei as devidas providéncias junto ao reitor para
tratar de sua expulsdo”. Nao estaria sendo honesto se nfo admitisse uma
ponta de prazer masoquista misturado a dor provocada pela reacao.
Em um nivel um tanto timido e insignificante, vim a estabelecer
uma relagio com Freire € com 0OS tedlogos da libertagao do Brasil. Infe-

lizmente, em minha carreira académica, ficaria cansado da freqiéncia
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com que aquele prazer masoquista ocorreria. Contudo, por ocasido de
meL.J bacharelado, em 1972, identifiquei-me profundarr;ente com Paulo
Freire, vendo nele um mentor politico e intelectual sem paralelo. Nao
me senti atraido pela idéia de lecionar em escolas publicas ou parti(:l.llares
nos EUA, porém, se tivesse a oportunidade de por em pritica uma pe-
dagogia semelhante 2 de Freire, aceitaria o desafio. Nada que nZo fos-
se uma pedagogia do oprimido me interessava.

' O desenvolvimento e a adaptacio dessa pedagogia em escolas pi-
blicas do Tennessee durante os anos 70 nio foi uma tarefa altamei)lte
CompAensadora. Os esforcos em negociar tal método de ensino nas cir-
cunstiancias da época foram algo semelhante a andar numa eterna cor-
da bamb:.i, perguntando-se sobre 0 momento em que um diretor furio-
so cortaria a corda. No entanto, minha visio de uma terra prometida
pedagdgica, inspirada por Freire, deu-me forg¢as para que eu fosse adian-
te, alimentou minha paixdo e imbuiu-me de um entusiasmo positivo
que acabou contagiando muitas pessoas.

A leitura de Pedagogia do oprimido e de outras obras e artigos de
Paulo Freire insuflou minha prépria verve de autor e fez-me compreen-

der o quanto ainda tinha de aprender antes que optasse por essa vida

Ao tornar-me ciente de minha necessidade de contextualizacio e
efn.basamento tedrico, matriculei-me em um curso de mestrado em his-
For1a do pensamento. A experiéncia demonstrou-se necessiria, porém
insuficiente para minha visio de crescimento intelectual. O qut’e me fal:
t/og no curso ensinou-me uma grande licio — eu estava interessado, em
altima analise, no desenvolvimento de uma consciéncia critica E, ue
forma melhor hi para se estudar este tema, senio medijante umél ar?z’lli—
se de politica e educac¢io concebida com tamanha amplitude?
Em busca de alguém que compreendesse minha visfio académica
e. politica inspirada por Paulo Freire, conheci Clinton Allison na Univer-
S{dade de Tennessee. Sem a inspiracio ideoldgica de Freire e o incan-
savel apoio de Clint, jamais teria conseguido um lugar na academia
. Com uma posicio segura em um curso de doutorado, desafiador e
estimulante, logrei reunir um grupo de estudo sobre Paulo Freire, de for-
macgio heterogénea. Constituido de professores universitéri:)s gra-
duandos e ouvintes interessados, o grupo leu e discutiu a obra frei;eana
e sua importincia para nossas metas politicas e educacionais.
. Por um lado, Freire, isto é, sua pessoa, parecia muito distante de
mim e de meu pequeno grupo de estudo, em meu apartamento em
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Knoxville, Tennessee. Por outro, no entanto, acreditava que poutas pes-
soas no planeta puderam compreender tao bem meu historico, minhas
paixdes, alegrias € engajamentos quanto ele o fez. “Nio seria fantastico
conhecé-lo algum dia?”, imaginava. “Nao hi a menor chance”, concluia
logo em seguida.

Para muitas das pessoas de meu circulo — meus colegas graduandos

prestes a assumir posi¢des de liderang¢a nas escolas publicas do
Tennessee; a maioria dos meus professores da universidade, com suas

truncadas consciéncias positivistas; coordenadores com quem me en-
contrava periodicamente, com suas desgastantes preocupac¢des em re-

lacdes publicas — meu interesse pela obra freireana era 0 mesmo que

flertar com o satanismo. Que importincia, indagavam alguns deles,
aquele radical da América do Sul teria para as escolas norte-americanas?
Minhas respostas lhes soavam invariavelmente pouco convincentes.
Depois de uma tentativa um tanto malsucedida em explicar as cone-
xdes existentes, voltava para casa e relia trechos de Pedagogia do opri-
mido, na intencdo de tornar minhas exortagdes mais sofisticadas.

Diante de uma série de desencontros quase que inacreditiveis (com
base em minha perspectiva provinciana), encontrei-me em uma posi-
cio em que conhecer Freire pessoalmente ndo era mais uma hipotese
remota. Com a ajuda de um amigo, Donaldo Macedo, Shirley e eu jan-
tamos com o famoso pedagogo em um restaurante portugués em Boston.
Aquela noite teve um significado todo especial para mim, por uma sé-
rie de motivos. Para brincar com Shirley, meus amigos Connie Titone €
Donaldo, e também Paulo, falaram sobre sentimentos intimos e demons-
tracoes de agucada percepgao sobre quem eu tinha sido, quem eu era,
quem eu queria me tornar.

Ouvir Paulo Freire falar durante horas sobre o grandioso conceito
do amor radical e os aspectos especificos de seu amor radical por Nita
superou minhas expectativas sobre o que poderia representar meu pfi-
meiro encontro com ele em pessoa. Seu brilho, sensibilidade, senso de
humor, sua aura divina e humana eram mais do que imaginara — € meu
apreco por ele ja era muito alto. Fui arrebatado pelo ardor de seu amor
por Nita e alimentei a esperanca de ver os radicais enamorados juntos.

Shirley — € minha chance — veio com um convite para ir 2 casa de
Freire em Sdo Paulo. Em outra ocasido, escrevi a respeito de minhas sen-

- sacdes sobre aquela visita e escuso-me de repeti-las aqui. Basta dizer,
contudo, que pude ampliar sobremaneira minha compreensio sobre
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quem era Paulo Freire, mediante a observagio de sua relagio roméntica
com Nita. O amor dos dois pelo time de futebol local e seu engajamen-
to politico, intelectual e pedagdgico tiveram um significado profundo
para aficionados do beisebol como Shirley e eu. Seu amor pelas idéias
e observagdes de Nita e a dedicacgio aos interesses dela eram destitui-
dos de uma rela¢io egoista, de uma forma madura. O casal modelou o
amor radical em cada um dos aspectos de suas vidas, corporificando-o
completamente em sua vida cotidiana. Em minha consciéncia, era ca-
paz de vé-los vertendo determinados trechos de Pedagogia do oprimi-
do da esfera educacional para a romintica. Nesses momentos, sentia-
me muito préximo deles: era como se ja os houvesse conhecido por
toda a eternidade.

. A compreensio dessa faceta de Paulo Freire parecia adquirir espe-
cial importancia para mim. O fato de que ele era capaz de viver sua
ideologia em cada aspecto de sua vida fez minha admiragio por ele, ja
de longa data, muito mais significativa. A medida que nés discutiam,os
as semelhangas existentes nas primeiras experiéncias e fases de nossas’
vidas e minhas intui¢des sobre o entendimento que ele teria em rela-
€30 a mim se confirmavam. Independentemente do que aconteceria
comigo no futuro, sua aprecia¢io quanto as minhas experiéncias seria
um ponto de referéncia diante das inevitdveis dificuldades que todos
temos de enfrentar.

Quando Shirley me telefonou em meu escritério, naquela fatidica
manhi de 2 de maio de 1997, para comunicar-me que Freire havia fa-
lecido, senti-me engolfado por uma tristeza implacivel, que ainda me
embarga em circunstancias das mais inesperadas. Uma das dimensdes
de minha tristeza €, sem duvida, egoista — nio mais terei o prazer de
sua companhia. Entriste¢o-me ao sentir que o mundo tenha perdido
parte de sua prépria alma, daquela grandeza que muito, muito rara-
mente se revela. E, de modo mais concreto, lamento profundamente
que Nita tenha perdido sua alma gémea, seu lendério romance que a
tantos inspirou.

Tal como sofre Nita, choro ainda por todas essas perdas. Mas, tam-
bém, como ela, agradeco do fundo da alma que Paulo Freire tenha
vivido, que tenha abragado com radical paixdo cada momento a ele
concedido. Que diferenca ele fez em minha vida!

(KGB)
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Paulo Freire, um cldssico

Mario Sérgio Cortella

Nos “idos” de uma tarde de margo de 1986, Paulo Freire proferiu a
Aula Inaugural do Curso de Pés-Graduacio em Educacio (Supervisio
e Curriculo) da PUC/SP. Ao final da exposi¢io, durante os debates, per-
guntei-lhe se ele se considerava um clissico e, se assim o fosse, o que
pensava da frase do sempre irreverente e instigante Millér Fernandes:
“Classico é um escritor que nio se contentou em chatear apenas os
contemporineos”.

O Mestre, sem perder a fleugma e sem falsa humildade (sinal de
sua segura sabedoria), apanhou minha provocagio e a reinterpretou

de modo incisivo: “Sou um cldssico, sim. Nao porque subjetiva e pre-
suncosamente deste modo me considere, mas porque, como clissico,
sou considerado por todas aquelas e todos aqueles que encontram em
minha obra um instrumento para enfrentar um classico problema: a
existéncia de opressores e oprimidos. Por isso, enquanto esse proble-
ma persistir, quero continuar chateando, incomodando e fustigando os
que, contemporineos meus ou nio, defendam a permanéncia das de-
sigualdades”.
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que esta! e

E preciso chatear bs que impedem a manifestacao do pensamento
livre e da individualidade responsavel, 0s que constrangem 0S COrpos
com a violéncia da fome e a agressio da doenga sem socorro; 0s que
acatam a crueldade da tortura e a degradacio brutal do local onde vi-
vemos; o padecimento provocado pela ndo-convivéncia com aqueles
a quem se ama. E preciso incomodar e incomodar-se com a existéncia
dos que sio vitimados pela falta de trabalho, humilhados pela ausén-
cia de estudo, desprovidos de um lazer sadio, mortalmente feridos pela
discriminagao de qualquer tipo e violentados pelo embaraco traumati-

co da religiosidade, sexualidade, amorosidade e liberdade. E preciso,
em suma, fustigar as situagdes nas quais podem apodrecer nossas €s-
perangas e a sacralidade de nossas vidas.

A Pedagogia do oprimido é um cldssico e, tal como seu autor, es-
peramos que um dia, com a anulagdo das condigbes que tornaram a
obra necessiria, seja apenas a memoria de um tempo no qual nossa
plena humanidade ainda se ausentava.
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Reflexées sobre a Pedagogia
do oprimido de Paulo Freire

Maxine Greene

Esse livro, escrito de forma brithante, nfo sé alinhava as tendéncias
de pensamento que marcaram os séculos XIX e XX, como também se
abre a novas e inesperadas possibilidades para todos os interessados
em ensino e aprendizagem e para aqueles(as) que estiverem compro-
metidos(as) com a contestacio das chamadas “culturas do siléncio”. Em
uma de suas dimensdes, o texto “faz” filosofia de primeira linha, € de
modo muito responsavel. Acredito originar-se de uma vertente marxista
humanista e nio doutrindria, para, em seguida, fundir-se com diversas
respostas existenciais ao surgimento da industria, as cidades, as “massas”
cada vez mais andnimas. O livro permeia‘, ainda, em virios pontos, as
contribuigdes cumulativas da hermenéutica, percorrendo uma série de
no¢des que chamamos de progressivas, engajando-se a0 mesmo tem-
po com algumas das fascinantes sugestdes oriundas da fenomenologia.

O que me surpreende é a notdvel capacidade de Paulo Freire de
infundir as formas da prixis com as quais estava envolvido (e que, nio
raro, ele mesmo propds), juntamente com uma teoria avangada e com-
plexa, sem perder, em nenhum momento, contato com a consciéncia hu-
mana tal como ele a conheceu, nem com as criaturas humanas existentes
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no mundo como seres fisicos e sociais, eterna e maravilhosamente
inconclusos. Do modo como ele os viu, muitas vezes imersos em uma
sociedade marcada pela iniqiidade, combalidos pelo exercicio do po-
der econdmico e intelectual, esses homens, mulheres e criangas eram
imbuidos da possibilidade de ir além de onde estavam, uma vez criadas
as situacoes que lhes capacitariam formular suas questoes, pronunciar
seus mundos e aprender o suficiente para transformar o que corroia
suas existéncias como seres livres.

A compreensio fenomenoldgica era de que essas criaturas huma-
nas ndo estavam, como sujeitos, fadados a enfrentar fenémenos pre-
estabelecidos e delimitados de maneira autoritiria — um mundo objeti-
vo, em toda sua solidio alienante. Em vez disso, Paulo Freire foi capaz
de enxergar com clareza que a aprendizagem libertadora exigia o re-
conhecimento da relag¢Zo transacional entre sujeito e objeto: o “mun-
do” 14 fora significava o mundo tal como experimentado, interpretado,
percebido, conhecido — e nio o mundo como uma coisa fechada em si
mesma. Chegar a0 que Freire chamou de “conscientizacdo” consistia
em aprender a refletir, juntamente com seus irmios e irmis, acerca do
mundo tal como vivenciado. Além disso, significava identificar deficién-
cias, lacunas, vazios e agir juntos para reparar o problema.

Libertacio, despertar da consciéncia mais ampla, reparos e a cons-

trucio-de valores e de propésitos: sao estas algumas das nogdes que
permanecem com o leitor de Pedagogia do oprimido. Talvez tio im-
portante quanto-isso (para as mulheres e também para as criangas) seja
a idéia de vencer o opressor internalizado, de desenvolver o que al-
guns tém chamado de “a coragem existencial de ser”.

Para Freire, naturalmente, isso sempre quis dizer estar junto dos(as)
outros(as), amar os(as) outros(as), ser companheiro(a) dos(as) ou-
tros(as), agir na intencio de desenvolver uma consciéncia compartilhada
com os(as) outros(as) e encontrar a prépria voz de alguém, permitindo
que ela seja ouvida no Ambito de uma pluralidade de vozes.

Como um grande poema ou obra de dramaturgia, Pedagogia do
oprimido nio se esgota. Hi sempre algo mais — outra perspectiva,-outra
visio, outra possibilidade do que Freire chamou de “um mundo mais
amoroso”. O livro sempre estd um passo 2 frente, um pouco adiante do
nosso campo de visdo. Contudo, capacita para a jornada, 2 medida que
anima e recupera as for¢cas que impelem as pessoas 2 transformaczo.

(KGB)
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Aspectos semdnticos e pragmaticos
da pedagogia de Paulo Freire

Manfred Peters

Como lingtiista profissional, tenho um interesse especial nos as-
pectos seminticos e pragmaticos da teoria educacional de Paulo Freire.
No entanto, as idéias discutidas a seguir nio sio de natureza puramen-
te académica, tendo suas raizes em dois projetos concretos, brevemen-
te sumarizados. _

O primeiro deles relaciona-se ao programa pedagégico da Universi-
dade da Paz, fundada por Dominique Pire, laureado com o prémio Nobel
da Paz, iniciada ha 25 anos. O programa consiste de projetos concretos
que envolvem uma giande variedade de grupos — professores(as), li-
cleres sindicais, membros de organiza¢des populares, coordenadores(as)
de centros para a juventude etc. Essa pesquisa busca determinar de que
formas e até que ponto a lingua pode ser instrumental no processo de
conscientizagio. :

O segundo projeto consta do programa de desenvolvimento da
Unifio Européia, chamado “Alfabetizagio e Conscientiza¢do no Kivu”,
da Republica Democritica do Congo, iniciado e coordenado por mim
desde 1993. Os fundamentos filosoficos e metodoldgicos desse programa
também sio baseados na teoria educacional de Paulo Freire.
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O que aprendi com Paulo Freire? Quais aspectos de sua pedagogia
tém sempre tido um valor fundamental para mim?

Na visdo freireana, a linguagem nao pode ser dissociada do seu
contexto social e politico ou do seu papel criador de estratégias de acio.
Por intermédio de seu estudo dos elementos constitutivos da lingua-
gem, Freire descobriu que existe uma relagido intima entre a reflexio e
a acdo — as duas dimensdes da linguagem — e que mesmo um dano
ial 2 um desses componentes inevitavelmente causaria prej
usar uma linguagem real significa mudar o mundo.

Paulo Freire fez a crucial descoberta de que cada ato discursivo
contém um componente perlocutdrio. Levando-se em considerag¢io que
a sua filosofia da linguagem é baseada em uma visao de mundo muito
especifica (a qual julga o ser humano como sujeito, cuja tarefa é con-
trolar e mudar o seu préprio destino), penso que sua visdo tedrica vai
muito além da pragmidtica cldssica (Cf. Austin & Searle).

A linguagem desempenha um papel essencial na conscientizagiao
que, para Freire, € um processo de reconquista da prépria linguagem.
A fim de obter controle sobre sua realidade e estar 2 altura do seu desti-
no ontolégico, o ser humano precisa aprender a “nomear” o mundo. O
significado de uma palavra, segundo ele, s6 pode existir em uma situa-
¢do concrety, isto €, na relagio do individuo com o mundo. A base dessa
visio é uma teoria semantica especifica, a qual define o significado como
algo que ndo é inerente 2 palavra, possuindo apenas uma existéncia
semdntica potencial, que se torna real em um contexto especifico.

Essa visdo se encontra particularmente clara no trabalho de Freire
com as palavras ou temas geradores que, conforme ele argumenta, sem-
pre possuem um significado existencial para o grupo de educandos(as),
e cujo valor seméntico tem suas origens em condi¢des locais e tempo-
rais muito especificas. Repetidas vezes, enfatizou a intima relacio en-
tre a linguagem e a realidade. Assim, em seu ‘ensaio de 1988 sobre as
qualidades essenciais necessirias ao pedagogo comprometido, ele diz:
“somente se pudermos ler a realidade, seremos capazes de compreen-
der as palavras, o texto. Ler um texto requer ndo somente a leitura das
palavras, mas também a leitura interpretativa do contexto”. ©

Segundo Freire, existe uma intima conexdo entre a linguagem, a
interacio e a realidade (com os seus componentes politico, cultural,
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econérf}ico e social). Essa conexdo pode ser representada por meio de
um tridngulo cujos pélos se condicionam mutuamente, cada um mos-
trando dois tipos de influéncias opostas: a interacio pode ser dialogica
ou antidialégica, a linguagem pode tanto aumentar quanto diminuir a
consciéncia social e a realidade pode humanizar ou alienar.

Instrumento de Opressio

Meio de conscientizacio

. Interacio Realidade
Antididlogo Alienacio
Dialogo Humanizacio

Qualquer mudanga positiva ou negativa em um dos trés pélos afe-
ta os outros dois. Assim, o uso da linguagem no desenvolvimento da
consciéncia social altera a interacido e a realidade. Da mesma forma,
uma mudanga na interacido (isto €, uma mudanga do antidiélogo para
o dislogo) melhora o comportamento lingiiistico e a realidade.

Talvez seja interessante citar um exemplo extraido da minha pré-
pria experiéncia, o qual mostrou-me a importancia das conexdes acima
discutidas. Embora em certa época eu tenha comegado a interessar-me
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mais pela lingiiistica feminista, nio consegui perceber, de inicio, a im-
portancia em consumir muita energia para adaptar as formas do femi-
nino (como, por exemplo, os titulos profissionais) ao sistema lingistico.
A meu ver, esse era apenas um problema académico. No entanto, hoje
reconheco que estava enganado, pois, ao usar continuamente o géne-
ro feminino quando me refiro as mulheres, estou contribuindo para
mudar a intera¢io entre homens e mulheres. Mais precisamente, ao usar
o feminino contribuo para que as pessoas se tornem mais conscientes
a respeito da discriminagio sexual. Assim, posso contribuir, em longo
prazo, para a realizagio de mudangas da realidade cultural, social, eco-
ndmica e politica.

Com Paulo Freire, também aprendi que nenhuma mudanga funda-
mental € possivel sem a desmitificacio da realidade. O problema da
mitificacdo e o de sua supera¢iio sempre foram questdes centrais em
sua obra. Suas tentativas em resolvé-las forneceram as bases para o tra-
balho de desenvolvimento da consciéncia social na Africa.

e MITOS: Seja qual for o formato em que sio transmitidos — lendas,
provérbios, cangdes ou textos religiosos — quando legitimam o po-
der de um homem sobre o outro, gerando a exploracio e a discri-
minagio sexual, precisam ser submetidos 2 anilise critica. Conside-
rem os seguintes provérbios dos Bashi (no idioma Mashi ), os quais
deixam clara a situagio predominante e as mudangas que precisam
ser feitas mediante um programa educacional e de desenvolvimen-
to inclusivo:

» Omukazi arbaba embuga (o lugar de uma mulher é em casa);

» Omukazi muguma arbamanya oku atubire (a mulher nio se da
conta do seu declinio quando ela € a tnica esposa de seu mafi-
do); ,

» Omukazi abdwa n obutiidu (a dor faz a mulher elegante);

* Eby 'omukazi by iba (a propriedade de uma mulher pertence ao
seu marido); ' ’

* Orbasima waniungu amubera (um homem que nio gosta de seu
pote quebra-o em pedacinhos, isto é, o homem que nio gosta de
uma mulher bate nela).

Outro provérbio do Congo (no idioma Lingala)‘ diz: “Kolya na
muwasi, koluya na ndoki’ (compartilhe alguma coisa — sua comida, um
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segredq, sua cama — com uma mulher e vocé a estara compartithando
com uma cobra). As cangdes populares também sio muito reveladoras!
Uma cang¢io em Suaile, muito conhecida em todos os paises dos Gran-
des Lagos, refere-se ao suposto nivel de inteligéncia das mulheres: “"Akili
ya bibi baiwezi kupita ya bwana, akili ya bibi iko sawa ya mutoto
kidogo” (a inteligéncia de uma mulher ndo deve nunca superar a de
um homem; a inteligéncia de uma mulher é comparivel a de uma crian-
¢a). E no Burundi as criangas cantam (no idioma Kirundi: “Uma me-
nina é apenas neblina; um menino € a madeira de um cercado. Uma
menina é menos que uma ctrianga, ela é apenas neblina que desapare-
ce: um menino cuida das vacas e as traz de volta ao cercado”.

E igualmente tipica a seguinte histdria da Itha Iko, no Kivu, conta-
da por pessoas mais velhas do local e baseada em fatos reais, que diz:
quando uma mulher solteira engravidava, ela era abandonada na pe-
quena Itha Manyunyugu, ainda hoje desabitada, onde morreria de fome
ou seria raptada por homens de Ruanda. No entanto, seu parceiro se-
xual nio sofria qualquer tipo de punicio.

Como foi demonstrado por Paulo Freire, os mitos obstruem o pro-
cesso de transformacio da realidade. Logo, qualquer abertura da cons-
ciéncia social requer um processo de desmitificagiio cujo objetivo €
desmascarar a opressio e desenvolver estratégias de a¢ao contra ela.

Dai o esforco continuo dos grupos populares, em meu projeto afri-
cano, em desvelar a realidade e criar a utopia, no sentido freireano.
Esse esforco visa contribuir para que as mulheres e homens passem a
desempenhar um papel ativo na tarefa de se criar uma sociedade mais
justa e mais cooperativa. Freire mostrou que hd uma conexao dialética
entre o ato de denunciar o mundo desumanizante da atualidade e o
ato de dar esperanca sobre o mundo futuro humanizado. A conclusio
a que se chega € que apenas os utépicos podem ter esperanga e ser
profetas, nio havendo futuro para os opressores.

Além disso, o trabatho desenvolvido na Universidade de Paz, ante-
riormente mencionada, estd intimamente ligado as idéjas de Paulo Freire.
De fato, o fundador desse instituto internacional, o vencedor do pré-
mio Nobel, Dominique Pire, faz do didlogo a base do seu trabalho,
definindo-o da seguinte maneira: “Estritamente falando, o didlogo fra-
ternal consiste em cada participante deixar de lado, temporariamente,
a sua personalidade e os seus pontos de vista a fim de compreender e
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apreciar o ponto de vista de outra pessoa sem, necessariamente, com-
partilhd-la”.

A preocupagio de Paulo Freire com os aspectos coletivos e sociais
do dialogo é um complemento essencial a essa abordagem individua-
lista. Para ele, o didlogo é um encontro entre os seres humanos media-
dos pelo mundo, cuja finalidade é nomear o mundo (ou dar-lhe uma
identificacio lingiistica). Logo, nio pode haver didlogo entre aqueles
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que querem nomear o mundo e aqueles que se recusama fa
entre aqueles(as) cuja tendéncia é negar as outras pessoas o seu direito
de usar a linguagem e aqueles e aquelas que foram roubados(as) desse
direito. Portanto, a realidade do(a) opressor(a) que luta implacavelmente
pela subjugagio do oprimido(a) é necessariamente antidialégica.

Em coopera¢io com minha colega de Berlim, Inge Ruth Marcus,
escrevi recentemente um artigo intitulado “Der Kampf um die Seele der
Worter” [“A luta pela alma das palavras”], o qual constard de uma anto-
logia publicada pelo jornal literdrio belga Krauigarten. Paulo Freire tam-
bém fez uma importante contribuicio ao estudo desse topico: gragas a
sua investigacio sobre os elementos constitutivos da linguagem, con-
cluiu que existe uma conexio intima entre a reflexao e a agio —as duas
dimensdes da linguagem — e que mesmo um dano parcial a um desses
componentes, inevitavelmente causari prejuizo ao outro. Assim, ele
afirma que a linguagem real sempre envolve “praxis”, isto €, o uso da
linguagem real significa transformar o mundo. Por outro lado, abster-
se do seu uso € equivalente 4 autonegacio, pois significa abster-se de
transforma-lo.

A idéia bdsica consiste no fato de que o homem/a mulher e a lin-
guagem s2o duas coisas inextricavelmente ligadas e comprometidas entre
si. Ao manter sua mtegndade e ser auténtico, o ser humano € também
fiel 2 sua linguagem e, portanto, um vencedor na luta para conservar
sua esséncia. A conclusdo a que se chega é significativa: a esséncia da
linguagem e a alma daquele(a) que a usa sio inseparaveis.

(DspP)
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Paulo Freire em tempos
de excluséo

Miguel G. Arroyo

Na reunizo anual da Associagio Nacional de Pesquisa € Pos-Gra-
duagio em Educagio (ANPED), em 1998, fizemos uma homenagem sim-
ples 2 memoria de Paulo Freire. Uma aluna que estava terminando o
curso de Pedagogia em uma faculdade brasileira deu um depoimento
bastante desalentador: “Ao longo dos quatro anos de formac¢io como
pedagogos, na copiosa bibliografia indicada, apenas nos foi recomen-
dado um livro de Paulo Freire”. Diante de fatos como esse, que ficara
do pensamento freireano nos proximos anos?

Outro fato inquietante: estio aparecendo virios livros reconstruin-
do a histéria dos quinhentos anos de educagio no Brasil. Serdo desta-
cados temas e figuras humanas consideradas imprescindiveis para nos-
sa hist6ria, para sua compreensio. Que lugar ocupario a educacio
popular e, especificamente, a figura e o pensamento de Paulo Freire?
Merecerio uma lembranc¢a ou serdo considerados descartiveis na com-
preensio de nossa histdria? Possivelmente nio sejam temas nem figu-
ras consagrados pelo debate e pesquisa. Serfo temas fora de foco, que
nio pertencem ao nosso patrimdnio histérico, nem representam uma
marcante inspira¢do e intervengio social e educativa. Serd possivel essa
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visdo? Podemos concluir que, se depender dos centros de pesquisa e
formacio e de certa historiografia, o pensamento pedagdgico freireano
ja pertence ao passado? Nao terd lugar na nossa memaria social, nem na
histéria da nossa educaciio? Nao influenciard a pratica dos educadores?

Mas um fato vem na contramio desses outros: um grupo de pes-
quisadores € docentes se propoe a recuperar a memoria dos quarenta
anos de educacido popular. Ai, com certeza, Freire terd um lugar de
destaque. Seu pensamento € sua obra encontrario a atengdo merecida,
20 menos como um capitulo da histéria da educagio popular latino-
americana.

Esses fatos nos colocam diante de uma constatagao: o pensamento
e a figura de Paulo Freire encontram €spago apenas nas lembrangas da
educacio nao formal, tendo dificuldades de serem incorporados na for-
macio de professores, nas pesquisas, nas teorias pedagdgicas € na his-
toriografia, que t&m como foco a educacio formal.

Exatamente esses fatos tio desencontrados s30 preocupantes, pois
confirmam uma imAgem que foi fabricada e repassada: a pedagogia de
Freire e sua figura histérica t€m tudo a ver com a educagio popular,
com a alfabetizacio de adultos, com sua politizagdo e conscientizago.
Nesse lugar, nesse santudrio, ele merece um altar. Porém, na historia
da educagio escolar, na histéria do pensamento e da teoria pedagdgica,
ele & descartivel, é um estranho. Nada mais tranquilo para a educagao
formal, para certas teorias pedagogicas, curriculares ou da diditica, para
um certo olhar historiografico, do que dizer: “Paulo Freire, teu altar €
bem merecido, mas em outro santuario; 14 teras seguidores e admira-
dores. Entre nés, na escola,-nos cursos de Pedagogia, ndo passas de
um estranho visiondrio, tu nao fizeste historia”. ,

Essa imagem e esse reparto de lugares sio muito comodos. A quem
interessa essa dicotomia? Como desconstrui-la? Ou melhor, ela resistira
2 realidade que estamos vivendo? Paulo Freire, seu pensamento ¢ So-
bretudo sua pratica de educador pertencem ao passado? Sao encostaveis
no desvio da sem-memoria educativa?

Atrevo-me a pensar que estamos em tempos de extrema atualidade
de seu pensamento e de sua figura, nio porque se escreverd ou se pes-
quisard mais sobre sua obra ou porque este ou outros livros manterdo
sua memoria acesa, mas porque a realidade social e cultural que ali-
mentou seu pensar € sua pratica esta tio viva quanio nas décadas em
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que Freire e tantos outros educadores e pensadores foram tentando
responder tedrica e pedagogicamente s interrogacdes que essa reali-
dade lhes propunha. '

Eis a matriz do seu pensamento: olhar para a realidade com sensi-
bilidade pedagdgica e entender a dramaticidade das interrogagdes de
seu tempo. Assim comeca a justificativa da Pedagogia do oprimido:

Mais uma vez os homens [mulheres], desafiados pela dramaticidade
da hora atual, se propdem a si mesmos como problema... Se fazem pro-
blema a eles mesmos... O problema de sua humaniza¢io, apesar de
sempre dever haver sido, de um ponto de vista axioldgico, o seu proble-
ma central, assume, hoje, carater iniludivel.’

Este me parece o ntcleo fundante de seu pensamento € de sua
pratica pedagégica: situar todo ato educativo (também o escolar), toda
teoria pedagdgica, em sintonia com os desafios postos pela drama-
ticidade de cada hora, em sintonia com o problema da humanizacio,
com o ser humano como problemz_t — os homens “se fazem problema a
eles mesmos”. A pedagogia como humanizac¢io aproxima Freire de uma
das matrizes pedagdgicas mais perenes.

A dramaticidade da hora atual repde o olhar pedagodgico de Paulo
Freire com legitima atualidade. Sua pedagogia se articula numa sensi-
bilidade amorosa para com os oprimidos, para com a dramaticidade de
suas existéncias, para com 0s processos humanizadores-desumaniza-
dores da exclusdo e da opressio. Ele ndo vé a histéria como um pro-
cesso linear de humanizagio, nfo se confunde com qualquer humanismo
pedagdgico-romintico.

O pensamento de Freire e sua figura de educador impressionam-me
por vincular estreitamente humanizagio-desumanizagio e educagio.

Constatar esta preocupacio implica, indiscutivelmente, reconhecer

~ a desumanizag¢io, ndo apenas como viabilidade ontoldgica, mas como
realidade histérica. E, também, e talvez sobretudo a partir desta dolorosa
constatacio que os homens se perguntam sobre a outra viabilidade — a
de sua humaniza¢io. Ambas, na raiz de sua inconclusio, 0s inscrevem
num permanente movimento de busca. Humaniza¢do e desumanizagio,

1 FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987. p.29.
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dentro da histéria, num contexto real, concreto, objetivo, sao possibili-
dades dos homens [mulheres] como seres inconclusos e conscientes de
sua inconclusio.?

Aqui podemos encontrar a resposta mais radical 2 pergunta inicial:
a pedagogia freireana tem atualidade? Sim, porque estamos em tempos
de brutal desumanizagio dos setores populares, pois com um minimo de
sensibilidade podemos ter essa dolorosa constatagio que a desumani-
zagdo a cada dia € mais cruel, que a opressio e exclusio se alastram em
tempos de globalizacio.

Sera essa dramaticidade que nos interroga como educadores? Ai
Paulo Freire serd uma referéncia obrigatéria. Podemos dizer que edu-
car € repor os vinculos entre educacio e humanizagio, mas, também,
entre educa¢io e desumanizagao. N3o € a procura desses vinculos que
costura seu pensamento € sua pratica? Nio tem sido reencontrar esses
vinculos perdidos-pelo tecnicismo e pela mercantiliza¢io da educacio,
sobretudo escolar, a grande contribui¢do do seu pensamento?

Basta olhar para os brutais processos de desumanizagio de milhdes
de seres humanos que invadem as vilas miserdveis, as favelas, as ruas,
para nao termos ddvida de que estamos, como educadores, diante da

mesma realidade histdrica persistente que justificou a Pedagogia do’

oprimido.

Enquanto vivermos em “tempos de célera”, de opressio e exclu-
sdo, de miséria, desemprego e subemprego, enquanto houver um mi-
nimo de sensibilidade humana, Paulo Freire, com sua figura, continuari
incomodando a teoria e a pritica educativa formal ou informal. Pouco
adiantard encosti-lo em outros altares, em outros templos. E a realidade
cruel que nos rodeia que continuard nos incomodando como educa:
dores, como o incomodou sempre.

Assim situada a atualidade da pratica e da teoria educativa das pe-
dagogias freireanas na violenta atualidade da desumanizacio, podemos
nos perguntar: Como se manifesta no nosso contexto atual a tensio
entre humanizagio-desumanizac¢io-educacio? .

Ja na década de 1960, as tensdes que levaram a pedagogia latino-
americana a se repensar vinham dos trabalhadores urbanos e sobretudo

2 Ibidem, p.30.
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i
dos camponeses. A educac¢io popular, uma histéria tao rica do pensa-
mento educativo latino-americano, alimentou-se do contato com os
subalternos, especialmente com os da terra.

As andlises de Freire sobre a opressio, sobre a consciéncia oprimida,
tém como referéncia, como ele nos diz, “os camponeses que conhece-
mos em nossa experiéncia educativa ... esses homens, mulheres, meni-
nos desesperancados, mortos em vida, sobras de gente...”.> A percep-

¢io dessa desumanizacio levou-o a se pergunta
do campo, das lutas de libertacio, de suas redes de socializa¢do, da
reinvencio da vida, dos valores, da cultura popular: a realidade de sua
humanizacio.

Mais de trinta anos depois, essa realidade continua ainda mais dra-
mitica, com milhdes de homens, mulheres e criangas sem terra, sem
teto, sem trabalho... Sombras de gente, mas lutando por sua liberacio,
por seus direitos.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) estd af in-
quietando, interrogando a sociedade, seus valores, suas estruturas e
relacdes sociais. Esta ai como um movimento social, cultural, educativo.
Os educadores e as educadoras do MST assumem a figura de Paulo Freire
como um simbolo em todos os seus encontros. E uma identidade e uma
continuidade entre a acdo educativa do MST, como movimento, € 2 a¢a0
pedagégica de suas escolas e de seus educadores(as); uma histéria
educativa que vem de longe.

E a identidade e a continuidade de uma sensibilidade, de uma teo-
ria e de uma pratica que tornam Paulo Freire extremamente contem-
porineo. Movimentos como o MST, € outros movimentos sociais nas
cidades e nos campos, nos dizem que sua figura esta viva.

Nesses movimentos sociais do campo ou da cidade, Freire sempre
teve e continua tendo um lugar de destaque. Podemos nos perguntar:
“Mas, e na educagio escolar, na teoria e na pesquisa pedagégica e di-
datica, ele continuari sendo um estranho fora do ninho? Desse ninho?”.
Para alguns, sua passagem marcante pela Secretaria Estadual do Muni-
cipio de Sio Paulo o teria aproximado da escola e do repensar-se da
escola. Penso que ha fatos sociais e histéricos mais radicais que estao
aproximando as pedagogias freireanas, € as interrogagdes que chegam

3 Ibidem.

~
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2 escola, a seus mestres, aos curriculos, a didatica, 2 historia, a0 pensa-
mento pedagogico.

Em recente encontro com centenas de professores, maestras e
maestros argentinos preocupados com uma escola e uma pedagogia
popular, uma maestra lembrou: “A infincia pobre, miserdvel, excluida,
ndo fazia parte de nossa histéria. Agora ela invade nossas escolas, que
fazer? Que pedagogia dard conta?”. Outro professor acrescentou: “Te-
mos na Argentina quatro milhdes e meio de criancas sobrevivendo no
limite da miséria”.

Sabemos dos milhdes de criangas que freqientam as escolas lati-
no-americanas ou que nem as freqientam porque tém de sobreviver,
ou que dividem tempo de escola com tempos de sobrevivéncia, com
trabalhos indignos. A infincia cdmplice da pedagogia, nossa cimplice
como pedagogos desde os tempos da paidéia, estd engrossando, hoje,
as fileiras de milhdes de oprimidos e excluidos, em situacdes de maior
indignidade e desumanizac¢io do que nos tempos idos da Pedagogia
da libertagcdo e da Pedagogia do oprimido.

Essa brutal presenca da infancia e adolescéncia entre os oprimidos
da era da globalizacio, da sociedade do conhecimento, coloca-nos
perante processos complexos e tensos de humaniza¢io-desumanizagio.
Aproxima a escola e seus mestres, os curriculos, a historiografia, a teo-
ria pedagégica e a didatica das questdes nucleares que tanto inquieta-
vam Freire, que alimentavam suas reflexdes, suas propostas e sua figura
de educador. Aproximam inexoravelmente Paulo Freire de milhares de
educadores € educadoras latino-americanos que repensam a escola, sua
cultura profissional e suas praticas.

Sua teoria nio pode mais ser arquivada ou encostada longe do re-
pensar da escola e da histéria de nossa educagio em espagos informais
de educac¢io de adultos e jovens oprimidos, a serem alfabetizados e
conscientizados em igrejas, sindicatos, ONG’s, em programas informais.
A cruel realidade de desumanizag¢io da infincia e adolescéncia que pede
nossa mio de pedagogos nas escolas publicas, confronta-nos com as
mesmas questdes que sio estruturantes de seu pensamento e de sua
pratica. Nunca ele foi tio atual para o representar-se da escola publica!

E a prépria infincia que pretendemos conduzir como educadores
que se torna nossa pedagoga e nos leva pela mio ao encontro de Freire,
de sua sensibilidade e humanismo pedagégico. Ele estd entrando na
escola, com sua sensibilidade e pedagogia, trazido pela infincia. Vem na
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mochila, na vida, na tensio entre humanizacio-desumanizagio vivenciada
pela infancia que a cada dia ocupa as cadeiras de nossas salas de aula.

Bastara othar os rostos desfigurados de criangas e adolescentes para
nio poder deixar de encari-los como Paulo Freire o fez, para sentir
que a infincia excluida, oprimida, a infincia negada nos interroga €
nos pede algo mais do que o letramento, as contas, as nogdes elemen-
tares de ciéncias. Pede algo mais do que instru¢io bancdria, algo mais
do que merenda escolar. Essas criangas e adolescentes nos pedem o
que Freire entendeu: que como educadores de escola recuperemos a
humanidade que lhes foi roubada ja desde a infancia; que os reconhe-
camos como excluidos e oprimidos; que reaprendamos a “pedagogia
do oprimido”.

E a dramaticidade da hora presente, da desumanizagio até mesmo
da infancia, que traz 2 escola, 2 pedagogia escolar, aos educadores dessa
infincia e adolescéncia a imperiosa obrigagido ética e profissional de
assumir o humanismo pedagdgico tdo marcante em Paulo Freire: que
toda a pritica educativa, até mesmo a escolar, tenha como norte € in-
tuicio primeira a recuperagio da humanidade roubada aos educandos,
2 infincia e também a adolescéncia.

Partindo dai, dessa desafiante preméncia de recuperar a humani-
dade roubada das criancas, que poderemos ir ao encontro de sua huma-
nizacio. Poderemos inventar uma escola mais humanizada. Que falta
nos faz! Mas como?

Freire nos aconselha a ter sensibilidade para com os brutais pro-
cessos de desumanizag¢io, mas nio ficou nunca ai. Lembremos nova-
mente as suas palavras:

E também, e talvez, sobretudo a partir desta dolorosa constatagio (a
desumanizacio) que os homens se perguntam sobre outra viabilidade —
a de sua humanizacio. Se ambas sdo possibilidades, s6 a humanizagio
nos parece ser o que chamamos de vocagio dos homens. Vocagio nega-
da mas também afirmada na prépria negacio. Vocag¢ao negada na injus-
tica, na exploragdo, na opressio, na violéncia dos opressores. Mas afir-
mada no anseio de liberdade, de justica, de luta dos oprimidos, pela
recuperagio de sua humanidade roubada.*

4 Ibidem, p.30.
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O pensamento de Paulo Freire € tao atual quanto nos ancs 60 e 70,
pois excluidos, oprimidos e criangas ainda temos e teremos. Mas ¢ atual,
sobretudo, porque essa dolorosa constata¢io nos leva a nos perguntar
a nés mesmos sobre a procura de humanizacio na prépria negacio e
nas lutas atuais por liberdade, justica, igualdade, diversidade, por recu-
perar a humanidade roubada e vincular a escola com todo gesto 2 pro-
cura dos direitos.

Se na década de 1960 Paulo Freire e tantos educadores trouxeram
para a pedagogia o problema da humaniza¢io como uma preocupa-
¢40 e um fato iniludivel, mais de trés décadas depois cabe a nés, edu-
cadores, ver que ele se tornou tio iniludivel ou mais.

A consciéncia dos direitos humanos, da luta dos oprimidos e ex-
cluidos, em prol da liberdade, justica, igualdade, diversidade, terra,
moradia, seguranga, emprego, dignidade, avancou. Os movimentos so-
ciais ndo passaram, surpreendem e chocam nossas sociedades. As or-
ganizacbes em defesa dos direitos humanos estio presentes, atuantes
e ofensivas. O ser humano continua se fazendo problema de si mesmo,
apesar dos tempos de globalizacio ou por sua causa.

Esse nucleo fundante do pensamento e da pritica de Paulo Freire
tem uma atualidade imperiosa para todo pensar e agir educativo. Nio
se diga que essas lutas pela humanizacio sio somente coisa de adul-
tos. As-criangas e adolescentes, com sua presenca nas ruas, na cultura,
nas escolas, nos incomodam e recolocam velhas questdes pedagdgicas
que continuam desafiantes no presente. Presentes nas ruas, no traba-
lho, nas escolas, reclamam dignidade, afirmam sua condicio de seres
humanos, de sujeitos de direitos na experiéncia de sua negacio.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente est4 ai a nos lembrar, edu-
cadores de escola, que exatamente em tempos de célera, de exclusic
e opressio, a infincia se reconhece alguém, gente, deixa de ser in-fans
e fala sua linguagem, a linguagem da dignidade e da libertacio. Ela
estd aprendendo a “pedagogia do oprimido” desde a mais tenra idade.
E a escola e seus mestres, podemos ignori-la?

Quem sabe se a infancia popular nos adverte da centralidade cada
dia maior daquele educador que pensou, teorizou, mostrou-nos que ser
educador € recuperar a humanidade roubada e, sobretudo, enxertar nossa
pratica educativa em todo movimento de libertagio que venha dos opri-
- midos, que venha também de todo gesto, ainda inseguro, de humanizacio
e dignidade que aflora na infincia com a qual convivemos.
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humanismo radical

Paulo de Tarso Santos

Ao convidar Paulo Freire para vir do Nordeste radicar-se em Brasilia,
eu estava me dirigindo sobretudo ao técnico da experiéncia em alfabe-
tizacdo de adultos de Angicos. Meu objetivo, como explicitei na con-
versa telefénica que tivemos, era o de realizar uma experiéncia-piloto
que depois estenderfamos a todo o pais.

Considerei especialmente a importancia politica dessa alfabetiza-
¢do em ambito nacional. Com ela, estarfamos conscientizando rapida-
mente, pelas caracteristicas do método, um grande niimero de analfa-
betos. Estes se tornariam agentes de mudanga na correlagio de forgas,
caracteristica do panorama politico nacional daquela época. Mas foi s6
mais tarde, no Chile, convivendo com Paulo Freire durante o exilio,
que tomei consciéncia plena do alcance politico humanista de sua vi-
sio filoséfica da educacio e de seu pensamento atualizado sobre edu-
cacio de adultos. Em 1993, ele lembrava que:

A Educagio de Adultos é melhor percebida quando a situamos
hoje como Educagio Popular... Nio & possivel as educadoras e aos edu-
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cadores pensar apenas sobre os procedimentos diditicos e os contetdos
a serem ensinados aos grupos populares.’

Em outro texto que comegara a redigir em 1968, Paulo Freire salien-
tava que:

Estudar &, realmente, um trabalho dificil. Exige de quem o faz uma
postura critica, sistematica. Exige uma disciplina intelectual que nio se
ganha a nio ser praticando-a. Isto é precisamente o que a “educacio
bancaria nio estimula... Sua “disciplina” € a disciplina para a ingenuida-
de, em face do texto, nfo para a indispensivel criticidade.?

Em uma conferéncia na Universidade de San Andrés de La Paz, Bo-
livia, em 1970, salientei que a educag¢io como institui¢io social tende a
ser solidaria com as demais instituicbes de uma determinada sociedade;
dai sua atual tendéncia conservadora, ao atuar como agéncia de “coesao
social”. Nessa conferéncia, citei Paulo Freire, lembrando que para ele é
domesticadora a educacio que se desenvolve na sociedade, como se esta
fosse uma realidade estitica, definitiva, acabada, a cuja normatividade o

educando deve incorporar-se, sem espirito critico, uma vez que essa

sociedade nZo pode ou nio deve ser por ele modificada por meio do
exercicio normal de sua liberdade. Assim, torna-se absoluto algo que é
relativo (a estrutura social); nao se considera relativa uma forma cultural
criada pelo homem e, portanto, por ele modificivel por uma acio
transformadora. Em suma: o-que foi criado pelo homem na busca dos
caminhos de sua realizagio volta-se contra ele, passando a alieni-lo.

Ora, a visdo freireana de educacio leva a uma relagio dialdgica
entre educadores e educandos, com o objetivo de problematizar a rea-
lidade atual e promover a assimilagio critica de idéias, imagem e atitu-
des que possibilitem a aproximacio da nova sociedade, concebida como
uma utopia social vidvel.

Paulo Freire, aoler o texto dessa conferéncia, manifestou que como
“politico da educa¢io” eu estava desdobrando o seu pensamento. O ponto

1 FREIRE, P. Politica e educagdo. 3.ed. Sao Paulo: Cortez, p.27. .
2 FREIRE, P. Acdo cultural para a liberdade. 8.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982. p.9.

172

A pedagogia da libertagéio em Paulo Freire

central desse desdobramento é o reconhecimento de que a educagio “de-
mocratica” supde a proposicao de novos valores ético-sociais, viabilizadores
da utopia de um novo pacto social, o qual possa ser assumido e niao
apenas “aceito” pelos “oprimidos” — sujeitos, destinatirios e beneficirios
da pedagogia freireana. '

Mas a obra central de Freire, aquela que mais concorreu para o
AAAAA hecimento universal d samento pedagégico, foi, como

reconneCimentoc universa u pensament O

se sabe, a Pedagogia do oprimido. Nela, ele lembra que “a grande ta-
refa humanista e histérica dos oprimidos” € a de “libertar-se a si e a0s
opressores”.?

Com esse pensamento, Paulo Freire nao se detém no “revanchismo”
dos oprimidos, embora o considere “explicavel”, lembrando que “uma
dimensio revanchista ... nio significa que a revolugdo deva esgotar-se
nela”. Ou seja, ao “revanchismo” isolado, ele opde um humanismo rea-
lista e revoluciondrio. Realmente, fica claro que sua opgao radical pela
conscientizacio e libertagio do oprimido nao exclui sua opg¢do — €x-
pressa na observagdo anteriormente citada — por um novo humanismo
que, ao libertar o oprimido, cria também a condicio basica para a li-
bertacio dos opressores. E considerava esta “a grande tarefa humanista
e histérica dos oprimidos”.*

Realmente, em face do tema “humanizag¢do e suas implicagdes”,
Freire desenvolve uma visio humanista da educagio, prevenindo con-
tra “as ilusoes idealistas” e lembrando que “desumanizagdo e humani-
zacio nio podem ocorrer a ndo ser na histéria mesma dos homens,
dentro das estruturas sociais que os homens criam € a que se acham
condicionados”. E acrescenta que ambas (desumanijzagao € humani-
zacio) implicam a “agao dos homens sobre a realidade social — a pri-
meira para a preservagao do ‘stalus quo’; a segunda para a radical trans-
formacio do mundo opressor”.’

A essa reflexdo segue-se outra para lembrar que “a libertagao nao
se d4 dentro da consciéncia dos homens, isolada do mundo, senio na
prixis dos homens dentro da historia”. A isso se segue uma adverténcia

3 FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 26.ed., Rio de Janeiro: Paz e Terra. p.30.
4 Ibidem.
5 Ibidem.
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ao “educador que fez a opgio humanista’ quanto 2 necessidade “de
perceber corretamente as relagdes dialéticas consciéncia-mundo ou
homem-mundo”.¢

. Com base nas observacées anteriormente apresentadas, parece li-
cito ligar expressdes usadas pelo proprio Paulo Freire para concluir que
Seu pensamento envolvendo teoria e pritica de uma agdo cultural voltada

ara “ A ; >
F a gducagao como tarefa humanizante” pode ser catalogada como
humanismo radical”.?

6 Todas as citacdes deste paragrafo estd i 77 1 -
3 e ooy parag; O em op. Cit. A¢do cultural para a liberdade, p.98-9.
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Paulo Rosas

A Pedagogia do oprimido ndo é o resultado de um insight, o lampejo
brilhante e fortuito de uma inspiracio ou descoberta. E uma construgio
desenvolvida ao longo de duas décadas, um momento marcante em
um processo de elaboragio intelectual, e que, como tal, ndo representaria
o término do processo. Nio importa se, na partida, nao havia clareza
quanto ao ponto de chegada, quanto a outros momentos marcantes,

. outros pontos de chegada, anteriores e posteriores a Pedagogia do opri-

mido, mesmo porque a construgao do pensamento pedagoégico de Freire
prescinde da erudigio bibliografica e da chancela da pesquisa empirica.
O professor Paulo Freire ndo ignorava a bibliografia pertinente aos
problemas que o inquietavam. Porém, como observou o filésofo Ernani
Maria Fiori, iniciando o Prefacio da Pedagogia do oprimido, “Paulo Freire
é um pensador comprometido com a vida: ndo pensa id€ias, pensa a
existéncia”. Em outras palavras: a constru¢iio do pensamento pedagd-
gico de Paulo Freire tem raizes em sua histéria de vida, pois, como
poucos, sabia ele, com maestria, aprender com sua prépria historia, com
base na leitura do mundo em que vivia, de modo comprometido, nos
diferentes e complementares papéis, de ator, espectador e critico.
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Por conseguinte, longe de aceitar a atribuicio de pesquisador con-
vencional, posicionando-se a prudente distincia da realidade diagnos-
ticada, tecnicamente “neutro”, burocratizado, de modo a “assegurar” isen-
¢3o diante da realidade observada, Paulo Freire passou ao largo em
certos critérios metodolégicos dominantes nos anos 50. Compreendeu
que seria ingénuo, sendo hipdcrita, imprimir o selo de pura objetividade
a analise da educagio como problema social, inevitavelmente politico.

Fil6sofo, permitiu-se ousar. No hesitou em tomar como matéria-
prima a ser trabalhada, comprometida e politicamente, a atualidade que
estava sendo construida com sua participagdo: era o ator que denunciava
o papel que lhe fora destinado e ousava mudi-lo, na expectativa de
mudar os demais papéis, mantenedores da dependéncia do oprimido
diante do opressor.

No contexto dessas consideracdes, repita-se a histéria conhecida:
diretor do setor de Educagio e Cultura do Sesi (1947 2 1954) e, em segui-
da (1954 a 1957), seu superintendente, Paulo Freire renunciou desde o
inicio 2 comodidade de executar o projeto de burocrata da educacio e
cultura, implicito no projeto mais amplo do Sesi, por sua natureza, uma
institui¢ao patronal e assistencialista. Inovou e “comprou brigas”, pos-
sibilitando, administrativamente, que importantes decisdes fossem to-
madas com a participag¢io dos servidores interessados e nio para eles,
Ppelos demais dirigentes da entidade. Em contatos diretos com operirios,
falou em uma linguagem indicadora de um relacionamento diferente
daquele que eles conheciam. Os patrdes e seus “delegados”, entre os
quais os professores, ainda quando intencionavam assisti-los em suas
“caréncias” e “ignorincia”, deixavam muito claro haver uma distancia a

separi-los, indicadora do poder de assistir € ensinar — talvez i inconscien-.

temente — na medida considerada prudente para nio afetar a relacio
entre assistentes e assistidos, entre professores e alunos.
Por seu discurso e suas ag¢des, Paulo Freire iniciava, no Sesi, nos
idos da década de 1950, mudancas que deveriam alterar o modelo de
_relacionamento entre assistentes e assistidos, professores sibios e alu-
nos ignorantes, dominantes e dominados, ao admitir, publicamente, o
fato de aprender com e nio apenas ensinar a seus alunos. )
No Sesi, comecava a ser desenhada a “pedagogia do oprimido”. E
0 que reconhece Paulo Freire na Pedagogia da esperanca (Paz e Terra,
S3o Paulo, 1992, p.18): “A Pedagogia do oprimido nio poderia ser
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gestada em mim s6 por causa de minha passagem pelo SESI, mas a mi-
nha passagem pelo SESI foi fundamental. Diria até que indispensavel a
sua elaboracio”.

Outras experiéncias vividas na entdo Universidade do Recife, no
Movimento de Cultura Popular, em Angicos, no Ministério da Educac¢io
e Cultura, na prisao, no inicio do exilio na Bolivia e, sobretudo, no Chile,
imprimiram linhas de for¢a no desenho em formacio. Todos agueles
momentos viveu Freire com a participa¢do de Elza, ainda que nem sem-
pre ela estivesse fisicamente presente. Era uma participacio nio passiva,
de ouvinte privilegiada, mas dialégica, colaboradora e critica.

Por outro lado, antes de alcancgar o ponto provavelmente mais cria-
tivo de sua vasta obra —a “feitura®, diria ele, da Pedagogia do oprimido—
Paulo Freire acumulou, de 1959 a 1968, uma producio intelectual por
si mesma original e relevante, como contribui¢io ao pensamento pe-
dagdgico e a “arte de ensinar tudo a todos”, como pretendia Coménio
no século XVIL

De fato, excetuando-se talvez o texto A propdsito de uma adminis-
tragdo (publicado em 1961), tudo o mais que Paulo Freire escreveu no
intervalo (1959-1968) de algum modo conduziu 2 Pedagogia do oprimi-
do, desde Educagdo e atualidade brasileira, tese com a qual concor-
reu 2 citedra de Histéria e Filosofia da Educacio, que ocupava interi-
namente na Escola de Belas-Artes da Universidade do Recife (curso de
professorado de Desenho). Leio Educagdo e atualidade brasileira como
um esbogo do pensamento que Paulo Freire aprofundaria ao longo de
sua vida. O Anexo I, no qual € descrita a “experiéncia de Casa Amarela”,
focalizando encontros de pais e professores, € um documento que re-
vela a concretizacio antecipada do que seria teorizado em suas obras
posteriores. '

Além dos textos elaborados com a finalidade de orientar os moni-
tores quanto a compreensio e a aplicacio do “método” ou “sistema”
Paulo Freire, em artigos, conferéncias, semindrios, aulas e outras con-
tribui¢des — por sua natureza nem sempre objetos de publicacio —, Freire
trabathava um certo nicleo de conceitos, “temas geradores” do pensa-
mento corporificado na Pedagogia do oprimido. Conceitos como os de
domesticagdo; de que ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, 0s bomens se educam entre si; educacdo é problematizacdo; o
papel educativo da pergunta e, sobretudo, pela insisténcia com que
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falava, a conscientizagdo, eram pensamentos, palavras e temas que se
integravam ao vocabuldrio pedagdgico de quantos conviviam, liam,
ouviam ou colaboravam com o professor Paulo Freire.

Entre 1963 e 1968, Paulo Freire publicou varios livros — no Brasil e
em outros paises —, sempre aprofundando aquele nicleo de pensamen-
tos, sempre visceralmente comprometidos com a vida, com a existéncia,
diria Fiori no Prefacio da Pedagogia do oprimido. “Aprender a dizer a
sua palavra” (Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970). Dentre eles: Alfabeti-
zacdo e conscientizagdo (Porto Alegre: Emma, 1963); Educagdo como
pratica da liberdade (Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967), Educacdo e
comscientizacdo: extensionismo rural, em colaboragido com Fiori et al.
(Cuernavaca: Cidoc, 1968); Accion cultural para la libertad (Santiago:
Icira, 1968).

Seu pensamento, elaborado em referéncia 2 conscientiza¢do, avan-
cava na dire¢io das implicagdes sociopoliticas da educagio, de suas
inter-relacdes com a alfabetiza¢do, da extensdo rural, da descoberta e
prética da liberdade.

A publica¢io de Educagdo como pratica da liberdade alcancou
ampla repercussio internacional. “E a primeira das grandes obras de
Paulo Freire na qual desenvolve de forma mais completa as idéias an-
teriormente propostas em sua tese intitulada Educagdo e atualidade
brasileira” !

Estava madiiro o processo conducente 2 Pedagogia do oprimido.

1 GADOTTI, M. (Org.) Paulo Freire— uma biobibliografia. Sio Paulo: Cortez, 1996. p.259.

178

27

Uma pedagoglq da possibilidade: reflexées sobre a
politica educacional de Paulo Freire’

In memoriam Paulo Freire

Peter Mclaren

O que tenho proposto com base em minhas convicgdes
politicas, minhas convicgdes filoséficas, € um profundo respeito
pela autonomia total do(a) educador(a). O que tenho proposto é
um profundo respeito pela identidade cultural dos(as) educan-
dos(as) — uma identidade cultural que implica respeito pela lin-
guagem do outro, a cor do outro, o sexo do outro, a classe social
do outro, a orientagdo sexual do outro, a capacidade intelectual
do outro; que implica a capacidade de estimular a capacidade
do outro. Contudo, estas coisas acontecem num contexto social e
histérico, e nio soltas no espaco. Estas coisas acontecem na his-
téria e eu, Paulo Freire, ndo sou dono da histdria.?

‘Paulo Freire foi um dos primeiros pensadores educacionais de re-
nome internacional que apreciaram, de forma totalizante, a relacio entre
educacio, politica, imperialismo e libertacZo. Considerado por todos o

1 Este artigo € parte integrante de um texto apresentado na Conveng¢io Anual da Associagio

Norte-Americana de Pesquisa na Area Educacional, San Diego, abril de 1998.
2 FREIRE, P. A response. In: FREIRE, P. et al. (Org.) Mentoring the mentor: A critical dlalogue
with Paulo Freire. New York: Peter Lang Publishers, 1997a. p.303-29 (p.307-8).
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filésofo precursor da pedagogia critica, ele foi capaz de reformular efe-
tivamente a pedagogia de forma global, em dire¢io a uma politica ra-
dical de luta histérica, uma orientacio que estendeu a ponto de trans-
forma-la em um projeto de toda uma vida.

Muito antes de falecer, em 2 de maio de 1997, Freire atingira uma
dimensio mitica entre educadores(as) progressistas, assistentes sociais
e te6logos, como também entre estudiosos(as) e pesquisadores(as) de
diversas tradicoes disciplinares, por fomentar interesse nas formas pelas
quais a educagio pode servir de veiculo para a transformagao econd-
mica e social. O que atualmente se chama de “politica de libertagao” €
um assunto de fundamental importancia entre os ativistas educacionais
em todo o mundo, e para o qual Freire fez contribui¢des importantes €

pioneiras.

A filosofia da pedagogia de Freire:
uma opcdo preferencial pelos pobres

A histéria de Paulo Freire nos revela, com veeméncia, as impres-
sdes de uma vida vivida as margens do poder e do prestigio. Pelo fato
de seu trabalho ter girado em torno da questio da mudanga social e
politica; ele tem sempre sido considerado controverso, especialmente
por instituigdes de ensino na Europa e América do Norte. Embora seja
reconhecido como um dos mais importantes filésofos da libertagio e
um pioneiro no campo da alfabetizagio e da pedagogia criticas, sua
obra continua a ser abracada, via de regra, por educadores(as) que atuam
fora do principal “circuito” educacional.

NZo resta a menor duvida de que a condi¢ao marginal dos(as) se-
guidores(as) de Freire se deve ao fato de que ele estava convicto em sua
crenca de que a transformagio da educagdo deve ser acompanhada por
mudancas significativas na estrutura social e politica em que a educacgio
é praticada. Trata-se de uma postura que a maioria dos educadores/das
educadoras julgariam politicamente insustentivel e desesperangosamente
utopica. Certamente, é uma postura que constitui ameaca a0s interesses
dos que ja se encontram bem assistidos pela cultura dominante.

Freire acreditava que a produgio ininterrupta do mundo s‘ocial,
mediatizada pelo dilogo, ocorre em interagdo dialética com as caracte-
risticas estruturais da sociedade, tais como suas relagdes sociais de pro-
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ducio, Formag:ées culturais e alinhamentos institucionais. No processo
de alfabetizagio — processo ao qual ele se referia como “praxis” — o sig-
nificado circula, € trabalhado e revisto, resultando em interpretacio po-
litica, construgio de sentidos e formacio da vontade. O resultado de
tal intersubjetividade mediatizada pela praxis jamais pode ser totalmente
predeterminado.

Como critico feroz do neoliberalismo, Paulo Freire percebeu que
uma grande tensao ideoldgica residia na capacidade de as pessoas assi-
milarem um conceito de politica que fosse além de uma identidade
consumista engendrada com base na pandplia da légica de mercado. Além
disso, a convivéncia social e os discursos da vida didria nio podem ser
definidos, a priori, como formas excludentes da esfera politica.

O contato pessoal de Freire com camponeses brasileiros, quando
jovem, contribuiu de forma decisiva para sua simpatia as rebeldias po-
pulares contra a exploracio econdmica na América Latina, Africa e em
outras partes do mundo. Dadas as contradi¢des bisicas subjacentes a
uma ordem social involucrada na exploracio da vasta maioria da socie-
dade brasileira, a tarefa ou missio de Freire concentrou-se na transfor-
magdo das relagcdes de produgio de riqueza social (juntamente com os
aspectos ideoldgicos e politicos a elas vinculados). Todavia, essa tenta-
tiva de estabelecer uma nova ordem social, respaldada por um sistema
justo de apropriagdo e distribui¢ao de riqueza social, acabaria relegan-
do-o 4 condigio dos(as) educadores(as) considerados(as) subversi-
vos(as) pelo Estado. _

Para Freire, os préprios procédimentos do processo de alfabetiza-
¢do e o ato de “vir a conhecer” devem ser transformados de modo que
atribuam posi¢io de destaque as questdes de justica social e da luta
pela emancipagdo. Ensinou-nos que, para que os oprimidos materiali-
zem suas proprias atividades em forg¢a revoluciondria, precisam desen-
volver uma consciéncia coletiva de sua prépria condicio ou formacio
como classe subalterna, bem como um ethos de solidariedade e inde-
pendéncia. Na visio freireana, a pedagogia da alfabetizacio critica tor-
na-se o principal veiculo para o desenvolvimento de uma “consciéncia
critica” entre os pobres, levando a um processo de exploragio de sig-
nificados e esforgo criativo que combina um profundo significado so-
cial a um objetivo comum. A alfabetiza¢io torna-se, para ele, esse
“processo” comum de participacio, aberto a todos. O problema da “cons-
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ciéncia critica” ndo pode ser levantado se abstraido dos contextos his-
toricos significativos, nos quais os conhecimentos sao produzidos,
engajados e apropriados.

Paulo Freire lamentava a dura realidade que se impunha aos opri-
midos e as oprimidas, que viviam como apéndices dissocidveis dos
sonhos e desejos de outras pessoas. Acreditava que os sonhos dos menos
favorecidos e favorecidas eram invariavelmente sonhados por outros,
deles distanciados; que eram retirados das lutas cotidianas da classe
trabalhadora e se mostravam incapazes de reconhecer os sonhos que
ardiam nos recdnditos de seus coragdes, ou entdo ficavam simplesmente
relutantes em fazé-lo. Com base no reconhecimento dos fundamentos
das tradi¢cdes populares e da importincia da construgio coletiva do
conhecimento, o projeto pedagdgico de Paulo Freire deu origem a um
vocabulirio novo e dindmico, o qual demonstrava interesse pelos opri-
midos e oprimidas e se desdobrava em uma nova e poderosa termino-
logia politica, capacitando-os a analisarem sua prépria condi¢cio na
engrenagem da hierarquia calcada em privilégios da sociedade capita-
lista e a se engajarem em tentativas de deslocamento dos ciclos de re-
produgio social existentes.

Os programas de alfabetizagdo desenvolvidos por Freire e seus
colegas para camponeses completamente destituidos de poder s3o atual-
mente adotados em todo o mundo. Ao estabelecer relagdes entre as
categorias de histéria, politica, economia e classe em conceitos de cul-
tura e poder, Paulo Freire logrou desenvolver tanto uma linguagem de
critica como de esperanca, que opera conjunta e dialeticamente, cujo
éxito na tarefa de ajudar geracdes de pessoas privadas de quaisquer
direitos sociais e politicos a se libertarem ja foi comprovado. '

Freire reconheceu que nio hd como representar a consciéncia do
oprimido e da oprimida fora das premissas da cultura e da sociedade
nas quais o(a) professor(a) ou os agentes culturais estejam inseridos.?
Muito antes de os pés-modernistas nos apresentarem sua versio de

3 FREIRE, P. Education for critical consciousness. New York: Seabury Press, 1973; idem, Pedagogy
in process: The letters to Guinea-Bissau. New York: Seabury Press, 1978; idem, The politics of
education: Culture, power, and liberation. South Hadley, MA: Bergin & Garvey, 1985; idem,
Pedagogy of the city. New York: Continuum, 1993a; idem, Pedagogy of the beart. New York:
Continuum, 1998a; FREIRE, P., MACEDO, D. Literacy: Reading the Word and the world. South
Hadley, MA: Bergin & Garvey, 1987.
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“politica; de identidade”, ele compreendeu que as subjetividades dos
oprimidps devem ser consideradas pertinentes, heterogénea e ideolo- -
gicamente falando, ndo podendo ser representadas extratextualmente,
isto &, fora do dmbito discursivo dos préprios valores fundamentais do(a)
educador(a) e de seus pressupostos epistemolégicos. '

Freire entendeu que 24 medida que os oprimidos e as oprimidas
assumem um maior controle de sua prépria histéria, eles estdo se inse-
rindo mais rapidamente na sociedade, s6 que de acordo com seus pro-
prios termos e nio mais pelos ditados pela sociedade. Ele merece a
reputa¢io de que goza como educador critico, por ter sido capaz de an-
tever os meijos pelos quais o pedagdgico (o encontro pedagdgico que
acontece entre professor/a e aluno/a) encontra-se imbricado no politi-
co (as relagdes sociais de produgio na economia capitalista global).
Enquanto os(as) educadores(as) tradicionais muitas vezes dissociam o
contexto social do eu cauterizando, assim, o movimento dialético exis-
tente entre eles, Freire destaca a relagido dialética entre o sujeito e o
objeto, o eu e o social, 2 mediacio humana e a estrutura social.

Os(as) educadores(as) que atuam no ambito de uma pedagogia
critica inspirada por Freire devem mais a0 autor por suas idéias e im-
pressoes filosoficas do que por seus comentirios sobre metodologias
de ensino.” O vocabulirio préprio de Freire, com seus conceitos filo-
soficos, permite que o mundo dos oprimidos e das oprimidas se torne
visivel, para inscrever-se como um texto a ser compreendido e consti-
tuir objeto de engajamento tanto por parte dos oprimidos(as) como
dos(as) ndo oprimidos(as). Seu trabalho nio reduz o mundo a um tex-
to: em vez disso, estipula as condi¢des para a possibilidade da existén-
cia de virios discursos concorrentes e conflitantes entre si, ou formas
de construir significados com base em experiéncias vivenciadas. Freire
questiona a catacrese de valor ao chamar a atengio para que os(as)
educadores(as) se esforcem para identificar as apotias em suas préprias
filosofias de ensino e na vida cotidiana.®

Em todos os ensinamentos de Paulo Freire, o conceito de verdade
torna-se viciosamente nebuloso, pois a verdade passa a ser vinculada

4 MCLAREN, P., LEONARD, P. (Org.) Paulo Freire: A critical encounter. New York, London:
Routledge, 1993.

5 TAYLOR, P. The texts of Paulo Freire. Buckingham e Filadélfia: Open University Press, 1993.

6 FREIRE, P., op. cit., 1998a; idem, Pedagogy of freedom: Ethics, democracy, and civic courage.
Boulder, CO: Rowman and Littlefield Publishers, Inc., 1998b.
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a0 posicionamento e 2 inserciao de um determinado individuo nas nar-
rativas predominantes sobre a verdade. Obviamente, nesse sentido, a
propria obra de Freire pode ser usada contra si e ser interpretada como
um epifendmeno das narrativas que produzem os efeitos textuais de
sua prépria obra. Com efeito, Freire muito certamente teria estimulado
seus/suas leitores(as) a dissecar e tecer criticas sobre a ideologia de seu
préprio trabalho, da mesma maneira que os incentivaria a submeter
outros textos a prova. '

A influéncia de Freire na pedagogia
critica norte-americana

Ao descobrir que a pedagogia existia, de modo geral, sob condi-
¢des patoldgicas, Freire procurou avang¢ar em novas abordagens de
ensino e aprendizado, evitando, com cautela, as variantes “bancirias”
que dissociavam a mente do corpo, o pensamento da ag¢do e a critica
social da prixis transformadora. Freqiilentemente acompanhada pelas
abordagens ao ensino e aprendizagem conforme Dewey,” bem como
por aqueles que como Habermas® destacam a competéncia comunica-
tiva e formas nio distorcidas de comunicacgio, a pedagogia critica cons-
titui um conjunto de priticas que revelam as formas pelas quais o pro-
cesso de escolarizagio reprime a contingéncia de sua propria sele¢io
de valores e os meios pelos quais as metas educacionais sio subordi-
nadas a macroestruturas de poder e privilégio.

Para Freire, 4 pedagogia diz respeito tanto ao coragao como a mente,
ambos “ensindveis”, tendo tanto a ver com 0s esforcos voltados a mu-
dar o mundo quanto com o repensar das categorias de que nos vale-
mos para analisar nossd condi¢zo atual no ambito da historia. Nesse
sentido, ele levou o debate acerca da pedagogia para além dos circulos
comuns, ja bem agastados. Em esséncia, a obra freireana fala sobre a
esperanca. Em suas préprias palavras: “A esperanga € um impeto natu-
ral, possivel e necessirio no contexto de nossa inconclusio ... sem ela,
ao invés de hlStOI‘la terfamos puro determinismo”.?

7 DEWEY, J. Democracy and education. New York: Macmillan Company, 1916.

8 HABERMAS, J., MCCARTHY, T. (Trad.) Communication and the evolution of society. Boston,
MA: Beacon Press, 1979; idem, Lifeworld and system: A critique of functionalist reason. The
theory of communicative action. Boston, MA: Beacon Press, 1987, v.2.

. 9 FREIRE, P, op. cit,, 1998b, p.69.
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Nzo hid controvérsias quanto ao fato de que a obra de Freire tem
sido a férg:a motriz por tras dos esfor¢os norte-americanos para desen-
volver a pedagogia critica, a qual consiste em uma forma de refletir,
negociar e transformar a relagio entre ensino em sala de aula, produg¢io
de conhecimento, estruturas institucionais da escola e as relagdes so-
ciais e materiais presentes na macrocomunidade, sociedade e Estado-
Nagdo.' Desenvolvida por professores(as) progressistas que procuram
eliminar as desigualdades com base nas classes sociais, essa pedagogia
também deu origem a uma ampla gama de grades curriculares desen-
volvidas em sala de aula e a projetos politicos contririos ao preconcei-
to sexual, a0 racismo e 2 aversio a0 homossexualismo.

Pedagogias criticas de inspiragio freireana na América do Norte
foram elaboradas com base em uma série de novos desdobramentos
te6ricos, como as filosofias latino-americanas da libertacio,' a alfabe-
tizagao critica,'? a sociologia do conhecimento,® a escola de teoria critica
de Frankfurt, a educagio para adultos, a teoria feminista,'® a educa-
¢io bilinglie e bicultural,’” a educagdo para professores (segundo

10 McLAREN, P. Life in schools: An introduction to critical pedagogy in the social foundations-of
education. White Plains, NY: Longman, Inc., 1993; idem, La lucha continua: Freire, Boal and
the challenge of history. To my brothers and sisters in struggle. Researcher, v.1, n.2, p.5-10,
1997a; McLAREN, P., LANKSHEAR, C. (Org.) Politics of liberation: Paths from Freire. New York,
London: Routledge, 1994.

11 McLAREN, P, op. cit., 1993.

12 MACEDO, D. Literacies of power. Boulder, CO: Westview Press, 1994; LANKSHEAR, C.,
MCcLAREN, P. (Org.) Introduction. In: idem, (Ed.) Critical literacy: Politics, praxis, and the
postmodern. Albany, NY: State University of New York Press, 1993. p.1-56.

13 GIROUX, H., McCLAREN, P. (Ed.) Critical pedagogy, the state, and cultural struggle. Albany,
NY: State University of New York Press, 1989; McLAREN, P. Critical pedagogy and predatory
culture. New York, London: Routledge, 1995; FINE, M. Framing dropouts. Albany, NY: State
University of New York Press, 1973.

14 GIROUX, H. A. Theory and resistance in education: A pedagogy for the opposition. South
Hadley, MA: Bergin & Garvey, 1983;

McLAREN, P., GIARELLL, J. (Org.) Critical theory and educational research. Albany, NY: State
University of New York Press, 1995.

15 HALL, B. Please don’t bother the canaries: Paulo Freire and the Intematlonal Council for Adult
Education. Convergence, v.xxxi, n.1-2, p.95-103, 1998.

16 WEILER, K. Women teaching for change: Gender, class and power. South Hadley, MA: Bergin
and Garvey Publishers, 1988; GORE, J. The struggle for pedagogies: Critical and feminist
discourses as regimes of truth. New York: Routledge, 1993; LATHER, P. Gefting smart: Feminist
research and pedagogy within the postmodern. New York, London: Routledge,.1991; ELLS-
WORTH, E. Why doesn't this feel empowering? Working through the repressive myths of critical
pedagogy. Harvard Education Review, v.59, n.5, p.297-324, 1989.

17 MORAES, M. Bilingual education: A dialogue with the Bakhtin circle. Albany, NY: State
University of New York Press, 1996; DARDER, A. Culture and power in the classroom: A critical
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McLaren) e a critica cultural neomarxista.'® Mais recentemente, tal peda-
gogia tem sido adotada por educadores(as) influenciados(as) por de-
bates acerca do pés-modernismo e do pos-estruturalismo,' por estu-
dos culturais® e pelo multiculturalismo.*!

Na concepgio de Freire, as escolas sdo locais onde podem ser cria-
dos espagos de interagio sem qualquer tipo de coer¢io, por serem parte
da sociedade civil. Contudo, mesmo com esse leque altamente diver-
gente de influéncias, em relagao ao cotidiano na sala de aula, a pedagogia
freireana muitas vezes é percebida de forma errbnea como sindnimo
de instru¢des completas de linguagem, como programas de alfabetiza-

clo para adultos e novas abordagens “construtivistas” ao ensino € apren- -

dizagem, baseadas nos trabalhos de Vygotsky. Nem todos esses pro-
gramas sa0 necessariamente freireanos, mas precisam ser julgados em
relacio 2 especificidade cultural de sua propria filosofia, sua praxis e
seu ethos, como resposta critica no tocante a formagao de uma ordem
social mais justa e humana.

Lankshear & McLaren?® fizeram uma sintese de seis principios de apren-
dizagem com base no trabalho de Freire, que tém por objetivo fornecer

foundation for bicultural education. Westport, CT: Bergin and Garvey, 1991; WINK, J. Critical
pedagogy: Notes from the real world. White Plains, NY: Longman Publishers, 1997; CUMMINS,
J. Empowering minority students. Sacramento, CA: California Association for Bilingual Education,
1989.

18 MCLAREN, P. Freire an pedagogy: The challenge of postmodern and the politics of race. In: FREIRE,
P. et al. (Ed.) Mentoring the Mentor. New York: Peter Lang Publishers, 1997b. p.99-125.

19 KINCHELOE, J. Toward a critical politics of teacher thinking: Mapping the postmodern. South
Hadley, MA: Bergin and Garvey Publishers, 1993; KANPOL, B. Towards a theory and practice
of teacher cultural politics: Continuing the postmoden debate. Norwood, NJ: Ablex Publications,
1992; ARONOWITZ, S., GIROUX, H. 4 Postmodern education. Minneapolis, MN: University
of Minnesota Press, 1991.

20 GIROUX, H., MCLAREN, P. (Ed.) Between borders. Pedagogy and the potitics of cultural studies.
New York, London: Routledge, 1994; GIROUX, H. A. et al. Counternarratives: Cultural studies
and critical pedagogies in postmodern spaces. London, New York: Routledge, 1996;

21 SLEETER, C., McLAREN, P. (Org.) Multicultural education, critical pedagogy, and the politics
of difference. Albany, NY: State University of New York Press, 1995; McLAREN, P. Revolutionary
mudticulturalism: Pedagogies of dissent for the new millenium. Boulder, CO: Westview Press,
1997¢; KINCHELOE, J., STEINBERG, S. Changing Multiculturalism. Buckingham, Philadelphia:
Open University Press, 1997;SLEETER, C., GRANT, C. Making choices for multicultural
education: Five approaches to race, class and gender. Columbus, OH: Merrill Publishing,
1998; LEISTYNA, P. Presence of mind: Education and the politics of deception. Boulder, CO:
Westview Press, 1999; MCCARTHY, C. Rethinking liberal and radical perépectives on racial
inequality in schooling: Making the case for nonsynchrony. Harvard Education Review, v.58,
n.3, p.265-79, 1988. ‘

22 LANKSHEAR, C., MCLAREN, P., op. cit., 1993, p.43-4.
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aos professores e s professoras alguns principais pontos de referéncia
para o desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas:

1 O mundo deve ser abordado como um objeto 4 s€r compreen-
dido e conhecido por meio dos esforgos dos(as) propr ios(as) educan-
dos(as). Além disso, seus atos cognoscentes devem Ser estimulados €
fundamentados em suas proprias existéncias, experiéncias, necessidades,
circunstincias e destinos. '

2 O mundo histérico e cultural deve ser abordado como uma rea-
lidade criada e passivel de transformacio que, a exemplo dos seres hu-
manos, passa por um processo constante de reformulac¢io e constru-
cio pelo esforco humano, de acordo com representagoes ideologicas
da realidade.

3 Os(as) educandos(as) precisam aprender como estabelecer cone-
xdes, de forma ativa, entre suas proprias existéncias, as situagoes vi-
venciadas e a formacio da realidade que vem ocorrendo até a presente
data.

4 Eles devem considerar a possibilidade de “novas formas” de rea-
lidade, as novas possibilidades de ser que emergem dessas novas formas
em processo de elaboracio, e devem se comprometer com 2 tarefa de
moldar uma nova histéria capacitadora e regenerativa. As novas manei-
ras de fazer a realidade constituem tarefa social, coletiva e comparti-
lhada, na qual precisam ser ouvidas as vozes de todos 0s participantes.

5 Na fase de alfabetizacio, os(as) educandos(as) comegam a ob-
servar a importincia da escrita para a execu¢do desse projeto comparti-
lhado. Ao adquirir a competéncia da escrita nesse processo de trazer
suas experiéncias e significados para o mundo em construcio e recons-
trucio ativa (de relagdes e priticas vivenciadas), os alunos irdo, efeti-
vamente, experimentar sua prépria potencialidade no préprio ato de
compreensio do que significa ser um sujeito humano. Na fase de p6s-
alfabetizacio, a base de aciio é a exploragio de temas geradores assis-
tidos pela palavra escrita. A abordagem do tema da “cultura ocidental”,
conforme concebido por pessoas como Hirsch e reificado em grades
curriculares e pedagogias amplamente adotadas, bem como 2 busca
por transcender esta concepgio, envolve justamente o tpo de prixis
pretendida por Freire.

6 Os(as) educandos(as) precisam comegar a compreender de que
forma os mitos presentes nos discursos dominantes sdo precisamente
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0s mitos que os oprimemt e 0s marginalizam — mas que podem ser trans-
cendidos por meio da ag¢do transformadora.

Enquanto os criticos desaprovam a abordagem educacional de Freire
por sua visio idealista de transformagdo social, seus defensores, até
mesmo o proprio Freire, tém se queixado de que a pedagogia critica
vem sendo muitas vezes domesticada e reduzida a abordagens de apren-
dizado dirigidas aos alunos e as alunas, desprovida de critica social.

Ja considerada pelos melindrosos guardides do sonho americano
um oprébrio, a pedagogia critica passou a ser tdo completamente psico-
logizada, tio liberalmente humanizada, tao tecnologizada e tao pés-mo-
dernizada do ponto de vista conceitual que sua relagdo atual com lutas
mais amplas pela libertagio, com énfase por parte de Freire na luta de
classes revolucioniria, parece estar seriamente atenuada, sendo fatal-
mente emudecida.

Em virtude de Paulo Freire acreditar que o desafio de transforma-
‘cio das escolas deveria estar direcionado 2 superag¢do da injustica
socioecondmica, atrelada s estruturas politico-econdmicas da socie-
dade, qualquer tentativa de reforma na rede escolar que seja suposta-
mente inspirada por ele — mas que se preocupa exclusivamente com
modelos sociais de representacio, interpretacao € comunicagao, nao
estabelecendo qualquer relagio entre esses modelos e as medidas e
estruturas de redistribuicio que os reforcam — deixa de fora as idéias
mais importantes de sua obra.

A abordagem de Freire estabelece uma compreensao bastante in-
cisiva dos modelos de distribui¢io e redistribui¢ao com o proposito de
transformar — e nfo apenas interpretar — as estruturas econdmicas a eles
subjacentes que geram relagdes de exploragao.

Freire também se preocupa com a pratica de uma politica de diver-
sidade e auto-afirmacio — ndo s6 com uma pratica que simplesmente
termina em si mesma, mas que dissesse respeito a uma politica mais
ampla de libertacio e justica social. Portanto, uma pedagogia para li-
bertacio no estilo de Freire é totalizante, sem que para tanto se impo-
nha como dominante, visto que sempre consigna um tratamento dialético
a0 “ato cognoscente” especifico ou local, como um processo politico
que ocorre na arena conflituosa das relagdes capitalistas de exploragio,
uma arena em que grandes grupos de pessoas s2o submetidos, palpa-
vel e inegavelmente, a privagoes e sofrimentos desnecessirios em de-
corréncia da alienac¢io e da pobreza.
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Urﬁa “pedagogia do oprimido” envolve, entdo, nao apenas uma
redistribui¢io de recursos materiais, mas também uma luta por signifi-
cados culturais em relagio as multiplas posicdes sociais de alunos/alu-
nas e professores/professoras, bem como 2 sua situa¢io na esfera da
divisao global do trabalho.

Sera que o nome de Freire transformou-se em um significante mu-
tavel a ser atribuido inadvertidamente a qualquer referente, em meio
ao terreno multifacetado da educacio progressiva? Até certo ponto, isso
ja € fato. Os progressistas liberais tém as atengdes voltadas para o seu
humanismo; os marxistas e neomarxistas atém-se 2 sua praxis revolucio-
niria e 2 sua histéria de trabalho com regimes politicos revoluciona-
rios; os liberais de esquerda identificam-se com sua utopia critica; e
mesmo os conservadores, nio sem alguma relutincia, respeitam sua
posicio em defesa da ética. N3o hi diivida de que sua obra serd do-
mesticada por seus seguidores — na medida em que determinados as-
pectos do corpus desta obra sio apropriados sem o devido tratamento
critico e sio descontextualizados do projeto politico maior do autor,
que consiste em lutar pela realiza¢io de uma democracia genuinamen-
te socialista — no intuito de fazer que se encaixe da melhor forma em
varios programas politicos conflitantes. Desse modo, € importante ler Freire
no contexto de todo o corpus de suas obras, desde Pedagogia do opri-
mido?® até sua reflexio recentemente publicada sobre o referido traba-
lho, Pedagogia da esperanca® e, ainda, Pedagogia da autonomia.”

A pedagogia freireana: suas limitagoes

Todos aqueles que tém urma participacio importante no significado
da vida e da obra de Paulo Freire continuarfo a discordar quanto as for-
mas pelas quais sua politica e sua pedagogia devem ser interpretadas.
A generalidade afirmativa de suas formulagdes e declaragdes acerca da
pedagogia podem ser altamente frustrantes, tendo em vista QUe assi-
nalam preocupacdes importantes, mas nao fornecem o embasamento

23 FREIRE, P. Pedagogy of the oppressed. New York: Continuum, 1993b;
24 Idem, Pedagogy of bope: Reliving pedagogy of the oppressed. New York: Continuum, 1994.
25 Idem, Pedagogy of freedom, 1998b.
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tedrico necessario a propositura de alternativas mais progressivas e
programaticas para as teorias e perspectivas que ele critica. Por exem-
plo, pouco se fala a respeito de como os professores e professoras
podem passar da reflexdo critica 2 pratica critica.

No entanto, os pontos fracos em Freire também constituem fonte
de sua forga e caracterizam a durabilidade de seu pensamento. E preci-
samente sua recusa a verbalizagdo de solugdes alternativas que permi-
te que seu trabalho seja “reinventado” nos contextos em que os leito-
res se encontram, admitindo, portanto, uma “traducio” especifica de
acordo com o contexto, cruzando fronteiras geogrificas, geopoliticas e
culturais. Além disso, confere ao corpus de suas obras um cariter uni-
versal, na medida em que permite que esses trabalhos conservem sua
for¢a heuristica (tanto quanto ocorre com os escritos de Marx), de tal
forma que podem ser empregados por educadores(as) para tecer criti-
cas e fazer contestagdes a priticas pedagdgicas adotadas em todo o
mundo.

De fato, Freire insiste que seus(suas) leitores(as) o reinventem no
contexto de suas lutas locais. O que poderia ser mantido em todas as
circunstdncias desse processo de reinvencio € a ética de solidariedade
constante e ininterrupta professada por ele, além de uma utopia sem
culpas ou arrependimentos. Afirma que “o educador(a) progressista deve
estar sempre caminhando com suas préprias pernas, continuamente
reinventando a mim e reinventando o que se entende por democritico
em seu contexto cultural] e histérico especifico”.?

Alguns atribuiram 2 obra de Paulo Freire o conceito arquimediano
da visdo utdpico-idealista da sociedade. Contudo, esse tipo de critica corre
o risco de ignorar a utilidade pritica de sua pedagogia, especialmente
ao se levar em conta o sucésso das campanhas de alfabetizacio corh
base em seu trabalho.

Freire atém-se a presenga oculta das sementes da redengiio em meio
a um mundo que vem seguindo em dire¢io 2 loucura. Além disso,
sua politica de libertagio resiste subsumir em um conjunto codificado
de principios universais; em vez disso, ela anima um grupo de impera-
tivos €ticos que, juntos, servem como uma precipitacio de nossa res-
posta ao chamado do outro, que esta sofrendo com o coragio pesaroso

26 FREIRE, P, op. cit., 1997a. p.308.
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€0 estdmago vazio. Tais imperativos nio determinam uma fé utépica
ingénua' no futuro; pressagiam uma forma de esperanga ativa, irreverente,
que nio faz concesses em relacio as possibilidades do presente.

O legado do racismo deixado pelo opressor europeu radicado no
Novo Mundo — em que os negros e os latinos nio passam de uma es-
pécie de invertebrados inferiores — foi duramente condenado, mas
nunca submetido a uma andlise sistemitica por Freire. E embora ele
tenha sido um critico feroz do racismo e do preconceito sexual, nio
problematizou de modo suficiente, conforme observa Kathleen Weiler,?
sua conceituagio de libertagio e também de opressio, no que se refe-
re 2 sua propria experiéncia como individuo do sexo masculino.

Da perspectiva da pedagogia critica norte-americana, a politica de
libertagao de Freire participa de sua prépria inércia politica resultante
da gama limitada de narrativas, com base nas quais constréi sua praxis
de esperanca e transformacio. Por exemplo, Paulo Freire deixou de
articular completamente sua posicio sobre o Cristianismo?® e a tendén-
cia masculina em seu método de alfabetizacio.? Raramente abordou
as formas pelas quais a opressio esta entremeada nas bases da etnia,
classe e orientacio sexual. .

Como ressaltam diversos criticos norte-americanos, Freire deixou
de tratar, na integra, da questio dos privilégios do homem branco® ou
do interesse e da mediacio dos afro-americanos desvinculados de um
movimento mais amplo de priticas emancipacionistas.’! Quando ele
efetivamente enfocou esta questiio, muitas vezes retirou-se para o campo
de abstra¢des misticas, o que subtraiu o significado mais profundo do
patriarcado como pritica de opressdo.* Nio obstante, de forma algu-
ma essas lacunas diminuem a genialidade, a coragem e a compaixio
da obra freireana.

27 WEILER, K. Myths of Paulo Freire. Educational Theory, v.49, n.3, p.353-71, 1996.

28 ELIAS, J. Paulo Freire: Pedagogue of revolution. Melbourne, FL: Krieger Publishing Company,
1994.

29 TAYLOR, P, op. cit., 1993.

30 LADSON-BILLINGS, G. 1 know why this doesn't feel empowering: A critical race analysis of
critical pedagogy. In: FREIRE, P. et al. (Ed.) Mentoring the mentor. New York: Peter Lang
Publishers, 1997. p.127-41.

31 MURREL JR., P. (1997). Digging again the family wells: A Freirean literacy framework as
emancipatory pedagogy for African-American children. In: FREIRE, P. et al. (Ed.) Mentormg
the mentor. New York: Peter Lang Publishers, 1997..p.19-58.

32 WEILER, K., op. cit., 1996.
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A modalidade de visio tedrica proposta por Freire é decididamen-
te modernista, porém, conforme argumentei em outra ocasido,” certas
armadilhas dos discursos pés-modernistas sio imanentes — no entan-
to, quase nio registradas — na sua articula¢do peripatética de media-
¢do humana. A teoria social identificada como “pés-moderna” corre sério
risco de ignorar a realidade nua e crua de que trabalhadores/trabalha-
doras em todo o mundo compartilham de uma sujei¢cio comum a ex-
ploracio capirtalista. As realidades brutais da economia global sdo
freqiientemente diluidas nas teorias sociais pds-modernas. Por outro
lado, pedagogias da libertagio, como a desenvolvida por Freire, en-
dossadas por discursos marxistas modernos, muitas vezes ignoram gra-
vemente questdes de raca, sexo e orientagio sexual. Freire demons-
trou-se ciente de tais omissdes* e comecgou a aborda-las com apaixonada
convicgdo em seu mais recente trabalho.

Nio obstante o fato de que desconstrucionistas como Stuart Parker®
terem demonstrado que boa parte do trabalho da tradigiao educacional
critica, exemplificada pela obra freireana, acaba se situando nas pre-
missas modernistas de autonomia do(a) professor(a) — as quais ser-
vem essencialmente como “recursos de encantamento” que podem
ser desconstruidos como ficgdes discursivas —, a obra de Freire ocupa
um papel de vital importdncia. Sua contribui¢io mantém-se como
referencial ndo apenas por sua metodologia de alfabetizagio, mas, em
dltima analise, por sua capacidade de criar uma pedagogia de conscién-
cia pritica que pressagia a a¢io critica.’

A principal conquista de Paulo Freire continua sendo a de seu pa-
pel como o “Peregrino do Obvio”, um termo que ele empregava com
freqiiéncia para descrever seu papel pedagdgico. Certamente que as
limitacdes de sua obra repfesentam mais do que “poeira” retdrica de
importincia menor, porém, como € reconhecido por seus proprios criti-
cos, elas nem de longe comprometem a importincia central de Freire
como um dos maiores pensadores educacionais do mundo, um filésofo

33 MCcLAREN, P, op. cit., 1997c.

34 FREIRE, P., op. cit. 1998a, 1998b; FREIRE, P. et al. (Trad.) Teachers as cultural workers: Letters
to those who dare to teach. D. Boulder, CO: Westview Press, 1997b.

35 PARKER, S. Reflective teaching in the postmodern world: A manifesto for education in
postmodernity. Buckingham, Filadelfia: Open University Press, 1997.

36 TAYLOR, P, op. cit., 1993. ’
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a altura dos(as) mais influentes educadores(as) deste século ou de qual-
quer outro.

O testemunho a desequilibrios duradouros de poder em nivel glo-
bal — o problema mundial da supercapacidade, a destrui¢io aleatéria
levada a cabo por mercados desprovidos de regulamentacdes na estei-
ra do novo capitalismo de segunda-mio, a imposi¢io de valores cam-
biais sobre todos os produtos de valor, a criacio de uma cultura unifor-
me de puro consumo, a Wal-Martizagdo da cultura global, o vampirismo
das sanguessugas capitalistas sugando o sangue das veias abertas da
Ameérica do Sul, os politicos oportunistas, os ataques desferidos contra
culturas de didsporas e as novas ondas xendfobas — acabaram gerando
uma grave inércia politica nas fileiras da esquerda norte-americana, de
modo geral, e na esquerda educacional do pais, de maneira especifica.

A légica da privatizacao e do livre comércio — em que a mio-de-
obra social representa uma medida de valor e os excedentes de mio-
de-obra constituem a esséncia do lucro — atualmente constitui o tecido
de nossa vida em todo o mundo. A 16gica do capitalismo transnacional
tem fornecido as diretrizes das politicas e priticas educacionais de modo
tio flagrante e a tal ponto que a educacio vem sendo reduzida a um
subsetor da economia.

Na medida em que o futuro da educagio encontra-se intimamen-
te relacionado 2 capacidade de os professores tornarem-se criticamen-
te mais auto-reflexivos ao analisarem as formas pelas quais suas pré-
prias vidas e as vidas de seus alunos e alunas vém sendo inscritas por
priticas discursivas cerceadoras e por relagdes sociais materiais — as
quais sustentam elites poderosas, em detrimento da maior parte da
populacio —, a obra de Freire torna-se indispensavel 2 evolugio pro-
gressiva do pensamento educacional. Naturalmente que o avango con-
tinuo da pedagogia critica e da prixis freireana nio pode ser dissociada
da crise do ja ultrapassado mundo burgués, cujo maior sintoma inclui a
logica consumista como ideal democratico estabilizante. Freire sempre
foi Um revolucionério e, como tal, nunca abandonou o sonho de uma
transformacio radical do mundo. Em suas préprias palavras:

A minha rebeldia contra toda espécie de discriminac¢ao, da mais ex-
plicita e gritante 2 mais sub-repticia e hip&crita, nio menos ofensiva e
imoral, me acompanha desde minha infincia. Desde a mais tenra idade

que reajo, quase instintivamente, contra toda palavra, todo gesto, todo
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sinal de discrimina¢io racial. Como também de discrimina¢io contra os
pobres que, bem mais tarde, se definia contra a discriminagio de classe.”

Enquanto os hagiografos de Paulo Freire se digladiam na arena edu-
cacional sobre o que exatamente representa o “verdadeiro” Freire e seu
legado, sua obra continuari a se fazer sentir nas vidas dos que o conhe-
ceram e o amaram. De igual importincia € o fato de que seu trabalho
continuari influenciando geracdes de educadores(as), estudiosos e
ativistas em todo o mundo.

Freire reconheceu que a descolonizacgio dizia respeito a um proje-
to que desconhecia um destino final, um término. E uma luta de toda
uma vida, que requer percepg¢io contra-intuitiva, honestidade, compai-
x40 e grande disposi¢io para varrer da histéria pessoal o germe da “cons-
ciéncia ingénua” ou da compreensio que se coaduna ao senso comumi.

Apbs assimilar o legado de lutas revolucionirias dos oprimidos e
das oprimidas que nos foi transmitido por Freire, torna-se impossivel
conceber a pritica pedagdgica esvaziada de critica social.

Freire legou-nos reservas bem sedimentadas de idéias e percep-
¢Oes referentes 2 pedagogia sobre as quais se podem erguer futuras
obras voltadas 2 educacgio progressista. Ainda hid motivo para se ter
esperanca de projetos pedagdgicos cooperativos por parte daqueles que
defendem uma luta pedagdgica freireana com base nas classes, uma
pedagogia feminista ou uma pedagogia informada pela teoria e politica
homossexual, o que pode levar ao ressurgimento de um pensamento
educacional da maior seriedade, no qual a categoria da libertacio pode
continuar a ter e fazer sentido.

A internacionalizacio do mercado e suas dimensdes que ignoram
fronteiras sugerem-nos claramente que, para deter os ataques continuos
do mercado sobre a subjetividade humana, os ativistas culturais devem
se aliar além das fronteiras nacionais. : '

O poder do amor

O que distingue Freire da maioria dos(as) outros(as) educadores(as)
de esquerda nestes tempos de razio cinica € a sua insisténcia, sem a
minima vergonha de fazé-lo, na importancia do poder do amor. O amor,
afirma, € a caracteristica mais fundamental do didlogo e a for¢a consti-
tutiva que anima todas as pedagogias de libertagio:

37 FREIRE, P., 1994, p.144.
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- Néo hé didlogo, porém, se nio hia um profundo amor a0 mundo e
aos homens/as mulheres. Nio é possivel 2 prontncia do mundo, que é
um ato de criagdo e re-criagiio, se nio hd amor que a infunda. Sendo
fundamento do didlogo, o amor &, também, didlogo. Dai que seja essen-
cialmente tarefa de sujeitos e que niio possa verificar-se na relagio de
dominagio. Nesta, o que hd é patologia de amor: sadismo em quem
domina; masoquismo nos dominados. Amor, nio. Porque é um ato de
coragem, nunca de medo, o amor é compromisso com os homens/as
mulheres. Onde quer que estejam estes, oprimidos, o ato de amor esti
€m comprometer-s€ com sua causa. A causa de sua libertagao. Mas, este
compromisso, porque € amoroso, é dialdgico. Como ato de valentia, nio
pode ser piegas; como ato de liberdade, nio pode ser pretexto para a
manipulagio, senfo gerador de outros atos de liberdade. A nio ser as-
sim, ndo € amor. Somente com a supressdo da situacio opressora é
possivel restaurar o amor que nela estava proibido. Se nio amo o mun-
do, se ni3o amo a vida, se nio amo os homens/as mulheres, nio me é
possivel o didlogo.*®

Para Freire, o amor sempre estabelece um projeto politico, pois um
amor pela humanidade que permaneca desvinculado da politica repre-
senta um enorme desservico ao seu objeto. Somente é possivel amar
em razdo da presenga de outros. Um amor que nZo liberta, alimenta-se
de seu objeto como um verme de um cadiver. Seu narcisismo destréi o
outro ao fazer que o outro se volte totalmente para ele; ele transforma
O outro em matéria inerte, da qual se utiliza para fertilizar sua propria
imagem. Aqui, o ato de amor torna-se ato de auto-amor, pois o sujeito
se torna seu proprio objeto, consumindo-se em uma orgia necrofila.
Enquanto o amor auténtico abre o seu eu para o Qutro, © amor narci-
sista culmina em uma espiral autodestrutiva a0 negar o Outro, que per-
manece as portas da autocompreensio. Apenas quando o Qutro é en-
contrado atras dessa porta que o eu pode encontrar seus olhos, ouvidos
€ voz auténticos, no ato de compreensio dialégica e reciproca.

O amor ndo s6 incorpora a luta como também a conduz para além
de sua prépria fonte. Em termos freireanos, o amor revoluciondrio sem-
pre aponta na dire¢io do comprometimento e da fidelidade a um pro-
jeto global de emancipagio. Este comprometimento é sustentado ao se
impedir que o niilismo e o desespero imponham sua prépria inevitabi-
lidade que diz nio 2 vida no tocante-a dissensio social e i turbuléncia

38 FREIRE, P. op. cit., 1993b. p.70-1.
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cultural. Amparado nas narrativas de transgressao e dissonancia, 0 amor
torna-se o alicerce da esperanca, nio podendo jamais ser reduzido a
declaracdes ou pronunciamentos pessoais, mas existindo sempre em
relacdes assimétricas de ansiedade e solugio, interdependéncia e sin-
gularidade.

O amor, nessa acepgio freireana, torna-se o oxigénio da revolu-
¢3o, nutrindo o sangue da memoria histrica, ¢ € mediante o didlogo
reciproco que ele pode servir como forma de testemunho aqueles que
lutaram e sofreram antes de nds, e cujo espirito de luta resistiu aos es-
forcos para extermina-lo e retira-lo dos anais das conquistas do homem/
da mulher. Recusando-se a abracar a lira de Orfeu e tampouco a coroa
de espinhos, a pedagogia de Freire enfrenta as forcas implacaveis da
dominacio capitalista com um otimismo “agridoce”. Freire compreen-
deu que, embora muitas vezes abandonemos a esperanga, nunca so-
mos por ela abandonados. Assim € porque a esperanga estara para sem-
pre gravada no cora¢io humano, inspirando-nos a ir além dos limites
carnais de nosso ser.

O agente freireano atua em siléncio, mas constantemente, nas
margens da cultura e nos intersticios de setores publicos em processo
de sucateamento, distante das arenas de poder onde se assistem a es-
petaculos publicos de acusagbes e caga as bruxas sobre o que hi de
errado em nossas escolas. Os(as) educadores(as) da linha de Paulo Freire
nio concebem seu trabalho como um antidoto aos males socioculturais
da atualidade e ao grau cada vez menor de ambi¢io acerca do com-
prometimento da sociedade contemporinea com a democracia. Seus
esforcos estio pacientemente voltados 2 criagdo de espagos contra-he-
gemodnicos de luta politica, a estruturas epistemologicas radicalmente
alternativas e interpretagéés e priticas culturais contestatérias, bem como
a dominios de defesa pdra grupos destituidos dos principais direitos
politicos e sociais. : :

A pedagogia de Paulo Freire é de suma importancia para se revisitar,
construir e reinventar no ambito da especificidade contextual do qua-
dro sociopolitico dos dias de hoje, com suas traumatizantes desigual-
dades. Como Freire, precisamos devolver 2 libertagio o lugar que ver-
dadeiramente lhe cabe, como o projeto central da educagio.

(KGB)
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de Paulo Freire

Peter Park

Ao homenagear neste volume a obra Pedagogia do oprimido,’
sinto-me honrado em apresentar algumas reflexdes acerca do papel do
amor nos ensinamentos de Paulo Freire.?

Nesses trinta anos desde a primeira edi¢do do cldssico livro, Paulo
Freire atingiu milhdes de pessoas por meio de seus escritos e apresen-
tacdes piblicas ao redor do mundo. Seus outros livros, mais de uma
dezena, também sio amplamente lidos, sendo Freire, até sua morte,
avidamente procurado como professor e conferencista. Exerceu enor-
me influéncia ao propor novas formas de pensar a alfabetizacio e a
educagido em geral, ao ajudar comunidades a lidar com seus proble-
mas mediante andlises participativas e ao desenvolver sistemas educacio-
nais em paises recém-saidos de sistemas opressores, como a Nicardgua

_e a Guiné-Bissau. Este fato se deveu, indubitavelmente, 2 sua pene-

1 FREIRE, P. Pedagogy of the Oppressed. New York: The Seabury Press, 1970.

2 Este é um excerto ligeiramente modificado de um trabalho que apresentei na primeira confe-
réncia sobre Pedagogia do oprimido em Omaha, Nebraska, EUA, em 1996.
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trante andlise da opressio e 2 sua revoluciondria pedagogia, que de-
monstrou ser eficaz.

A forca da pedagogia freireana deriva também de outra fonte, di-
versa e independente da forga de sua teoria e da eficicia metodoldgica
de sua pritica. Todavia, esse aspecto da pedagogia freireana nao tem
sido adequadamente avaliado nem sistematicamente analisado. Refiro-me
aqui 2 corporifica¢io do amor em seus ensinamentos € €m sua pessoa,
muito embora ele tenha repetidamente enfatizado a importancia do amor
na educacio.

Os escritos de Paulo Freire, especialmente Pedagogia do oprimi-
do, estio infundidos de uma paixdo que advém de sua enfatica identi-
ficacio com a dor dos(a) oprimidos(as). Essa paixdo, juntamente com
o poder de sua anilise e a retid4o de sua causa, arrebata o(a) leitor(a).
Seus escritos deixam claro que ele se consagra a causa dos(as) oprimi-
dos(as), o que torna simples e natural que o(a) leitor(a) seja levado(a)
a um tipo de coalizio, sendo unido, com o autor. Isto é ainda mais ver-
dadeiro nas situacdes em que o leitor tenha tido experiéncias pessoais
com a opressdo ou dela tomado conhecimento.

Freire estd muito presente em Seus escritos, ensinando nio apenas
por meio do contar, mas convidando o(a) leitor(a) 2 juntar-se a ele em

suas idéias e praticas revoluciondrias. Cria um €spago €m que perspec- -

tivas podem misturar-se e dialogar umas com as outras. Ha também
um atributo sensual em seus escritos, que ajuda o leitor a ligar-se a ele
em um nivel ndo cognitivo, mas emocional, o que € um ingrediente
importante na criagio do relacionamento humano.

A despeito do fato de a sua escrita ser permeada por uma termino-
logia por vezes conceitualmente dificil, ela se caracteriza por uma curio-
sa cadéncia oral e tem a sonoridade de uma histéria ja muitas vezes
contada. O ato de narrar histérias é uma das mais antigas formas de
nos relacionarmos como seres humanos e de estabelecermos uma co-

munhio. Na verdade, em seus tltimos escritos, especialmente aqueles -

produzidos apés seu retorno do exilio para o Brasil, ele introduz, de
forma explicita, histérias de sua infincia e outras cenas de sua vida.
Essas histérias objetivam, sem ddvida, ilustrar pontos tedricos que ele
esti tentando estabelecer, mas, de maneira ainda mais importante, tra-
zem o leitor para a esfera de vida do autor.

Nos livros que ele costumava dizer que eram “falados”, em forma
de didlogo com amigos ou colegas, Freire estd sendo deliberadamente
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relaciqnal e estd em comunhio. Mediante o simples expediente de
estabelecer uma conversac¢io com um parceiro de escrita, ele cria uma
atmosfera de inclusio, que se estende até o(a) leitor(a) e lhe da a opor-
tunidade de ser participe do didlogo. Seu tom, nesses livros, é tipica-
mente coloquial, o que propicia um tipo de conexio mais intima. Esse
mecanismo também favorece revelacdes de cunho pessoal, essenciais
para o desenvolvimento de um estado de vulnerabilidade e confianga,
necessarios 2 criagio de relagdes pessoais.

O melhor exemplo dessa abordagem talvez seja o livro que Freire
“falou” com Myles Horton, We Make the Road by Walking? Freire inicia
o didlogo convidando Horton a falar sobre sua vida, desde a infincia,
0 que o parceiro comeca a fazer. Freire retruca, entio, com recorda-
¢bes de sua propria infancia. E facil reconhecer que este é um método
freqientemente utilizado pelas pessoas para se conhecerem. Mediante a
adogdo desse artificio, os autores nio apenas ilustram os principios do
didlogo, mas também conseguem fazer que o(a) leitor(a) inicie um rela-
cionamento com eles. A narrativa de histdrias € uma constante nesse li-
vro, por parte de ambos, que sio mestres atilados nesta forma de arte
popular. Por esse processo, nds, os(as) leitores(as), aprendemos sobre
educacio libertadora radical e conhecemos os autores de forma rela-
cional, ou seja, estando em comunhio com eles e talvez amando-os.

Embora tanto Freire quanto Horton sejam, nesse livro, igualmente
adeptos da pratica da arte do didlogo, hd uma marcante qualidade no
estilo do discurso que distingue o primeiro do segundo. Freire, ao diri-
gir-se a Horton, freqiientemente chama-o pelo nome, como no trecho:
“Myles, quando vocé diz que ainda estava 2 procura de um modelo...” 4
Essa maneira de falar propicia uma conexio afetiva, quase como tocar
alguém com a mio. Isso pode ser o maneirismo de um orador latino,
mas, qualquer que seja sua origem, seu efeito é indubitavelmente o de
criar uma forma de intimidade. Esta seria a versdo verbal da linguagem
corporal que as pessoas utilizam para estabelecer relacionamentos, a

‘qual Freire praticava com freqiiéncia em contatos pessoais.

Paulo Freire ensinava com sua pessoa, o que era especialmente
verdadeiro em salas de aula, didlogos publicos e em outros féruns ao

3 HORTON, M., FREIRE, P. We Make the Road by Walking. Philadelphia: Temple University Press,

1991. [N. T. — A edi¢do brasileira desta obra estd no prelo, pela Editora Vozes.]
4 Ibidem, p.52. :
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vivo. Em tais apari¢des publicas, viamos sua mente, alma e corpo junta-
rem-se como um ser unificado, e nfo um tedrico da educagio descor-
porificado, o que ele ndo era. Mesmo em grandes auditorios, ele estava
sempre em conversagdo com sua audiéncia, apossando-se, com eXtraor-
dindria sensibilidade, do espaco onde a audiéncia estivesse no momen-
to. Bem diante de nossos olhos, ele por vezes compartilhava conosco
sua alegria e felicidade; em outras, compartilhava sua dor fisica e emo-
cional, sua frustracgio, raiva e pesar, conforme a situagio o exigisse.

Quando Elza, sua primeira mulher, faleceu, ele chorou sua perda
em publico, em conferéncias nas quais foi o orador homenageado. Isso
permitiu que os participantes dessas conferéncias se unissem afetuosa-
mente a ele em sua tristeza. E, mais tarde, quando se apaixonou por
sua atual esposa, Nita, e tornou a casar-se, ele compartilhou, radiante, sua
alegria de amor e contou intimeras historias sobre seu namoro e sua nova
vida de casado, a ponto de, por vezes, causar embaraco em sua audién-
cia, especialmente na América do Norte, onde as pessoas esperam que
uma figura publica intelectual apresente um discurso impessoal e des-
provido de emotividade. Mas esse era 0 comportamento de um homem
experiente na arte de criar relacionamentos pessoais por meio do des-
vendar de sua alma para aqueles(as) que lhe eram caros(as): seus ou-
vintes que estavam la para dialogar com ele.

.Os-discursos de Freire eram constantemente salpicados de historias,
algumas de sua experiéncia como professor e outras de sua propria

-vida pessoal. Muitas delas eram curtas € diretas, e ele as contava com a
destreza e a facilidade de um artista que ja as tivesse contado inimeras
vezes. '

O poder da histéria como forma de arte estd na transmissio de uma
idéia por meio de um canal nio racional, que apela imediata e direta-
mente aos nossos sem:idbs intuitivos, antes de nos darmos conta do
que esta acontecendo. Histérias obtém freqgilentemente sucesso em si-
tuagdes nas quais teorias elaboradas, repletas de termos técnicos, fra-
cassam, mas também servem para estabelecer uma ligag¢do enire o
narrador e sua audiéncia, por intermédio das quais o primeiro compar-
titha de si mesmo com outros(as), criando, assim, um laco. Elas estabe-
lecem um espaco comum no qual as experiéncias recontadas agem como
simbolos dessa comunhio.

Esse é o papel de construtora de comunho que as narrativas, des-
de contos de dormir até mitos altamente elaborados, tém desempenhado
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na histéria humana. Sao contadas e recontadas inimeras vezes, e, a
cada vez, os tecidos das ligagdes humanas da narrativa se fortalecem.
Essa é a importincia da narrativa das historias de Freire na pedagogia
do amor.

Em encontros pessodis, quer publicos, quer particulares, Freire
aparecia como uma corporificagao do humanismo que sua pedagogia
estimula. Ele nos impressionava com a generosidade de espirito, que o
fazia considerar qualquer forma de solicitagio de atengao em publico —
uma pergunta, um comentirio ou até mesmo um desafio — com respei-
to e mente aberta. Ao mesmo tempo, ele nos tocava com sua humilda-
de, a qual nio era fruto de falsa modéstia, para dizé-lo com suas pro-
prias palavras.

Freire era também capaz de um amor incondicional ao defender
clara e firmemente suas opinides quando abordava temas controversos
e apresentava diretrizes sobre os objetivos e a pritica da educagao. Dei-
xava clara a distincdo entre educagao autodirecionada e a permissividade
do vale-tudo, seja em sua atuagdo publica, seja como Secretdrio da
Educacio da Cidade de S3o Paulo, seja em seus ensinamentos.

A luz desses exemplos da pratica do amor de Freire em termos bem
humanos, é facil perceber por que as pessoas se apaixonam por sua
pedagogia e pela sua propria pessoa. Vemos aqui uma situa¢io na qual
philos, dgape e eros se unem para criar um poderoso veiculo pedago-
gico. Bell Hooks, uma seguidora e admiradora de Freire, falou dessa
experiéncia em seu encontro com a pedagogia freireana e de seu bre-
ve encontro pessoal, em termos adequados para um homem amoroso.
FEla demonstra, de forma convincente, como O amor pode tomar uma
forma passional na pedagogia libertadora.”

Para Freire, ser um bom professor significa amar seus/suas alu-
nos(as) de tal forma que esses(as), por sua vez, possam contribuir para
humanizar suas comunidades. Deu-nos a magnifica linguagem e a po-
derosa pratica da pedagogia critica, mas, com igual valor, ele nos mos-
trou a importancia do amor para nossa propria libertacao como seres
humanos completamente realizados.

E com base em comunidades fortes, nas quais o amor prevale-
ce, que podemos refletir de maneira critica sobre as estruturas sociais

5 HOOKS, B. Teaching to Transgress. Education as the Practice of Freedom. Londres: Routledge,
1994.
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dominantes que oprimem os(as) fracos(as), mobilizando-nos para
superd-las. Esse ensinamento esti no imago da pedagogia freireana, a
qual Paulo Freire praticava em seus escritos € em seus encontros com
as pessoas. Esse € o modelo que ele deixou para ser seguido por nds,
como educadores(as) e como seres humanos.

(KGB)
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Por que Paulo é o principal pedagogo
na atual sociedade da informacéo?

Ramén Flecha

E dificil que a literatura das ciéncias sociais faca referéncia a obras
educativas. Isso acontece somente com raras excecdes, sendo a mais
patente delas a obra de Paulo Freire, com sua Pedagogia do oprimido.
Qualquer um pode comprovar, por meio dos bancos de dados, como
Freire € ao mesmo tempo o autor mais influente dentro da literatura
educativa e também o pedagogo com maior nimero de referéncias nas
ciéncias sociais em geral.

Entre as causas dessa grande excec¢io, destacamos duas: o giro
dialégico das ciéncias sociais atuais orienta-se em direc¢o s contribui-
¢des da obra freireana; a atual sociedade da informacio necessita do
compromisso proposto por Freire.

- As ciéncias sociais atuais sdo dialdgicas. Com a Teoria da acdo co-
municativa, iniciou-se uma orientacio em direcZo a razoamentos comuni-
cativos. Desde entdo, Habermas transformou-se no autor mais referenciado.
Os demais cientistas sociais de importincia internacional (Beck, Giddens,
Touraine) comegaram a nortear os seus trabalhos para a2 mesma orienta-
¢do comunicativa. Muitas pedagogas e pedagogos aplicam na educacio
a literatura das ciéncias sociais de quatro ou cinco décadas atris. Por isso,
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muiita literatura educativa continuou se orientando por concep(;c“)es- estru-
turalistas ou genealdgicas opostas ao didlogo, prescindindo ou renegando
as contribui¢des do pedagogo do didlogo.

Pouco a pouco, as contribui¢des comunicativas das novas ciéncias
sociais estdo, contudo, chegando 2 literatura educativa, e muitas educa-
doras e educadores se encontram com a “surpresa” de que os principais
cientistas sociais atuais tém a mesma orientacio dialégica que Paulo Freire.
Surpreendem-se até por terem esquecido que na Pedagogia do oprimi-
do Freire desenvolve uma teoria da agio dialégica mais de uma década
antes da publica¢io da teoria da aciio comunicativa, de Habermas.

Esse giro dialégico das ciéncias sociais esta se desenvolvendo em
sociedades que precisam do compromisso proposto pela Pedagogia do
oprimido. Faz tempo que as sociedades industriais estio sendo substi-
tuidas por outras informac¢des. Durante anos, o Gnico modelo de socie-
dade da informacio foi o da dualiza¢io social, gerando a exclusio da
maioria da populagido. Durante essa primeira época, os valores de-
mocraticos e igualitirios da obra de Freire foram perseguidos pelas
propostas pds-modernas que proclamavam o fim das alternativas
emancipadoras, sem defender o didlogo, a democracia e a igualdade.

Os movimentos sociais igualitarios e a intelectualidade critica fo-
ram abrindo espaco para uma alternativa progressista: uma sociedade
da informacio para todas as pessoas. Paulo Freire desempenhou um
papel-chave no surgimento dessa alternativa, proclamando que a ques-
tdo estava em “transformar as dificuldades em possibilidades™ e es-
crevendo que “uma das tarefas mais-importantes para os intelectuais
progressistas € desmistificar os discursos pés-modernos sobre a inexo-
rabilidade desta situacio”.?

Exemplificando esse papel relevante, lembro-me muito bem das
conversas que tive com Freire, Nita, Donaldo e Castells, por ocasiio do
Congresso de Barcelona, em 1994, quando Castells ficou muito impres-
sionado com a continuidade do compromisso de Paulo Freire na luta
contra as desigualdades. Nesse congresso, realizou uma andlise critica
da sociedade da informagio, na mesma linha que o fez em seus trés
volumes sobre a era da informacio.

1 FREIRE, P. 4 la sombra de este drbol. Barcelona: El Roure, 1997. (Publicacio original em 1995)
2 Ibidem, p.25-6. '
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Muitos deterministas consideram antiquadas algumas palavras da
Pedagojgia do oprimido: libertagio, compromisso, didlogo. Desconhe-
cedores da dindmica da sociedade da informagio e da atual literatu'ra
das ciéncias sociais, acreditam que superaram o Freire dos anos 60.
Entretanto, nio é que o tenham superado; € que, na realidade, ainda
nio chegaram a ele, ja que um ndmero crescente de movimentos so-
ciais e intelectuais esta entrando no novo milénio com um reelaborado
compromisso na luta pela igualdade e pela democracia, que muitos
encontram representado na obra e na vida de Paulo Freire.

As sociedades da informacio esperam que as Faculdades de Ad-
ministracio ensinem a fazer dinheiro. Mas, uma das coisas que espe-
ram da educacio é que ela melhore a sociedade. A Pedagogia do opri-
mido é a obra que demonstra, de maneira convincente e motivadora,
que a educagio pode fazer esse papel, quando é feita com uma-orlen-
tacio critica, libertadora e dialégica. Por essa razio, cada vez mais ed,u-
cadores e educadoras abandonam os fatalismos reprodutivistas ou pos-
modernos, voltando-se para uma pedagogia da esperanga, do didlogo
e da transformacio. Essas pessoas, e a educagio que promovem, des-
cobrem nas obras de Freire reflexdes que enriquecem as suas praticas
educativas. As sociedades da informagio encontram, nessas pedago-
gias, energias libertadoras e igualitarias que cada vez mais sio exigidas
por diferentes setores da sociedade. .

Entre as muitas experiéncias que estao sendo realizadas com a orien-
tacio dialégica de Paulo Freire, destacaremos duas: tertilias literarias
na educacio de adultos e comunidades de aprendizado nas escolas de
criangas € jovens.

As tertilias literdrias para pessoas adultas sdo circulos nos quais pes-
soas classificadas nos censos de popula¢io como “analfabetas” chegam
a usufruir da leitura de livros de Kafka, Dostoievski, Joyce ou Cervantes.
Essas tertdlias se organizam com base na dinimica dialégica da educa-
¢io libertadora proposta por Freire. Esse aprendizado dialégico gera
um salto extraordinirio na aprendizagem instrumental da Literatura e
outras disciplinas (Arte, Filosofia, Politica), supondo ao mesmo tempo
um incremento de sua participacio e solidariedade social.

A transformacio de escolas em comunidades de aprendizado faz
que as escolas pobres (que preparam milhares de meninas € meninos
para sua exclusdo das sociedades da informagio) transformem-se em
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comunidades em que todas as pessoas que se relacionam com essas
criangas colaboram no aumento do seu aprendizado instrumental e no
desenvolvimento da solidariedade. Equipes de professores, familias,
alunos, associagdes e voluntarios dialogam € estabelecem, em consen-
s0, processos de aprendizagem orientados a superar o fracasso escolar
e a exclusio das sociedades da informagao.

Somente os que desconhecem as dinamicas dialégicas, tanto das
atuais sociedades da informacio quanto das recentes ciéncias sociais,
podem surpreender-se que Paulo Freire nio seja somente o pedagogo
mais referenciado, mas, sim, que sua influéncia aumente a cada dia.

Todas e todos os que lutamos pela igualdade e contra a opressio .

nos reportaremos continuamente a sua obra, procurando orientagdes
como a que estd em sua Pedagogia do oprimido: “Onde quer que exista
um homem [uma mulher] oprimido, o ato de amor radica em compro-
meter-se com a sua causa. A causa da sua libertagdo. Este compromis-
so, devido ao seu cardter amoroso, é dialégico”.?

3 FREIRE, P. La pedagogia del oprimido. Madrid: Siglo XXi, 1970. p.107.
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Consideragdes sobre a
Pedagogia do oprimido

Renate Nestvogel

Muitos participantes dos meus seminarios sobre 0 desenvolvimen-
to da educacio colonial € pos-colonial, dos assim chamados paises do
Terceiro Mundo, leram a Pedagogia do oprimido, de Paulo Freire. Esse
livro possibilitou que eles(as) tivessem ACcesso 4 pessoas muito distag—
tes do seu cotidiano, o que resultou numa maior preocupagao e envolvi-
mento pessoal em relagdao ao que ocorre em outras partes do mundo.
Varios(as) deles(as) sentiram-se motivados a viajar para esses paises, a
fim de descobrir essa outra realidade por si proprios.

Além de aumentar o interesse por outros paises, O livro abriu seu.s
olhos para suas proprias condicdes e condicionamentos. De forma ilumi-
nada, a obra Pedagogia do oprimido ampliou € diferenciou as nossas
meio do qual percebe-
nele. Tornou-se alta-

ou conhecimentos

estruturas mentais e conceitos, ou O filtro por
mos e interpretamos O mundo e a nossa posicao

e insights que engajaram a totalidade do nosso ser, € nio apenas as
nossas dimensdes cognitivas. Tudo isso causou um impacto que per-
dura até os dias de hoje. Muitos(as) estudantes puseram em pratica 0s
conceitos de Freire nas suas atividades educacionais, como, por exemn-
plo, em cursos com trabalhadores migrantes, meninas e mulheres.
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Na década de 1980, quando estive no Zimbabue, fiquei, varias ve-
zes, profundamente comovida com o entusiasmo com o qual muitas
pessoas liam o livro, proibido por tanto tempo & que acabou tornando-
s€ um simbolo de libertag¢io pessoal e nacional.

Em 1990, transferi-me para outra cidade, para uma universidade
que possui um curriculo diferente e pouco espago para 4as questdes
globais, na qual o aprendizado intercultural, a migraciio e o racismo
530 enfocados de forma direta e pragmatica. Ao contrario do que ocor-
reu nas décadas de 1970 e 1980, percebi que, com excecio de uma
minoria, os(as) estudantes se sentiam relutantes ou mesmo abertamen-
te contra a discussio de questdes “desagradiveis” que pudessem refe-
rir-se a eles(as) diretamente, como, por exemplo, o seu préprio racis-
mo ¢ preconceito, e ndo apenas os de outras pessoas. A conseqliente
falta de orientacio foi ignorada por algum tempo e compensada pelo
divertimento, atividades de lazer e orientacio profissional.

Sinto atualmente, no entanto, que uma nova necessidade de orien-
tacao e valores, nessa época de pos-abundiancia, estd aumentando. Esta
€ uma época em que a Pedagogia do oprimido pode nos ajudar muitis-
simo a descobrir um sentido para a vida, a encontrar novas formas de
comunicagdo e interagio humanas em uma sociedade altamente indij-
vidualista, a sentir que somos responsaveis por outras pessoas além de
nos mesmos, que o nosso bem-estar encontra-se vinculado ao dos(as)
outros(as) e a descobrir também que as diferentes facetas da opressio
mental e emocional, em nés mesmos, bloqueiam nosso envolvimento
na luta pela justica social e democracia para todos e todas.

(SDP)
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Trinta anos de
Pedagogia do oprimido

Renate Zwicker-Pelzer

Um artigo sobre a atual relevéncia
da Pedagogia do oprimido

No momento atual, € dificil descrever a importincia da pedagogi.a
de Freire para a Alemanha. Se a pedagogia para a libertagio §eré menci-
onada, ou niio, nas faculdades e universidades de educagio, isso depgn—
de do conhecimento a respeito de Paulo Freire nos circulos docentes
universitirios. : o

De maneira geral, a ciéncia da educacio parece estar mais 1'r1teres—
sada na situacdo da educagio na “escola” ou, ainda, na pedeigogla/edu—
cacio para adultos, que nio se preocupa com teorias academ1cas. eNna
qual o planejamento e o gerenciamento educacional ocupam poago.es
prioritarias. Eficicia e garantia de qualidade representam categorias cul’o.s
limites nzo sdo claramente definidos para fins de conformidade politi-
ca da ciéncia da educacgio. ‘

Em minha prépria experiéncia como especialista na 4rea ed};c?c1(?—
nal e professora universitaria, comecei a ministrar cursos de assisténcia
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e educacio sociais hé cinco anos. Tomei essa iniciativa por uma série
de motivos relacionados 2 pedagogia de Paulo Freire. Dentro do pro-
grama procuro enfatizar, fundamentalmente, “conceitos e principios
bidsicos da assisténcia social”. Esse campo profissional compreende
métodos de assisténcia social, didatica e metodologias de educacio
social, ciéncia da educagio e da assisténcia social. Os cursos sio conclui-
dos ao final de oito semestres, apés os quais o aluno recebe o diploma.
Sao incluidos diversos programas de atividades praticas em entidades
de assisténcia social.

O estreito vinculo com a pratica real estimula os(as) alunos(as) a
ficarem mais préximos dos problemas sociais, psicoldgicos, econdmi-
cos e politicos das pessoas em nossa sociedade. As restricdes, as limita-
¢Oes e a falta de liberdade que lhe sio impostas constituem o verdadeiro
ponto de partida para os trabalhos de assisténcia social profissional.
Desse modo, os estudos sobre essa drea sio “realmente” sempre calca-
dos numa “pedagogia do oprimido”. Digo “realmente”, tendo em vista
as limitagdes que muitas vezes ocorrerio em virtude das defini¢cdes de
conteudos educacionais; da organizacio da educagao e aprendizagem;
da atitude dos(as) professores(as) em relacio aos alunos e as alunas
que, por vezes, se assemelha mais a uma domesticacio do que propria-
mente 2 um dialogo entre eles/elas; do cansaco e das normas impostas
aos estudos; e por virias outras razdes.

Nosso contetido programdtico contém as seguintes matérias: con-
ceitos e principios bisicos da assisténcia social, sociologia, politica,
medicina, psicologia, educacio aplicada aos veiculos de comunicacio,
direito e teologia. Todas essas disciplinas apontam para as principais
questoes que residem na “esséncia”, na abordagem fundamental para
a qual estio dirigidos nossos esforcos:

* De que modo vemos e esclarecemos nossa atitude profissional em
relagfio aos oprimidos e s oprimidas de nossa sociedade? _

* Como conseguimos nos encontrar com 0s(as) alunos(as) nos dilo-
80s € nos tornarmos modelos para seu trabalho pritico com os opri-
midos e as oprimidas? '

* De que forma desenvolvemos nossa teoria acerca do engajamento com
essas pessoas sem nos distanciarmos do rigor da abordagem cientifica?

Compartilho sobretudo com colegas da ciéncia da educacio e da
assisténcia social, bem como com outros interessados, o significado da im-
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portancia dos conceitos e da imaginacio de Paulo Freire no campo

- educational, embora seu nome nem sempre seja particularmente men-

cionado. Isso acontece por algumas razdes e relagoes:

1 Durante os tltimos trinta anos, os principios de didlogo apés Freire
aprofundaram-se com base em outros pontos de referéncia semelhan-
tes, por exemplo, os de Paul Watzlawik, pesquisador da Califérnia na
area de comunicagdes, com seu axioma da comunicagao.

2 Gregory Bateson e suas categorias de aprendizagem em Steps to
an Ecology of Mind [Passos para uma ecologia da mente]. Tais catego-
rias consideram as pessoas sujeitos da aprendizagem.

3 Domesticacio versus empowerment — conceitos sobre como as
pessoas assumem o controle de seus préprios destinos, quando habili-
tados e em comunhio, e participam ativamente de questdes politicas.

4 Conceitos holistico-humanisticos de terapia e consulta, como os
demonstrados por Virginia Satir, Fritz Perls, Carl Rogers e outros, conside-
rando o contexto das emogdes, a disposigio fisica e o processo mental
de desenvolvimento.

Esses sdao apenas alguns dos muitos aspectos envolvidos, aos quais
ainda poderia acrescentar outros elementos. .

A questao central referente a0 meu proprio desenvolvimento da pe-
dagogia de Paulo Freire gira em torno das diferengas entre os géneros.
O poder e a opressio sdo fato em todos os paises do mundo, constituin-
do, a0 mesmo tempo, um desafio. H4 uma maior probabilidade de que
as mulheres se vejam com menos poder, mesmo nos paises industriali--
zados. Boa parte da pedagogia e também da politica serdo feitas 2 re-
velia das condigoes da mulher, sem ela, a seu favor ou contra ela. E por
um longo tempo, a mulher nio foi o sujeito de sua prépria historia.

Por vezes lamento o fato de que Paulo Freire ndo tenha falado muita
coisa a respeito da opressdo da mulher e da diferenca entre os géne-
ros. Mas talvez isso apenas represente um desafio para mim, trinta anos
depois, no limiar do século XXI.

Patriarcado — Feminilidade. Desafios em desenvolver
maiores distingées e desdobramentos
da pedagogia de Freire

H3 séculos temos conhecimento do patriarcado e do qualificativo
patriarcal como a defini¢do do pensamento pelo homem, e das atitudes,
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modos de comportamento e formas de dominacio dai advindas. A
mulher, com freqiiéncia, refugia-se na atitude de vitima, culpando-se
por sua condi¢io, adotando precisamente o comportamento que da
sustentacao ao regime patriarcal, mais preocupado em destruir do que
em reunir as for¢as e a energia da mulher.

Faz-se necessario evitar uma exclusio ainda maior da mulher por-
que a ambos os géneros se oferece, no minimo, a oportunidade de se
humanizarem mais no momento em que langcam um olhar critico sobre
a questdo da exclusio. As mulheres representam mais da metade da
populacio mundial, e efetivamente lidam com o tempo de uma forma
diferente em seu cotidiano: emergir, crescer, amadurecer — todas essas
a¢des constituem categorias de seu tempo, um momento de cultivar as
relagdes e os relacionamentos humanos.

Assim, uma maior feminilidade nio pode adquirir o significado
de uma nova reserva para a mulher. Para mim, € mais importante escre-
ver uma nova histéria das relagcdes humanas como a experiéncia ele-
mentar que os seres humanos podem ter, uns com os outros, € com o
mundo. Permitir tal proximidade nfio é uma exigéncia as mulheres ou
mesmo aos homens, de uma forma isolada. Mulheres e homens — nés,
portanto — somos capazes de chegar ao “ser mais” humano, juntos ou
separados, buscando os meandros dos principios, estruturas e formas
pelas quais o sistema patriarcal atual exerce sua influéncia sobre nés e
a0 nosso redor.

O patriarcado nio deve ser considerado o oposto de um mundo
feminino. O patriarcado estd dentro de nés — tanto em homens quan-
to em mulheres — e mais feminilidade ndo é sindnimo de um mundo
dominado por mulheres. Mais feminilidade, em uma visdo para am-
bos os géneros, pode significar construir uma ponte para uma nova
humanidade.

Acredito ser importante que nfio mais contemplemos e compreen-
damos os instrumentos de andlise que Paulo Freire apresenta como
“neutros” ou “ndo marcados por género”. A opressio especificamente
dirigida 2 mulher permeia as (cldssicas) categorias opressor-oprimido
em todo o mundo.

No tocante as mulheres como sujeito de aprendizagem, vou apren-
dendo, cada vez mais, que elas nio apenas pensam de formas diferen-
tes: elas sdo diferentes, refletem e agem de maneira diferente. Atribuo

212

, A pedagogia da libertagdo em Paulo Freire

grande importincia 2 concregio especifica da mulher, introduzindo
os métodos de Paulo Freire em nosso contexto. Em minha pratica,
descobri:

» Como a mulher codifica e decodifica de forma diferente.
e Como a mulher age de maneira diferente de acordo com ela propria.
e Como a mulher também se sente bloqueada e restrita.

Comeco a observar como os homens s2o capazes de descobrir certos
aspectos do elemento feminino, especialmente em situa¢des nas quais
as mulheres sio cerceadas no ato de vivenciar e desenvolver sua femi-
nilidade. Por essa razio, é importante para a mulher aprender nio s6
entre mulheres, mas também para e com outra mulher, sem que para
isso necessite de qualquer tipo de legitimacio. Parece-me que o mes-
mo se aplica aos homens, mas também ao didlogo entre os géneros,
em que se permita amadurecer uma nova consciéncia para o feminino.
Essa nova consciéncia é ao menos fonte de energia para a libertacio
da dominincia das atitudes patriarcais e da domina¢ao do mundo.

Em minha opinifo, as diferen¢as entre os géneros saltaram aos olhos
de forma mais evidente durante os Gltimos anos, revelando uma nebu-
losa injustica. Trabalhar sobre isso, realizar pesquisas e desenvolver
perspectivas de ser um(a) propagador(a) desses aspectos parecem-me
um grande desafio neste limiar do novo século, diante das possibilida-
des do novo milénio.

(KGB)
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Um olhar freireano sobre a universidade,
a licenciatura e o curriculo

Roberto Luiz Machado

Uma das caracteristicas da pds-modernidade é exatamente
jd ndo estarmos muito certos das certezas e continuarmos a nos
perguntar e a nos testar. Enquanto educadores progressistas, &
essa a educagio que me parece nos deveriamos obrigar a de-
senvolver, a praticar com nossos companheiros, povo brasilei-
ro. Ndo uma educagio da pura memorizacio mecinica, e nio o
escamoteamento de verdades.

Paulo Freire!

Participar, nos anos 90, de uma Catedra dedicada 2 leitura da obra
de Paulo Freire, pareceu-nos, num primeiro momento, uma atividade
que se apresentava distanciada do contexto politico-cultural em que
sua obra foi escrita, bem como deslocada dos objetivos a que ela se
propunha em um determinado periodo histérico-politico brasileiro. To-
davia, 2 medida que nossas leituras e discussdes se aprofundavam, pu-
demos perceber que as idéias e as concepcdes contidas na obra freireana
permeiam, ainda hoje, as questdes ligadas 2 educaciio brasileira.

1 FREIRE, P. Novos tempos, velhos problemas. In: SERBINO, R. V. et al. Formagdo de  professo-
res. Sao Paulo: Editora UNESP, 1998. p.47.
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Considerando que a leitura se efetiva no didlogo entre o leitor e ©
autor, acreditamos que nossa prépria leitura se pautou por esse pro-
cesso. Cada participante da Catedra, ora buscava na realidade subsidios
para exemplificar os argumentos do autor, ora encontrava em sua obra
alicerces tedricos para subsidiar as mais diferentes questdes educacio-
nais ali envolvidas. No meu caso, meu trabalho de tese, o processo de
reformulacio curricular do Curso de Licenciatura em Letras da Univer-
sidade Federal de Santa Maria. Assim, a compreensdo das principais
idéias freireanas realizada no decorrer da Catedra foi, de um modo geral,
a tentativa de relaciona-las com as questdes de ensino tio discutidas
atualmente no Ambito educacional.

Desde a década de 1980, a sociedade brasileira vem passando por
uma modificacio em nivel s6cio-politico-econdmico, cujos reflexos atin-
gem, frontalmente, a educagio brasileira como um todo. Nunca a edu-
caciio brasileira foi tio discutida e tio severamente criticada como em
nossos dias, tanto pelo segmento governamental como pela sociedade
em geral. Somos conscientes de que estamos vivendo um periodo em
que a exagerada certeza posta pela modernidade ja ndo nos oferece o
ancoradouro de nossas agdes. Estamos passando por um momento
caracterizado por incertezas, por indagagdes, por mudangas de postu-
ras, de conceitos e de ética.

Recorrendo 2s explicagdes de Paulo Freire ao se referir as mudan-
¢as de uma sociedade fechada para uma sociedade aberta, nos demos
conta de que estamos vivenciando essa mesma transicio, embora com
caracteristicas diferentes. Como toda transicio, ela se caracteriza por
uma passagem de um estado a outro, de uma época 2 outra, de um
modo de pensar a outro e, sucessivamente, em todos os niveis. Qual
seria, entdo, a relagio dessa transi¢do com as questoes educacionais?

As décadas de 1960°e 1970 foram marcadas por momentos dificeis,
levando-se em conta a ft_;rte ditadura estabelecida no pais, em que toda
a forma de pensar contraria as formas do poder estabelecidas eram
tomadas como “idéias subversivas”. Nesse periodo, as posi¢des politi-
cas e ideoldgicas eram representadas por sujeitos que se localizavam
em dois extremos: de um lado, os que queriam mudangas; de outro, os
que nio as aceitavam. Ou ainda: de um lado, os que ndo aceitavam
mais as concepgdes vigentes e clamavam por modificagdes estruturais;
de outro, os que de toda maneira se propunham a conservar, a qual-
quer preco, o estado atual das coisas. '
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A supera¢io dessa circunstancia nao se da em um momento espe-
cifico, mas por meio de um longo processo caracterizado por avangos
e recuos. As duas posi¢des, em um dado momento, se interpenetram,
coexistindo situacdes da velha e da nova estrutura. Paulo Freire explicita
essa questao da seguinte maneira:

Sendo a fase de transito o elo entre uma época que se esvazia € uma
nova que ia se con C _

adentramento. De alongamento da velha sociedade que se esvaziava €
que despejava nele querendo preservar-se. De adentramento na nova

4 2
sociedade que anunciava € que, atraves dele, se engendrava na velha.

No periodo de transi¢do, podemos verificar, segundo Freire, um
grande teor dramdtico a impregnar as mudangas de que se nutre a SO-
ciedade, especialmente porque esta fase se caracteriza por um tempo
em que as opgdes e as contradicdes se fortificam, entremeando as varia-
das formas de ser, visualizar, comportar-se e valorar 0 ontem com outras
formas de ser, visualizar e valorar carregadas de futuro. Tudo isso, quan-
to mais forte se fziz, mais emocional se torna. E também indispensavel
a integracio do homem e da mulher na apreensio do mistério das mu-
dangas para que delas eles ndo sejam um simples joguete ?

Aprofundando as contradi¢bes entre o velho e o novo, vemos tam-
bém, nesse momento, o surgimento de atitudes alternativas por parte
do sujeito-oprimido, dentre as quais fazemos nossa captagio critica, 0
que € encarado pelo sujeito-opressor como enfermidade, como id€ias
exéticas das quais o povo deve ser preservado. Tal atitude representa
umas das caracteristicas de uma “sociedade fechada” .4

Entendemos, entio, que a década de 1990, de forma bastante ana-
loga, caracteriza-se por essa transicio, solicitando de nds, a cada mo-
mento, uma nova postura para o enfrentamento dos desafios que o novo
milénio nos sinaliza. .

Nosso interesse, nesse estudo, ancora-se em uma reflexio dos cur-
sos de formacio de professores, levando em conta sobretudo as novas
determinacdes das politicas publicas destinadas a esse nivel de ensino.

2 FREIRE, P. Educagdo como pratica da liberdade. 22.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996. p-56.
3 Ibidem, p.54.
4 Ibidem, p.63.
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Muito se tem criticado e pouco se tem vislumbrado para a educa-
¢ao brasileira dos proximos anos. Analisando as discussdes e as deci-
soes governamentais referentes 2 educagio, vemos surgir, juntamente
com o estabelecimento dos Parimetros Curriculares Nacionais, a Avalia-
¢ao Institucional (PAIUB/MEC), a Avaliacao do Ensino Médio (SARESP) e
a Proposta das Diretrizes Curriculares, destinados aos cursos universi-
tarios, especialmente aqueles ja submetidos 2 avaliacio. Dentre eles,
0s cursos de Letras, objeto de anilise de nosso trabalho de tese.

Retomando nossas idéias iniciais sobre as criticas que envolvem a
educagio brasileira — incluindo os cursos que preparam os professores
para atuarem no 1° e 2° graus —, podemos destacar que as discussoes e
criticas apontam, substancialmente, para a falta de definicio clara da
identidade dos cursos de licenciatura, a clissica separagio entre for-
magao especifica e a formagio pedagégica, a falta de integracio entre
teoria e pratica e a interdependéncia disciplinar.

Analisando, entio, a proposta das Diretrizes Curriculares (abril, 1998)
para os cursos de Letras, em geral, em documento ainda em discussido,
constatamos de um modo geral que as idéias expressas em tal docu-
mento (baseadas na Lei n.9.394, de 20.12.1996 — LDB) direcionam para
modelos educacionais que invistam na flexibilidade, na mobilidade e
na inovacio.

Dentre os objetivos elencados ressaltamos os seguintes:®

1 Estimular a criagio cultural, o desenvolvimento de espirito cienti-
Jfico e do pensamento reflexivo (Art.43, I).

2 Formar diplomados ... aptos para a insercdo em setores profissio-
nais ... para participa¢ao no desenvolvimento da sociedade brasileira e
colaborar na sua formacio continua (Art.43, I).

3 Incentivar o trabalbo de pesquisa e investigacdo cientifica, visan-
do ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e 2 criacio e difusio
da cultura e, desse modo, desenvolver o entendimento de homem e
do meio em que vive (Art.43, IID).

4 Promover a divulgacio de conhecimentos culturais, cientifi-
cos e técnicos que constituem humanidade e comunicar o saber atra-
vés do ensino, de publicacées ou de outras Jormas de comumcagao
(Art.43, IV).

5 Os grifos sdo de nossa autoria.
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5 Elstimular o conhecimento de problemas do mundo presente, em
particulzir 0s nacionais e regionais, prestar servicos especializados 2
comunidade e estabelecer com esta uma relacido de reciprocidade
(Art.43,VD).

6 Promover a extensio, aberta d participagdo da populacdo, vi-
sando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagio e da
pesquisa cientifica e tecnologica (Art.43, VID.

Os objetivos acima redefinem a formagio do profissional em Le-
tras que, de um modo geral, ainda se apresentam reduzidos a relagdo
professor-conhecimento-aluno. Portanto, se os atuais objetivos apon-
tam para uma formacio alicercada na aquisi¢ao de um determinado
conhecimento, no desenvolvimento de um conjunto de habilidades e
em uma adequada capacidade critica, parece-nos que, efetivamente,
um redimensionamento estrutural significante se faz necessirio. Para
que isso aconteca, entendemos que uma modificacio conceptual e es-
trutural deva ser instaurada nos referidos cursos, redefinindo o poten-
cial de atuacio de seu futuro profissional, a postura do corpo docente
e a filosofia que permeia a forma¢io como um todo. Todos esses ele-
mentos deverdo estar corporificados em uma nova acio, tanto admi-
nistrativa quanto académica.

Um dos pontos importantes dessa questio seria ampliar o contex-
to de formacio do profissional em Letras, ultrapassando o universo do
ensino. Em outras palavras, um processo que tenha como objetivo a
formacao de um profissional do ensino nio poderia mais estar ancora-
do exclusivamente na transmissio do conhecimento, nem estar inserido
em uma relacio verticalizada professor-aluno. Tal formacio efetivaria
um profissional fadado 2 incapacidade de agir, de se locomover e de
se adaptar as necessidades do mundo educacional atual.

Para que possamos fazer uso dos conhecimentos cientificos, dois
comportamentos sio necessirios: o primeiro, que o profissional se
aproprie dos conhecimentos desde sua formagio inicial; o segundo,
que tenha condicdes de se atualizar regularmente tendo em vista o
desenvolvimento desses conhecimentos Para tanto, um dos caminhos
de acesso a esses comportamentos € a instalacdo de problemas e de
duvidas por parte dos(as) formadores(as) de professores(as),_ ocasido
em que formadores e “formandos” devem participar Conjunmmente na
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busca de solugdes provisérias, contribuindo, assim, para uma tentativa
de formagio de futuros produtores(as) de novos saberes.

Os argumentos até aqui expostos, mediante a anilise do documento
que explicita as diretrizes para os cursos de Letras, podem ser resumi-
dos nas seguintes diretrizes: desenvolvimento do espirito cientifico e
do pensamento reflexivo; entendimento do homem com o meio em
que vive; conhecimento de problemas do mundo presente, em parti-
cular dos nacionais e regionais; e abertura 2 participa¢io da popula-
¢do. Essas diretrizes nos fazem acreditar, com base em uma postura
otimista da educag¢io, que nunca houve momento tio fértil quanto este
para colocarmos em acio as idéias freireanas, posto que todos os do-
cumentos oficiais (LDB, Pardmetros Curriculares), segundo as andlises
realizadas, demonstram posturas que oscilam entre todas as tendéncias
pedagdgicas, das tradicionais 4s progressistas.

Percebemos que € utilizado, nos documentos, um discurso hibri-
do e ambiguo, colocando os profissionais da educa¢io, tio acostuma-
dos ao discurso prescritivo e tendencioso, em uma posicio de extrema
inseguranca. Ironicamente, todas as agdes em beneficio de uma boa
formacgio encontram-se centralizadas no bom desempenho do profes-
sor. Segundo o documento, é o professor o responsivel por sua op¢io
pedagdgica e o possuidor de uma autonomia para realizar sua tarefa
como-educador. Essa postura progressista antagoniza a maneira mo-
derna de pensar a educagio, que aponta para a estrutura educacional
como a Gnica responsavel.

O paradoxo dessa questio € que, paralelamente a essa suposta
autonomia dada ao professor(a), temos um processo avaliativo exter-
no, decorrente das decisbes governamentais, que permeia atualmente
todos os niveis de ensino. Essa avaliacio é, por um lado, bastante
criticada pelos critérios a_dotados, mas, por outro, acreditamos ser ne-
cessaria quando da utilizagdo de critérios mais elaborados.

Se nosso objetivo, nesse momento, € apontar algumas a¢des que
possam mediar a elabora¢io mais adequada de uma propoéta curricular
de formagio de professores(as), é necessirio, antes de tudo, que expli-
citemos nossa concepgio educativa a ser adotada. Acreditar na educacio
significa ser um educador totalmente comprometido com o processo
formativo de cidadania e, sobretudo, com uma educagio significativa,
pois, segundo propde Freire, necessitamos de uma formacio para a
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decisao, para a responsabilidade social e politica.® Repensar o curriculo

de um curso de formagio, levando-se em conta as concepgdes de Paulo
Freire, implica, necessariamente, rever alguns posicionamentos quan-
to 2 universidade, i licenciatura e ao proprio curriculo.

Nossas perspectivas para esse entendimento se caracterizam pela
mediacio, ou seja, pela procura de novos caminhos e de novas postu-
ras, sem perder de vista as posi¢des dos contextos envolvidos nessa
questio: a sociedade e a universidade brasileira.

Um dos primeiros momentos de nossa reflexdo € apontar para a
concepgido que temos de universidade. As concepgdes de licenciatura
e curriculo, na verdade, sdo decorrentes desse nosso entendimento. Di-
versas posicdes criticam severamente o papel da universidade; contudo,
podemos resumi-las em dois patamares: de um lado, os que defendem
triunfalmente sua realidade e seu papel como “templo do saber”; de
outro, os que a acusam do cardter repressivo € nao criativo de seu atual
fazer universitirio.” Dessas duas posicoes se desprendem conceitos de
universidade completamente extremistas, em que 0s primeiros tentam
hegar o papel social dessa institui¢io, e os segundos a destinam so-
mente para tal tarefa.

Nossa perspectiva de universidade se localiza em um movimento
de ir e vir dessas duas posi¢cdes. Nao podemos mais pensar em uma
universidade que se feche nela mesma, que esteja distanciada da reali-
dade, que nio leve em conta as transformagdes sociais € que nao faga
de seus trabalhos e pesquisas algo significativo. No entanto, também
nio pensamos em uma universidade que nio se questione, como es-
paco privilegiado do saber, que esteja somente atrelada as demandas
sociais e que somente produza trabalhos com fins aplicativos. Portanto,
nossa concepgio de universidade € orientada para contemplar esses
dois posicionamentos, e para melhor explicitar tal postura recorremos
as idéias de Moraes, que a define da seguinte maneira:

As- universidades devem ser lugares de investigacio, documentacio,
criatividade e ensino. Tudo isso, porém, é movido por uma intencionalidade:
investiga-se e documenta, para dadas finalidades, cria-se para alguém e
ensina-se a alguém. E, nesse ponto, fica inevitidvel o questionamento quanto

6 Ibidem, p.96.
7 MORAIS, R. A universidade desafiada. Campinas: Unicamp, 1995. p.18
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ao grau de aproximacio e compromisso que cada instituicio universita-
ria mantém com a sociedade que a criou, a subsidia financeiramente e a
acolhe.®

Em suas palavras, esse autor ndo defende a idéia de que a univer-
sidade deva perder de vista o universalismo, caracterizando suas ativi-
dades de pensamento e de investigagio de modo puramente empirico
ou, ainda pior, em interesses puramente nacionalistas. Entretanto, nio
pode deixar de realizar pesquisas que tenham em seu bojo as necessi-
dades bisicas da sociocultura na qual ela se encontra.

Compreendemos, entio, que a universidade deveri estar alicercada
em um equilibrio de suas atividades produtivas entre as necessidades
locais e as universais, entre o papel de cultivar o existente e de reno-
var, entre o veltho e o novo, entre o tradicional e o progressivo, entre o
erudito e o popular.

Pensar a universidade, nessa perspectiva, € pensar na mudanca de
paradigmas que regem tal entidade; é coloci-la, mesmo com suas ambi-
guidades e crises de identidade, perante os desafios que a contempora-
neidade nos impde. Tal postura exige que se faca uma revisio estrutural
profunda, pois as iniciativas superficiais tendem a ser somente um modo
alienante de agir.

E nesse fazer-universitirio que procuraremos inserir nossa concep-
¢do de curso de licenciatura e de curriculo. Quatro grandes dimensdes,
baseadas nas concepgdes delineadas durante a Citedra Paulo Freire,
servirdo de alicerces para nossa anilise: as dimensdes praxiolégica,
antropoldgica, sociolégica e epistemolégica. Tentaremos explicita-las
tomando por base as idéias de Freire, juntamente com as idéias de outros
prof1351onals da drea. L '

Dimenséo praxiolégica

Atualmente, as discussdes das diretrizes curriculares para o ensino
superior apontam para um desenho curricular que atenda aos interesses
dos estudantes, oferecendo-lhes uma estrutura curricular que lhes permita
uma autonomia na construg¢io de sua vida académica. Para tanto, 0s cursos

8 Ibidem, p.21

222

A pedagogia da libertagdo em Paulo Freire

[
deverdo, dentro do possivel, oferecer uma formagio que integralize trés
terminalidades: a pesquisa, a licenciatura e o bacharelado.

Centralizando nossa preocupagio na formagdo do professor em
Letras, nossa atencio se dirige mais precisamente para a licenciatura, o
que nao significa que a questio da pesquisa ndo esteja contemplada nessa
formacio, pois a verdadeira formacio somente pode ser concretizada
em uma postura de acio-reflexdo-acio.

Embora mui
licenciatura, vale lembrar que, por ser multifacetado e sobretudo re-
vestido de muitas representagdes, esse € um tema polémico. Isso signi-
fica que a licenciatura, como objeto de estudos, € tema de indmeras
analises e pesquisas alicercadas por diferentes posicionamentos. Dois
elementos sio basicos para a discussio dessa questio: o primeiro é que
a licenciatura nio forma outro sendo o(a) professor(a); o segundo é
que o contexto ensino/ aprendlzagem deve ser o foco centralizador desse
processo.”

Isso posto, passamos a analisar dois elementos ainda considerados
antagdnicos dentro da formagio, o tedrico e o pritico, dois aspectos que,
mesmo levando-se em conta algumas experiéncias ja realizadas no cam-
po da formagio, ainda nio encontraram um equilibrio mais efetivo,
sobretudo no que se refere ao curriculo oficial das licenciaturas de um
modo geral. Normalmente, o que encontramos no curriculo de formacio
de professores é um espa¢o muito grande dedicado aos conhecimentos
tedricos € um espago muijto reduzido dedicado 2 pratica, atividade
normalmente denominada estigio, situada no final da formacio.

E nesse aspecto que, em nossa concepg¢io de licenciatura, a dimen-
sdo praxiol6gica passa a ter relevincia na formacio do professor, uma
vez que a maioria das grades curriculares que corporificam a formacio
de professores(as), até entdo, apresenta uma certa dificuldade em tra-
tar dessa questio, colocando-a como fator de terminalidade e nio como
fator inicial de reflexio.

'Quando percebemos que, em geral, a formacio do(a) professor(a)
se efetiva de modo totalmente distante e alienado das questdes da pra-
tica educativa, estabelecemos uma referéncia com as idéias de Paulo
Freire, quando trata da questido do didlogo. Para ele, nio pode haver

9 Entendo como contextos ensino/aprendizagem os formais e os informais.
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didlogo quando nos sentimos participantes de um gueto de homens
puros, donos da verdade e do saber, para quem todos os que estio
fora sdo “essa gente” ou sdo “nativos inferiores”.!° Referimo-nos aqui 4
relacio dialdgica entre os sujeitos cognoscentes e aqueles com o obje-
to do conhecimento. Acreditamos, como Freire, que essa relacio deva
ser estabelecida entre a formacio e o contexto. De que modo um pro-
fessor que nio tenha tido em sua formacio a real situacio de ensino-
aprendizagem, como preocupacio principal de anilise e pesquisa,
poderi dialogar com essa realidade?

Nio obstante, ao analisar o Projeto do Curso de Letras da UFSM
(alicercado ainda pela Lei n.5.692/71), encontramos na defini¢io de
seus objetivos a seguinte proposta: fornecer a seus alunos a forma-
¢ido cultural e humanistica necessiria para compreenderem a socie-
dade em que vivem, dela participarem e nela atuarem, bem como dar-
lhes um instrumento teérico indispensavel ao exercicio de suas atividades
profissionais.

Compreender, participar e atuar resumem o objetivo, o que evi-
dencia mais uma vez nossa questio anterior. Como compreender, parti-
cipar e atuar na sociedade, mais precisamente no espaco-pedagogico,
se ambos 0s contextos nio se encontram presentes na organizagio
curricular como tema-gerador, visto que ao longo do projeto curricular
vislumbramos somente disciplinas (obrigatérias e optativas), sem ne-
nhum vinculo com a realidade social?

Sao essas observégées iniciais que nos fazem optar pela dimensio
praxiolégica como eixo da formagiio, reafirmando aqui as palavras de
Paulo Freire quando assevera que “tanto a linguagem do educador ...
quanto a linguagem do povo ndo existem sem um pensar € ambos,
linguagem e pensar, sem:uma realidade a que se encontrem referidos”.!

Dimenséo antropolégica

H4 mais de uma década que os estudos que focalizam a profissio
de docente nio simplificam mais essa atividade a um conjunto de compe-

10 FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 22 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987. p.80.
11 Ibidem, p.87
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téncias e habilidades. Os trabalhos realizados nessa 4rea ndo dicoto-
mizam o eu pessoal do eu profissional, fato que muito contribuiu para
a crise de identidade dos professores(as).

Atualmente, os estudos de vida dos docentes, tomado como obje-
to de investiga¢io educacional, muito tém contribuido para o processo
de identificagdo do(a) professor(a), bem como para o proprio enten-
dimento da agao pedagégica. A maneira como cada um de nés ensina
estd diretamente dependente daquilo que somos como pessoa quando
exercemos o ensino,'* comprovado pelos diferentes modos de organizar
a aula, de se movimentar, de se dirigir aos alunos e alunas, e também
pelas diferentes maneiras de escolher o material pedagdgico.

Nesse sentido, ressaltamos a dimensio antropoldgica como con-
cepgao importante para repensar o curriculo do curso de Letras, enten-
dendo que a formagio do(a) professor(a) nao pode mais se preocupar
em instrumentalizar os sujeitos somente com conhecimentos € com
diferentes técnicas, devendo se preocupar, sobretudo, com a formacgio
desses sujeitos como seres humanos, pois disso dependera sua acio
humanizadora, apontada por alguns sociélogos como a atitude premente
para o préximo milénio.

E recorrente observar nos projetos de cursos de licenciatura o per-
fil do(a) profissional almejado, projetado somente na sua instrumen-
talizacio, nas suas capacidades em relacio ao conteido e nos seus inte-
resses quanto a drea de estudo. Essa postura de formacio centraliza a
figura do(a) professor(a) somente no plano instrumental, remetendo 2
idéia de que a dimensio profissional deve se sobrepor 4 pessoal. Elimi-
nando a dimens3o humana, estamos diante de uma formacio que cré na
possibilidade da conclusio, da ndo-consciéncia do mundo e, sobretudo,
na separagio do homem e da mulher de sua atitude profissional.

E importante que se tenha a dimensio antropolégica alinhada 2
formacdo, para melhor desvendar o agir humano. Educar nio significa
somente atuar no entrecruzamento de conhecimentos e métodos; sig-
nifica, antes de tudo, relacionar-se com o humano em uma a¢io huma-
nizadora, uma das condi¢cdes que permeiam as matrizes da teoria pe-
dagdgica. Dessa maneira, o re(pensar) o curriculo de um curso de

12 NOVOA, A. (Org.) Vida de professores. Porto: Porto, 1991. p.7.
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formagio de professor significa passar por questées de formacio de sua
identidade, a qual, segundo Névoa, nio é um dado adquirido, nem uma
propriedade e nem um produto, mas um lugar de lutas e de conflitos. E
um espago de construgao de maneiras de ser e de estar na profissio.

Dimenséo sociolégica

E nessa dimensio que a formacio do(a) professor(a) pode ser re-
vigorada pelas questdes sociais, produzindo, dessa maneira, a relacio
entre educacio e sociedade. Tal dimensio desafia o processo formativo,
impondo-lhe o resgatar do papel social da academia.

Segundo Severino," hd uma pulsa¢io entre um jogo de forcas que
se concretizam na educagio, de tal modo que, por um lado, 2 maneira
desta se organizar reflete e reproduz integralmente a forma de estru-
turagio da sociedade; por outro lado, o processo de atuagio especifi-
camente educacional pode ter efeitos desestruturadores sobre a socie-
dade, sendo, entdo, fator de mudangas.

Essa postura se refere ao contexto social, pois a educagiio é uma
mediadora da sociabilidade. A pritica educativa tem também a finali-
dade intrinseca de inserir os sujeitos oriundos de novas geracdes no
universo social, uma vez que eles ndo poderio existir fora desse tecido
(Severiho, 1994).

A dimensao sociolégica, em nosso entendimento, tem a importan-
te fungio de restabelecer o papel do(a) educador(a) perante as mu-
dangas sociais. Por mais que se acredite no distanciamento das deci-
sbes politicas em relagio ao sujeito-educador, dependendo de sua
formacio, ele ou ela podem reproduzir o sistema ou transgredl lo, cons-
cientemente, por meio desua acio.

Se a proposta de formac;ao nio oportunizar uma maneira pela qual
0s sujeitos em formacgio possam ser capazes de estar no mundo e sa-
ber-se nele, estaremos formando um sujeito imerso no mundo, adap-
tado a ele, sem ter consciéncia dele e disso. Nesse sentido, nio pode-
mos falar em um sujeito comprometido com a sociedade, a nio ser que
ele tenha a oportunidade de se afastar de seu contexto para ficar com

13 SEVERINO, A. Filosofia da educacdo: construindo a cidadania. Sao Paulo: FTD, 1994.
14 FREIRE, P. Educagdo e mudanga. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979. p.16.:
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ele, adfnirando—o, retornando para transformi-lo e, com isso, saber-se
transfotmado.

E interessante observar que, na medida em que o compromisso
com o social é uma praxis, torna-se indiscutivel a necessidade do conhe-
cimento da realidade, a qual somente sera vilida se nossa a¢ado huma-
na for fundada no cientifico. Exige-se, assim, um constante aperfeicoa-
mento em torno da agio, refutando-se qualquer forma de visdo critica

>

a0 idealista. Remete-se aqui a
ingénua da realidade ou, ainda, uma vis ealista. Remete-se aqu

visio estdtica e imutavel da realidade, quando esta passa a ser compar-
timentada. Remete-se, em outras palavras, a uma visio focalista."

Dimensédo epistemologica

Considerar a dimensio epistemolégica uma das quatro dimensdes
para repensar a licenciatura e, em conseqiéncia, o curriculo significa
explicitar a concep¢io freireana de conhecimento que adotamos, o qual
é significativo por ser situado, datado e dialogado. Para Freire:

se é dizendo a palavra que “pronunciando” o mundo, os homens e [as

muilheres] o transformam, o didlogo se impde como caminho pelo qual os
ST 16

homens e fas mulheres] ganham significagio enquanto homens [mulheres].

Nessa perspectiva, o conhecimento vinculado ao curriculo nio se-
ria fruto de uma arbitrariedade, mas o fruto da conexdo entre o curso
de formacio de professores(as) e os espagos educativos, revestindo tal
conhecimento de um teor ativo. O intercimbio entre essas duas instan-
cias engendraria uma produgio discursiva, provinda de locais sociais
especificos, sendo teorizados em um local, também especifico: a co-
munidade universitiria. Essa alian¢a produziria uma a¢ao formativa nlo
caracterizada pela “teoria” e pela “pritica”, mas por priticas teéricas,
minimizando, dessa forma, o grande paradoxo da formacio: a dicotomia

entre uma e outra.

15 Ibidem, p.21.
16 FREIRE, P., op. cit., 1987, p.79.
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Assim, alicer¢ados por essas quatro dimensoes iniciais, concebe-
mos o curriculo como um artefato social que corporifica nossa postura
perante o processo de formacio. Ainda que nosso objetivo nio seja
oferecer um modelo curricular, pois acreditamos que este deva ser
construido conjuntamente com os sujeitos envolvidos, podemos apon-
tar algumas perspectivas para a sua construgao, tendo em vista con-
templar as questdes anteriormente delineadas.

O curriculo poderia ser pensado em uma dimensiao mais abrangente
do que aquela que estamos acostumados. Poderia ultrapassar os limi-
tes da mera listagem de disciplinas, pois bem sabemos que ele é
construido para ter efeitos (e tem efeitos) sobre pessoas. As institui-
¢oes educacionais processam conhecimentos, mas também, em cone-
xd0 com esses conhecimentos, produzem pessoas. Diferentes curricu-
los produzem diferentes pessoas, mas, naturalmente, essas diferencas
ndo sdo meras diferengas individuais. Sao diferencas culturais ligadas 2
classe, a raca, ao género, dentre outros. Ndo deveria também ser visto
somente como expressio, representaciao ou reflexo dos interesses so-
ciais determinados, mas, igualmente, como produtor de identidades e
subjetividades sociais determinadas: ele nio apenas representa, ele faz."

Nesse sentido, pensamos que o curriculo deveria ser, em primeiro

lugar, um artefato concreto, real e significativo, deixando transparecer.

as verdadeiras intengdes da formagio. Ele deveria oferecer subsidios
estruturajs que permiitissem incorporar questdes oriundas da praxis (do
espago ensino-aprendizagem), transformadas, nao em disciplinas pre-
existentes, mas em grandes eixos norteadores. Em segundo lugar, ele
deveria conceber um olhar plural sobre os processos educativos, fa-
zendo emergir novas visdes, novos entendimentos do que venha ser a
educacgio hoje, dando-lhe, assim, uma dindmica e uma versatilidade
no pensar de velhos temas lidos sobre uma nova ética. Por fim, o cur-
riculo poderia levar em conta que a pritica nio € somente movida por
teorias, mas também pelo conjunto de valores que foram sendo acu-
mulados socialmente, dando forma ao nosso agir e as nossas agdes.
Ainda que nossas discussbes até aqui apresentadas nio esgotem
nossas preocupagdes — universidade, licenciatura e curriculo — gosta-
riamos de finalizar este texto argumentando que talvez tenhamos en-

17 SILVA, T. T. Identidades terminais: as transformagdes na politica da pedagogxa e na pedago-
gia da politica. Petrépolis: Vozes, 1996. :
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Contraao nas idéias de Paulo Freire um vié€s muito importante para
re(pensar) o curriculo de licenciatura em Letras, em conexio com oS
desafios da mobilidade que a contemporaneidade nos impoe.
Finalizamos este trabalho dizendo que a tarefa para nés passou a
ser o que Freire chama de “percebido-destacado”, pois sentimo-nos
mobilizados a agir em tal questio, descobrindo, assim, o “inédito-via-
vel”, como bem coloca a professora Ana Maria Aratjo Freire em notas

iavel” &, pois, em dltima ins-

3 - . H i a s T AAdTr
da Pedagogia da esperanga. O “in€dito-v
existe, mas que SO sera con-

tancia, algo que o sonho utépico sabe que
seguido pela praxis libertadora que pode passar pela teoria da a¢lo
dialégica de Freire ou por outra que pretenda os mesmos fins.
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Rosa Maria Torres

“Nao me compreendem”, dizia-me em uma entrevista em 530 Pau-
lo, em 1985. “Nio compreendem o que eu disse, o que eu digo, o que
eu escrevi”.! Mistificado por uns, demonizado por outros, incompreen-
dido por muitos, Paulo Freire freqiientemente nio se sentia reconhecido
nas versoes de si mesmo, as quais, citando seu pensamento, eram de-
volvidas pelos tedricos e praticos, setores progressistas e setores reacio-
nérios, no mundo inteiro. Virias vezes referiu-se aos seus criticos € a0s
seus seguidores dizendo que localizassem historicamente as suas obras,
reconhecessem a evolucio do seu pensamento € sua propria autocritica,
que acompanhassem a sua trajetéria mais recente € que lhe permitis-
sem, de uma vez por todas, ter o direito a continuar pensando, apren-
dendo e vivendo além das suas obras e, particularmente, além de Edu-
cagdo como pratica da liberdade (1967) e Pedagogia do oprimido (1969),
duas das suas obras mais conhecidas, nas quais muitos seguidores e
criticos o deixaram virtualmente suspenso. O Paulo Freire das Gltimas

1 TORRES, R. M. Educacion popular: un encuentro con Paulo Freire. Quito: Cecca/Cedeco, 1986.
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trés décadas, o que morreu em S3o Paulo em 2 de maio de 1997, é um
Freire tanto ou mais vivo do que aquele dos anos 60 ou 70, mas lamen-
tavelmente desconhecido por muitos.2

Seguidores e criticos freqiientemente coincidiram em reduzi-lo a
uma caricatura de si mesmo, enquadrando seu pensamento em uma
Unica drea (em geral, a alfabetizacio de adultos) e restringindo-o a uma
série de clichés e mesmo a um método. Mundialmente, 0 nome de Freire
evoca termos como: alfabetizagdo, conscientizacdo, educacdo de adul-
tos, educagcado popular, educador-educando, educagdo bancaria, cir-
culo de cultura, palavra geradora, tema gerador, universo vocabular e
universo temdtico, didlogo, codificagdo e decodificacdo, unidade teo-

ria-pratica, agdo-reflexdo-acdo, pesquisa participante, problematizacdo,

critica, pensamento dialético, transformacdo da realidade, pedagogia
do oprimido, cultura do siléncio, invasdo e libertacdo cultural.
Alguns falam do “método” (ou da “metodologia”) Paulo Freire, ou-
tros da “teoria” Paulo Freire, outros da “pedagogia” Paulo Freire, outros
da “filosofia” (e da “filosofia antropolégica”) de Paulo Freire, outros do pro-
grama” Paulo Freire, outros do “sistema” Paulo Freire. Certa vez, eu lhe
perguntei com qual dessas denominacdes sentia-se mais comodo. Ele
respondeu: “Com nenhuma. Eu nfo inventei nem um método, nem uma
teoria, nem um programa, nem um sistema, nem uma pedagogia, nem
uma filosofia. Sio as pessoas que precisam colocar nomes nas coisas”.?
Cidadao do mundo, o nome de Paulo Freire permaneceu, niio obs-
tante, estreitamerite vinculado 2 América Latina. Na Europa, América
do Norte, Africa e Asia, muitos educadores identificam a América Latina
com ele, assim como tantos outros associam a regifo 2 salsa, 2 guerrilha,
a revolugiio, a0 Che, Fidel, Pelé ou Maradona. Talvez seja a América La-
tina e particularmente o Brasil, seu préprio pais, o local onde Freire foi

2 Registramos aqui, cronologicamente, com intengio de ajudar o leitor, algumas das principais’
publicagdes de Freire (0 ano de publicacio registrado corresponde 2 publicacio original): La
educacion como prdctica de la libertad (1967); Educacion y concientizacion: extensionismo
rural (1968); Accicn cultural para la liberacion (1968); Pedagogia del oprimido (1969); jEx-
tensdo o comunicacion? La concientizacion en el medio rural (1969); Cartas a Guinea-Bissau:
Registro de una experiencia pedagégica en proceso (1977); La importancia del acto de leer
(1982); Sobre educacion (Didlogos con Sergio Guimaraes) (1982); Educacion en la ciudad
(1991); Pedagogia de la esperanza: Un reencuentro con la Pedagogia del Oprimido (1993);
Profesora si, tia no: Cartas a quien pretende ensefiar (1993); Cartas a Cristina (1994) Ala
sombra de este drbol (1995); Pedagogia de la autonomia (1997).

3 Conversa pessoal com Paulo Freire no Rio de Janeiro, em abril de 1992.
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objeto:_, a0 mesmo tempo, da acolhida mais cilida e da critica mais dura.
O certo € que, em vida e mesmo apds sua morte, suas idéias e posturas
sempre geraram sentimentos fortes, adesdes e repudios apaixonados,
interpretacdes muito diferentes e até€ opostas ao seu pensamento.
Para alguns, Freire era um subversivo, revoluciondrio, expoente da
esquerda radical, submetido, como tal, a prisio e ao exilio, sendo asso-
ciado por muitos ao marxismo, ao socialismo e até ao comunismo. Para
outros, um educador apolitico, um tibio “humanista e culturalista”, um
idedlogo da conscientizagdo, sem uma proposta politica de genuina
transformacio social. Para uns, um pensamento complexo, uma teoria
e uma praxis educativa avangada. Para outros, um pensamento incom-
pleto, com falta de rigor cientifico, que necessitava de elaboragio ted-
rica, que continuou repetindo a si mesmo e perdeu atualidade.
Dentro e fora da América Latina, muitos admiradores atribuem a
Freire questdes que, na realidade, fazem parte do legado histérico da
tradicio educativa democritica em Ambito mundial, na qual ele encon-
trou fontes de referéncia e inspira¢do. Dessa forma, hi os que atribuem,
como suas contribuicdes originais, as seguintes questdes: O respeito
a0 educando e ao seu saber; o reconhecimento da realidade do edu-
cando como ponto de partida e insumo fundamental no processo do
ensino-aprendizagem;* a importancia do didlogo como recurso pedago-
gico; € até a invengio de termos como prdxis’® ou comscientizagdo.b Ao
mesmo tempo, outros negam-lhe toda a originalidade ou reivindicam para
si té-lo “superado” no plano tedrico, politico-ideolégico ou pedagogico,
particularmente no terreno da alfabetizacio e da educacio de adultos.’

4 “Campeio de um novo método de ensino, o ‘método Paulo Freire’, no qual a realidade do
educando € levada em consideragio no contexto da atividade de aprendizagem” (FUCHTNER,
H. cit. in GADOTTI, M. et al. (Org.) Paulo Freire: uma biobibliografia. Sao Paulo: Cortez-
Unesco-Instituto Paulo Freire, 1996. p.51.).

5 “Prixis” é um termo trabalhado teoricamente na educag¢io Paulo Freire. Significa “o prOCCSSf)
de acio e reflexio que as pessoas realizam sobre o seu mundo com o propdsito d.e transforxzm'—

- lo”. (Em: Praxis. Philadelphia: The Philabundance Newsletter, Fall, 1994.) Na realidade, praxis
foi um termo criado pelos antigos gregos, logo retomado e trabalhado dentro do pensamento
marxista. .

6 Conscientizagdo é um termo que foi criado, em 1955, no ISEB (Instituto Superior de Estudos
Brasileiros), ao qual estavam vinculados destacados intelectuais e cientistas sociais brasileiros
preocupados com o desenvolvimento nacional e com a construgao de um pensamento brasi-
leiro autbnomo. Entretanto, foi Freire quem deu destaque mundial a esse termo. ) )

7 “Nosso método — e nisso nos afastamos bastante da mecénica seguida por Pa.u¥o Freire — esta
montado 85% sobre a légica da linguagem, em suas dimensdes visual € auditiva, € somente
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De fato, desde os anos 70 e até hoje, ininterruptamente, muitos
proclamaram ter superado o “método” Freire de alfabetizac¢io, o qual é
reduzido por alguns a um conjunto de ferramentas e técnicas (técnica
da palavra geradora, didlogo entre educador e educando, codificacio
e decodificagio de slides etc.) e entendido por outros como uma am-
pla abordagem de ordem filos6fica, socioldgica e ideolégica (cons-
cientizagdo, pensamento critico, unidade tedrico-pritica, transformacio
social, projeto de libertagio etc.).® Do mesmo modo, enquanto uns véem
Paulo Freire como o iniciador e inspirador do movimento latino-ameri-
cano de educacio popular, outros consideram que a educacio popu-
lar baseou-se, fundamentalmente, em um distanciamento e superacio
do pensamento freireano.

A percep¢do generalizada em relagio a Freire, como foi dito, é a
de alguém vinculado 2 educagio de adultos; alguém que criou um
método de alfabetizacio de adultos (conhecido indistintamente como
“método” Paulo Freire, “método” psicossocial ou “método” reflexivo-cri-
tico), que ensina a ler e escrever em pouco tempo, ndo somente a cartilha
ou o manual, mas, sim, a prépria realidade; alguém que sugeriu o dii-

logo, a relagio horizontal e a igualdade plena entre educadores e -

educandos; alguém que propds a educagio eminentemente como
conscientizagdo e a conscientiza¢io como ferramenta para a libertagiio
dos analfabetos, dos oprimidos.

Entretanto, Freire repudiou muitas dessas percepcdes e as denun-
ciou como falsas leituras de seu pensamento. Certamente, para surpre-
sa de muitos, ele nunca reivindicou ter criado um método, um método
para ensinar a ler e escrever, em particular, ou um método educativo,
em geral; nem pretendeu, muito menos, ter elaborado uma pedagogia;
uma teoria do ensino e da aprendizagem. Por outro lado, insistiu
reiteradamente em que sua anilise e sua critica 2 “educacio bancaria”

15% com base nas experiéncias da linguagem” (Operacién Uspantan, “Materiales Necesarios”,
Guatemala, mimeogr.). “O desenvolvimento desta nova metodologia de alfabetizagiio de adultos
(PRA — Participatory Rural Appraisal) emerge de uma critica do enfoque freireano que, ironi-
camente, converteu-se no novo enfoque tradicional da alfabetizacio”. (Education Action
(London), n.2, Actionaid, p.3, July 1994). )

8 “O método de alfabetizacdo que vamos usar ndo € somente um método de ‘conscientizacao’,
pois a consciéncia s6 nio conduz a nada. E um método ‘dinamizador’ da acio e reflexio do
povo” (Equipe de Educagio da Coordenadoria de Refugiados Salvadorenhos na Costa Rica.
Cuaderno de Orientaciones para el Alfabetizador (San José, Costa Rica), 1982).
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nao sev‘_ referiam unicamente ao Ambito da educa¢io de adultos, mas,
sim, 2 educa¢iio como um todo e, além disso, 2 sociedade para a qual
essa “educagio banciria” servia de base. A alfabetizacio de adultos —
como sempre repetiu Freire — foi apenas o ponto de partida e de inter-
vencio que lhe permitiu olhar criticamente a totalidade do fendmeno
educativo.

Muita gente pensa que eu desenvolvi todos estes temas porque sou
especialista em alfabetizacio de adultos. Nio, nio e nio. Nio € assim. E
16gico que a alfabetizagio de adultos é algo que eu estudei profunda-
mente, mas estudei este tema devido a uma necessidade social do meu
pais, como um desafio. Em segundo lugar, estudei a alfabetizagao de
adultos dentro do contexto da educacio e dentro do contexto de refe-
réncia da teoria do conhecimento, mas nio como algo em si mesmo,

porque como tal nio existe.’

Nesse sentido, ele se distanciou dos que, até citando o seu pensa-
mento, entenderam como equivalentes educacio popular e educacgio
e adultos, ou 2 mudanga educativa e a educacio nao-formal: “A edu-
ca¢io popular nio se confunde nem se restringe somente aos adultos.
O que caracteriza, o que define a educacio popular nio € a idade dos
educandos, mas sim, a op¢do politica®.!®

Da mesma forma, negou enfaticamente ter promovido o equivoco
de uma relacio de ensino-aprendizagem na qual se anule o papel do
educador e a diretividade necesséria do ato de ensinar: “O educador que
diz que é igual aos educandos ou € demagogo, ou mente, ou € incom-
petente. Toda educagio é diretiva, e isto ja foi dito na Pedagogia do
oprimido” !

Paulo Freire foi copiosamente analisado 4 luz dos grandes pedago-
gos e pensadores vinculados 2 educagio e comparado com eles. Mui-
tos o associaram a0 movimento da “escola ativa” e estabeleceram ne-
xos de todo tipo com alguns dos seus impulsores (Dewey, Decroly,
Montessori, Claparéde, Freinet). Outros uniram os nomes de Freire e
Hlich em torno da proposta desescolarizadora. Em ambos os casos, Freire

respondeu, diferenciando-se.

9 To Know and to Be: A Dialogue with Paulo Freire, Youth Affairs (New Delhi), june 1979.
10 FREIRE, P. 1985.
11 Ibidem.
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Em relacdo as propostas da “escola ativa”, disse:

A escola ativa efetivamente trouxe contribui¢cdes muito importan-
tes a nivel metodoldgico. Criticava a relagio entre educadores e edu-
candos e criticava também a fragmenta¢io da escola tradicional, mas
nio ultrapassava este limite da critica. Eu critico o que a “escola nova”
criticava da escola tradicional, mas critico também o modo de produ-
cdo capi
Quanto 2 proposta desescolarizadora de Illich — pois a posigido de

Freire nunca foi destruir ou negar a escola, mas, sim, transforma-la —
declarou:

A impressio que se tem quando estudamos Illich é que a escola,
como instituicio, aparece como possuindo uma esséncia demoniaca, o
que equivale dizer que é imutdvel. No meu entender, somente ao anali-
sar a forca ideolégica que estd por trds da escola como instituicio pode-
mos compreender o que ela €, mas pode deixar de ser.”?

Freire nio foi alheio 2 critica nem 2 autocritica em torno de sua
obra. Em numerosas oportunidades reconheceu ingenuidade, subjetivi-
dade, ambigiiidade e falta de clareza politico-ideolégica nos seus primeiros
escritos; € 'uma quota de responsabilidade no que ele considerava “apro-
priacdes” ou falsas leituras do seu pensamento.

Particularmente, muitas vezes referiu-se 2 ingenuidade inicial da
sua nogio de conscientizagdo. “Estava ideologizado, ingenuizado como
pequeno burgués intelectual”, ja admitia em 1973.% “Comecei a2 me
preocupar com o uso da palavra ‘conscientiza¢ao’. O desgaste que esta

palavra sofreu na América Latina e depois na Europa foi tal que ha cin--

co anos ou mais eu nio 2 utlizo”, dizia em 1974.1 “A leitura menos
ingénua do mundo ainda nio significa, todavia, o compromisso com a
luta pela sua transformagio, muito menos a propria transformacio
mesma, como parece pretender o pensamento idealista”, salientava em
1986, em Paris, ao receber o prémio “Educagio pela Paz”, da Unesco.

12 Ibidem.
13 Ibidem.
14 FREIRE, P, 1973.
15 FREIRE, P., 1974.
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A atudlidade (ou nao) de Freire

A atualidade (ou nio) de Paulo Freire é um tema que estd em dis-
cussio hd algum tempo. No caso da América Latina, o campo estd no-
vamente dividido entre os que véem em Freire um pensamento anti-
quado e preso a um determinado contexto e momento histérico € os
que, por outro lado, defendem a plena vigéncia de sua obra. Um breve
olhar pela educacio latino-americana ao longo das trés Gltimas déca-
das traz algumas luzes nesse sentido.

No que diz respeito ao campo especifico da alfabetizagiio/educa-
cio de adultos nos anos 70, e até meados dos 80, a grande maioria dos
programas e campanhas mencionava Freire e dizia inspirar-se, de al-
guma maneira, nas suas proposicdes. Dentro do movimento de educa-
¢cdo popular, ele era uma referéncia inevitdvel, seja para incorpora-lo
ou para diferenciar-se dele. Hoje, a reconhecida “crise” desse movimen-
to, bem como sua “refundamentacio”, € para alguns, entre outras coi-
sas, deixar Freire para trds e, para outros, voltar a ele mediante uma
releitura critica e contemporinea de seu pensamento e de sua obra.'s

O impulso que a alfabetizagio infantil adquiriu nos tltimos anos,
com base em teorias, enfoques e metodologias renovadoras dentro do
ambito escolar, reativou a mencio e o debate em torno de Paulo Freire
e sua comparag¢io com autores como Piaget, Vygotsky ou Ferreiro. Do
encontro entre alfabetizaciio de adultos e alfabetiza¢io infantil comega-
ram a surgir constatagdes sobre a proximidade entre as proposigoes de
Freire e aquelas do construtivismo, em relagcio a premissas tais como: o
respeito ao mundo e 2 experiéncia do educando; as visdes da aprendi-
zagem e do processo pedagoégico; o educando como sujeito € n3o como
objeto; a alfabetizagdo como ato criador e como ato de conhecimento,
ndo como apropriagio de uma simples técnica; ou o aprendizado da
lingua escrita como um aprendizado inseparivel do contexto.!’

16 No que se refere a essa segunda postura, ver, por exemplo: TORRES, R. M., op. cit., 1986;

. De criticos a constructores: educacién popular, escuela y “éducacién para todos”.

Educacion de adultos y desarrollo(Bonn), n.47, 12ZZ-DVV, 1996; PONTUAL, P. A contribuicdo

de Paulo Freire no debate sobre a refundamentacdo da educagdo popular. Vitoria, 1996

(Mimeogr.); ARAMENDI, R. Al que entra a un debate sin que lo llamen, lo echan sin que se
vaya. Educacion de adultos y desarrollo (Bonn), n.47, IZZ-DVV, 1996.

17 Ver, por exemplo: UNESCO-OREALC. Alternativas de alfabetizacion en América Latina y el

Caribe (Semindrio Regional, Brasilia, 1987), Santiago, 1988; HARA, R. Alfabetizacdo de adultos.
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Em relagio ao campo educativo, em geral, se percorrermos a pro-
dugdo intelectual vinculada 2 educagio latino-americana ao longo das
trés Gltimas décadas, nds perceberemos que a mengio de Freire no texto
e na bibliografia de tais publica¢des, abundante nos anos 70 e inicio
dos 80, foi diminuindo sensivelmente e até desaparecendo. Esse
“degradé’ coincide com o idedrio que orientava a educacio latino-ame-
ricana nesses anos, organizado em torno de objetivos de desenvolvi-
mento, democratizagdo e transformagdo social.

Nesse contexto, Freire e outros ideSlogos € pensadores da educa-
¢do — desde campos variados como a filosofia, a sociologia, a histéria, a
ciéncia politica, a antropologia ou a lingiiistica — foram sendo substitui-
dos, gradualmente, por economistas, administradores e/ou tomadores
de decisées no campo educacional, macroestudos multinacionais
centrados no provimento de informacdes e pesquisa quantitativa, além
de novos atores protagonistas no cendrio educativo internacional, tais
como o Banco Mundial.’®

Paulo Freire, entretanto, com sua presenca, seu pensamento, sua
influéncia sobre o pensamento de outros, nunca perdeu a atualidade.
A despeito de que o isolaram nos anos 70 e o emparedaram entre os
limites da alfabetizacio e da educagio de adultos,' ele continuou vivo,
aprendendo, pensando e escrevendo. Deixou — forgcado — o seu Brasil

Ainda um desafio. Sao Paulo: CEDI, 1991; RIBEIRO, V. M. M. et al. Metodologia da alfabetiza-
¢do: pesquisas em'educagio de jovens e adultos. Sdo Paulo: CEDI-Papirus, 1992; BECKER, F.
Da agéo a operagdo: o caminho da aprendizagem: Jean Piaget e Paulo Freire. Sio Paulo, 1983.
Tese (Doutorado) — Universidade de Sio Paulo. (Mimeogr.).

18 Estudos sobre as reformas educativas da década de 1970 na América Latina dedicam, em ge-
ral, um espa¢o especial a Paulo Freire e 2 influéncia do seu pensamento no contexto e no
momento atual. (Ver, por exemplo: RAMA, G. (Coord.) Mudangas educacionais na Amerzca
Latina, situacées e condicdes. Unesco Cepal-Pnud, Fortaleza: Editora da Universidade Federal
do Ceard, 1983). Isto ndo acontece nas reformas educativas dos anos 90.

19 A resenha elaborada pelo Banco Mundial sobre o estado do conhecimento quanto 2 alfabeti-
zagiio de adultos em nivel mundial (ver: ABADZI, H. What We Know About Acquisition of
Adult Literacy: Is There Hope?. World Bank Discussion Papers (Washington D.C), n.245, 1994)
inclui Freire na bibliografia a partir de um dnico livro — Pedagogia do oprimido (1968) — e faz
uma Unica mencio a Freire dentro do capitulo dedicado ao tema “motivacio”: ‘A investiga-
¢do psicologica sugere que, entre os setores muito pobres, o sentimento apreendido de inde-
fesa pode ser um osbtaculo para a motiva¢io... Esta ¢ a situagiio que o famoso promotor da

alfabetiza¢io, Paulo Freire, tentou melhorar mediante o aumento da consciéncia dos pobres -

em torno de suas propostas e ensinado-os a escrever palavras relacionadas (por exemplo ‘po-
breza’, ‘latifundidrio”)”. Ambos os fatos — suspender Freire na década de 1960 e referir-se
conscientizagio como uma técnica para motivar os pobres a alfabetizar-se — sio reveladores
de um profundo desconhecimento de Freire e da sua obra.
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natal, em 1964, e saiu para percorrer o mundo, voltando em 1980 dis-
posto 4 “aprender tudo de novo”, como ele mesmo disse.

Entre 1989 e 1992, Freire foi Secretirio de Educagio do Municipio
de Sao Paulo, a cidade mais populosa do Brasil (17 milhdes de habi-
tantes). Ao longo desses anos, perdeu sua primeira mulher, Elza, e vol-
tou a casar-se. “Nita me devolveu a vida”, comentou-me certa vez. Pro-
duziu muitos livros, participou de uma infinidade de conferéncias e
eventoe fOI memhrn dP mnmprqvmc QQQF\(‘IQQOPQ ornnos e Cgmltes e
recebeu incontéveis prémios e homenagens internacionais, até mesmo
a Medalha Comenius, outorgada pela Unesco, em 1994.

Apesar das mudangas, muitos de seus seguidores e criticos pare-
ciam querer remeté-lo inexoravelmente 2 alfabetizacdo e 2 educacgio
de adultos. Suas leituras, preocupagdes e reflexdes foram englobando
temas-muito variados, relacionados sempre com sua obra anterior, mas
em um didlogo continuo com as novas conjunturas € as novas realida-
des. Assim, o Freire dos anos 80 e, sobretudo, dos anos 90 é alguém
que trata temas como politica e reforma educativa, com aspectos dife-
rentes aos do sistema escolar formal — financiamento, curriculo, peda-
gogia, formacio docente, administragio —, partindo de uma busca pela
qual sempre se empenhou em superar os enfoques setoriais e ir ao
encontro da totalidade.

Os professores foram tema e interlocutores cada vez mais destaca-
dos no seu pensamento e no seu discurso. Seus ltimos livros — em
particular Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar (1993) e
Pedagogia da autonomia (1997) — foram inteiramente dedicados aos
professores e ao tema docente. Sua Gltima obra, por decisdo de Freire,
teve uma tiragem de 30 mil exemplares (tiragem muito alta para os pa-
drdes brasileiros), sendo vendida a aproximadamente R$ 3,00 (US 1,80),
pois 0 autor queria assegurar O seu acesso macico aos professores. A
edicio, efetivamente, esgotou-se em poucos dias.

Entretanto, nfo se trata, como bem me corrigia o autor em nossa
entrevista em 1985, de um Freire esquizofrénico, dividido em dois: o
Freire de ontem e o Freire de hoje. Trata-se de um sé em movimento,
em permanente estado de aprendizagem e em continua superacio de
si mesmo. Mistificado e satanizado quando comecava a tornar-se co-
nhecido, convertido muito rapidamente em teoria e méiodo, defenso-
res e acusadores terminaram lhe negando o direito de equivocar-se e
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corrigir-se, de avancar e aperfeicoar, de continuar desenvolvendo e
aprofundando as suas idéias, como é permitido a qualquer pessoa e
como requer qualquer intelectual sério e honesto.

De fato, quando voltamos a ler Freire sempre encontramos algo

novo. Mas, para encontrar algo novo, a propria pessoa precisa ter avan-
¢ado desde a ultima leitura.

Os mdltiplos Paulo Freire

21

Conversando no aeroporto de Bombaim, India, um jovem paquis-
tanés revela-me que sua decisio de tornar-se professor foi arranca-
da de si mesmo, depois de ter lido um livro de Paulo Freire.

O relatério de um programa de alfabetizagdo realizado numa prisao
em Santa Lucia, no Caribe inglés, afirma:

Descobrimos que o método Freire nutre-se da dificuldade, porque
as dificuldades formaram parte integral do préprio processo. Antes que
inconvenientes insuperdveis, as dificuldades eram problemas a resolver
em uma situacio de didlogo e a converter-se, dessa forma, em matéria
do processo de aprendizagem.”

Em um livro sobre descentralizacio educativa na Argentina, afirma-
se que os Conselhos de Escolas, criados em 1988, fundamentam-se
em principios inspirados por Paulo Freire, ja que a co-gestdo de pais,
alunos e mestres significa “devolver ao povo ambitos de ingeréncia

e decisio dos quais foram deslocados, no momento da constitui¢ao
dos sistemas formais de educacio, das mios dos Estados Nacionais”.?!

“Um homem em um trem de Williamsburg a Nova York lia a Pedago-

gia do oprimido. A controladora, ao passar, pergunta-lhe se € verda-
de que seu autor € comunista. O homem explica que nZo, que esta
é a fama que algumas pessoas deram para desprestigid-lo, que o que
faz Freire é defender a justica e o ser humano.

Uma professora de primeiro grau em uma escola do Equador con-
tou-me que trabalha com seus alunos o “método Paulo Freire” o qual,

20 JULES, D. Education as Conscientization: A Case Study of a Prison Literacy Project in St. Lu-

cia. St. Lucia: Folk Research Center, 1978. (Mimeogr.). N

Em: TIRAMONTI, G. Descentralizacién educativa en ia Argentina: entre la promesa y el de-
sencanto. In: ESPINOLA, V. (Ed.) La construccion de lo local en los sistemas educativos des-
centralizados: los casos de Argentina, Brasil, Chile y Colombia. Santiago: CIDE, 1994. p.95.
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ela explicava, consiste em “que as criancas déem a sua opiniao e
escrevam com as suas proprias palavras”.

Em um painel sobre alfabetizacio de adulto, na Africa, discutia-se
se o “método Paulo Freire” é ou nio adequado para Botswana. Um
expositor afirmou que sim, pois “ajuda a conscientizar, assim como
incentiva o didlogo”. Um outro expositor discordou, argumentando

ue “Freire propde mudar toda a sociedade, e as pessoas nas comu-
q ) p

A t~ o aran”

nidades rurais possuem um dmbito limitado de pensamenito € agac
Em um semindrio internacional sobre educa¢iao, uma mulher euro-
péia diz que sua filha de oito anos aprendeu a duvidar do que di-
zem os livros e do que lhe é ensinado na escola. Afirma que sua
fitha, sem saber, é uma discipula de Paulo Freire.

Em uma visita a2 um centro de alfabetiza¢do em um bairro da perife-
ria do Cairo, uma das alfabetizadoras me pediu se eu poderia enviar-
lhe um livro de Paulo Freire, de quem ouvira falar.

Em uma reunido sobre a Convengido dos Direitos da Crianga, um
catedratico norte-americano explica que uma colega sua esta desen-
volvendo um programa para atender adolescentes com problemas,
em uma escola publica nos Estados Unidos, inspirada no rnetodo
Paulo Freire”.

O diretor de uma escola rural no Nepal contou-me que leu, hd mui-
to tempo, um livro de Paulo Freire (ndo lembrava o titulo) e que ali
aprendeu que “os analfabetos nio sdo ignorantes € que merecem
respeito”.

Na Africa do Sul, em 1993, em um congresso nacional sobre educa-
¢io de adultos, muita gente se surpreendeu ao descobrir que Paulo
Freire estava vivo e continuava escrevendo. O regime do apartheid,
que proibiu sua leitura durante muitos anos, tinha conseguido o seu
verdadeiro objetivo: erradicar ndo somente seus livros, mas o pré-
prio Freire.

Um programa de capacitacdo de professores, em Madhya Pradesh,

India, diz ter encontrado nos textos de Freire € na sua filosofia so-

bre os oprimidos a inspira¢io para delinear os principios de partici-
pacio e dignidade docente no qual o programa se fundamenta.

' Um casal de médicos japoneses, que me ajudaram a escolher o menu

num restaurante em Tokyo, dizem ter lido e desfrutado dois livros
de autores latino-americanos: a Pedagogia do oprimido, de Paulo
Freire e Cem anos de soliddo, de Gabriel Garcia Marquez.
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Em todo o planeta, nos lugares e culturas mais diversos, cada pes-
soa foi encontrando em Freire essencialmente o que necessitava e o
que queria encontrar. E precisamente aqui que talvez se radique parte
da explicagio sobre a multiplicidade de leituras da sua obra. Ninguém
saberd nem podera concordar com o que Freire disse ou nio disse. O
proprio Freire nio teria assumido — e talvez até nem intuisse — a infini-
dade de “Freires” que as pessoas foram inventando.

Dessa perspectiva, pouco importa se uns o entenderam melhor do
que outros, se existiram os que compreenderam realmente o seu pen-
samento ou nao. A maior contribui¢io de Paulo Freire talvez seja ter
conseguido comunicar-se e conectar-se com a fibra mais amorosa e
genuina de muitas pessoas — babel de idades, racas, credos, posicdes
econdmicas, sociais e ideoldgicas, niveis educativos, profissdes e ocu-
pagdes — ajudando-as a saberem que existe algo chamado educacio e
algo chamado pobreza/marginalizacio/opressio, que existe uma rela-
¢do entre ambas, que tal relagio pode ser tanto de cumplicidade quan-
to de ruptura, (til tanto para oprimir quanto para libertar.

Paulo Freire, o grande comunicador, o grande inspirador, conse-
guiu que milhdes de pessoas no mundo descobrissem e extraissem o
melhor de si mesmas: seu lado humano, terno, generoso, sua capaci-
dade para comover-se, a convicg¢io e a energia necessirias para con-
verter-se em voluntirio, em inventor, em herdi, em revolucionirio. Em
um mundo em que se agigantam velozmente tanto a riqueza como a
pobreza, no qual o individualismo arrasa com o sentido comum e com
a mais basica solidariedade, onde proclamam ndo s6 o fim das ideolo-
gias, mas também o fim do trabalho, Freire continuou falando, até o
Gitimo momento, de esperanca, de libertagio e de utopia, palavras que
muitos ja consideram fora de moda e em desuso.?

E isto, decididamente, o que perpassa toda a sua vida e o que con-
fere grandeza 2 sua obra: sua mensagem de esperanca, de luta, de per-
severanga, de nio-resignacio, de nio-claudicacio. Freire nos deixou
um legado que é muito maior, atual e duradouro, do que qualquer teo-
ria educativa e qualquer método de alfabetizacio possam ser.

(MX0O)

22 "Eu queria morrer deixando algumas palavras de luta”, dizia-me precisamente em uma ultima
entrevista realizada em 1994 (publicada em: Novedades Educativas(Buenos Aires), n.79, 1997).
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O didlogo como prdtica pedagégica contribuindo
para a superacdo da indisciplina escolar

Rosana Aparecida Argento Rebelo

Introdugdo

Em novembro de 1995, ap6s ter sido aprovada em concurso publi-
co municipal para o quadro de especialistas,' efetivei-me como Coor-
denadora Pedagégica, e no processo de efetivagio escolhi® trabalhar
na entio denominada Escola Municipal de Primeiro Grau® “José Honério
Rodrigues”, situada no distrito de Vila Curuga, periferia da zona leste
da cidade de Sio Paulo. Conforme os dados obtidos no Mapa da Ex-
clusd@o/Inclusdo Social da Cidade de Sdo Paulo, o distrito de lo§aliza-
¢do da referida escola ocupava lugar entre os vinte primeiros no Indice
de Exclusio (IEX), nas categorias: social, autonomia, qualidade de vida,
desenvolvimento humano e equidade.*

1 Em 1995, a Prefeitura de Sio Paulo promoveu concurso ptiblico para os cargos de Super\./is.or
Escolar, Diretor de Escola e Coordenador Pedagégico, que compdem o quadro de especialis-
tas da Rede de Ensino Municipal. .

Os candidatos aprovados em concurso s3o convocados a comparecer a Supeme (Superinten-

déncia Municipal de Educagio) para o ato da escolha, ou seja, escolher a unidade escolar de

preferéncia, desde que haja vaga, para nela trabalhar.

3 Com a Lei de Diretrizes e Bases n.9.394/96, a partir de 1998 as Escolas de Primeiro Grau pas-
sam a denominar-se Escolas de Ensino Fundamental.

4 SPOSATI, A. Mapa da Exclusdo/Inclusdo Social. Sio Paulo: Educ, 1996. p.52-6.

[\
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Escola pequena, comparada a tantas outras da regido, aténdia na
ocasido 960 alunos, com idade entre sete e vinte anos, distribuidos entre
as 24 classes dos quatro turnos de seu funcionamento.’ Quando la che-
gamos, eu e minha colega, também Coordenadora Pedagdgicas recém-
efetivada, ficamos assustadas com o que vimos. Toda pichada, suja, com
mato por todo lado, cadeiras velhas empilhadas nas salas de aula e nos
banheiros, demonstrava a desvalorizacio dos diversos espagos da es-
cola como ambientes favoraveis para o desenvolvimento dos proces-
sos de socializacio e ensino/aprendizagem. Era notéria a falta de
pedagogicidade’ nos espagos fora dos limites das salas de aula.

Ali, as relagdes interpessoais se davam de maneira vertical, e a di-
retora, figura inatingivel, representando o poder absoluto, impunha a
sua palavra de tal forma que impedia manifesta¢des e questionamentos
por parte dos agentes educativos, provavelmente porque, segundo Paulo
Freire, “nenhuma ‘ordem’ opressora suportaria que os oprimidos {as
oprimidas] todos [todas] passassem a dizer: Por qué?” 8

Observamos, no entanto, que na sala de aula a atitude dos profes-
sores e professoras se invertia. De oprimidos e oprimidas na relacio
com a diretora, passavam a “seres superiores que ensinavam a ignoran-
tes”.? Transformavam-se, portanto, em opressores e opressoras, com
uma pratica conservadora. Em poder da palavra e do conhecimento
que julgavam verdadeiros exigiam, de alunos e alunas, obediéncia, si-
léncio e passividade, para que neles(as) depositassem contetdos frag-
mentados e distantes de suas realidades, necessidades e experiéncias.

Contrarias a esse tipo de educacio que Freire denominou banciria,
e acreditando em uma educagio voltada para a construcio do conhe-
cimento e da valorizagio do homem como sujeito histérico, portanto,

5 As Escolas Municipais de Primeiro Grau, com poucas excecdes, funcionam em quatro tur-
nos didrios, sendo: o primeiro, das 7h as 11h; o segundo, das 11h10 as'15h10; o terceiro, das
15h20 as 19h20; o quarto, das 19h30 as 23h. Para contemplar as oitocentas horas referentes ao
perfodo noturno — previstas na LDB n.9.394/96, a partir de 1998 — o horirio da escola em
questdo passou a ser: o primeiro turno, das 6h50 2s 10h50; o segundo turno, das 10h55 as
14h55; o terceiro turno, das 15h as 19h; o quarto turno das 15h05S s 23h05.

6 As Escolas Municipais de Ensino Fundamental comportam em seu quadro de funciondrios
dois/duas Coordenadores(as) Pedagdgicos(as) para atender aos quatro turnos didrios.

7 FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios 2 pritica educativa. 6.ed. Sao Paulo:
Paz e Terra, 1997. p.50.

8 FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 25.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1998. p.75.

9 FREIRE, P. Educacdo e mudanga. 21.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997. p.38.
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responsével pela transformacio social, tinhamos clareza do trabalho a
ser desenvolvido como Coordenadoras Pedagdgicas.

Assim, visando 2 transformacido dos processos de socializacao e
ensino/aprendizagem na escola, bem como a conscientizagao da impor-
tancia do trabatho coletivo nessa mudanga, iniciamos nossa tarefa. Parf_
timos das reunides de planejamento realizadas em fevereiro de 1996,
com a apresentacio dos resultados obtidos na Avaliagao Final da Uni-
dade,® em 1995. Apresentamos também a proposta de reflexao s_obr.e
o item que mais chamava a atencio: a indisciplina como um dos princi-
pais motivos do fracasso escolar.

Naquele ano de 1995, o indice total de retengio dos alunos e alu-
nas, nos anos finais de cada ciclo," chegara a 42%. Analisando as falas
dos professores e professoras nas referidas reunides, pudemos perce-
ber que eles(as) nio tinham consciéncia, em decorréncia da ma forma-
¢3o, do tipo de educacio narrativa que estavam proporcionando aos
alunos e alunas, e que muitas das atitudes desses(as), consideradas indis-
ciplinadas, eram na verdade, de modo também inconscignte, uma for-
ma de chamar a atengio para aquele tipo de ensino indesejado,
domesticador, fragmentado e desconectado da realidade local, como o
praticado na escola.

Considerando esses dados relevantes e inconformada com a justi-
ficativa dos educadores e educadoras — que, avaliando isoladamente o
comportamento dos alunos e alunas, insistiam em afirmar serem eles(as)
os responsiveis pela nao-aprendizagem —, senti a necessidade de de-
senvolver uma pesquisa sobre o tema: indisciplina escolar— serd o aluno
o unico indisciplinado?

Aproveitando a minha pesquisa, elaborei este texto, no qual pre-
tendo discutir sinteticamente a problemaitica que envolve a indisciplina

10 Consta no Calendirio Escolar uma reuniio final elaborada, a critério da escola, para discu'ssio
sobre os avangos e as dificuldades do ano que se finda e sugesi®es para o ano segljinte, visan-
do 2 superagio daquelas dificuldades. Nessa reunido, € fundamental a participagio de repre-
sentantes de todos os segmentos da escola. X

11 Desde 1992 as Escolas Municipais de 12 grau da cidade de Sao Paulo s3o estruturadas em trés
ciclos: ¢ inicial e o intermediario, com wés anos cada; o final, com dois anos. A retencao po‘r
aproveitamento sé ocorre no {ltimo ano de cada ciclo. Nos outros anqs, a retengdo dar-se-a
sO para os alunos que faltarem mais que 25% das aulas dadas. A partir de 19?9, as Escolas
Municipais de Ensino Fundamental passam a ter apenas dois ciclos, se.n’d.o ociclol form_ado
pelos quatro anos iniciais € © ciclo II, pelos quatro anos finais. Os critérios para retengao e
promog¢io permanecem 0s MESMOs.

245



O didlogo como prética pedagdgica contribuindo para...

escolar como resultado, a meu ver, de uma concepg¢io banciria de
educacio, ressaltando o didlogo, principal categoria de Paulo Freire,
como pratica pedagdgica de superac¢io dessa indisciplina.

A (in)disciplina escolar analisada com base em duas
concepgoes de educagdo: a bancaria e a dialégica

Segundo o diciondrio Aurélio, temos como sindnimo de disciplina a
“subordinacio do aluno ao mestre...; submissio a um regulamento...”; e
como sinénimo de indisciplina a “desobediéncia, desordem, rebelido”."?

E importante sabermos que:

A disciplina escolar implantada, paulatinamente, no comeco da Ida-
de Moderna, com base na nog¢io da fraqueza da infincia®® e do sentimen-
to de responsabilidade moral dos mestres diante da salvagdo da alma das
criangas, na visdo de Aries (1981, p.180), € também uma decorréncia do
necessario disciplinamento da sociedade como todo, na passagem do
feudalismo para a sociedade urbano-industrial, visando fazer crescer a
docilidade e a utilidade de todo o sistema. E a contribuicio da escola na
produgio dos corpos déceis de Foucault. E a-modelagem do individuo,
desde a infincia, para a nova forma de trabalho na sociedade fabril: o
trabalho assalariado, como denuncia Enguita.*

Portanto, o conceito de disciplina como aprisionamento e obedién-
cia é uma construgio social, que contempla os interesses de uma ideo-
logia dominante e aparece na escola como integrante da educagdo ban-
cdria,” pois valoriza a figura do professor e da professora, a transmissao
de conhecimentos acumu'iados por uma tinica cultura e siléncio dos alu-

12 FERREIRA, A. B. H. Diciondrio Aurélio Basico da Lingud Portuguesa. 1.ed. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1988. p.224-358.

13 “A idéia moderna de que o ser humano é moldivel e transformével favorece o desenvolvi-
mento de uma nova concep¢io de infincia, vista como uma categoria de idade diferenciada
que passa a ser centro de atencido e preocupagio. Ao mesmo tempo, em decorréncia dessa
visdo, emerge nesse periodo um conjunto de procedimentos e técnicas para controlar, corrigir,
medir os individuos, visando torni-los déceis e tteis” (RODRIGUES & XAVIER apud
ABRAMOWICZ, A., MOLL, J. (Org.) Para além do fracasso escolar. Campinas: Papirus, 1997. p.76.)

14 RODRIGUES, M. B., XAVIER, M. L., op. cit., 1997, p.79.

15 FREIRE, P., op. cit., 1988, p.58-9
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nos € alunas, dificultando o pensar auténtico e servindo como instru-
mento de opressio, controle e violéncia do homem e da mulher, que,
nio fazendo parte dessa cultura dominante, sentem-se sem identidade
e revoltados com a exclusio social da qual sdo vitimas.

Podemos dizer que essa pratica de educagdo bancaria, criticada
por Paulo Freire por ser opressora, tem, entre outros, 0 objetivo de dis-
ciplinar todos aqueles que fazem parte do processo ensino/aprendiza-

o N ..
ibuindo para a manutenciio do status quo. Essa pratica an-

tidialégica, por priorizar apenas a palavra do professor e da professora,
por consideri-los os tinicos detentores do saber, contraditoriamente gera
indisciplina, pois desconsidera as manifesta¢des das diversas culturas
existentes no interior da escola, ao impedir alunos e alunas de se ex-
pressarem conforme o contexto social em que vivem.

A indisciplina escolar, analisada por esse prisma bancirio, pode ser
entendida como o conjunto de atitudes ameagadoras aos preceitos ca-
pitalistas, representantes da cultura dominante, estabelecidos como
verdades absolutas, impostos pelo curriculo escolar aos integrantes do
processo educativo. Porém, uma outra visio de disciplina nos remete a_
uma concepgcio de educagio que tem como principal objetivo, ao con-
trario da anterior, a libertacio do homem. Essa concep¢do € proposta
por Paulo Freire e denominada por ele educa¢io problematizadora.®
Nessa visio, educar é um ato de amor, respeito a todas as visdes de
mundo, esperanca e troca de experiéncias entre os envolvidos. Por isso,
o didlogo € fundamental nesse processo educativo libertador:

Pois é o encontro em que se solidarizam o refletir € o agir de seus
sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado € humanizado, nio
podendo reduzir-se a um ato de depositar idéias de um sujeito no outro,
nem tampouco tornar-se simples troca de idéias a serem consumidas
pelos permutantes.’’

O diilogo deve ser, a0 mesmo tempo, agio/reflexdo, portanto,

prixis. Ao mesmo tempo que refletimos e denunciamos o mundo em
que vivemos, 4gimos para a sua transformacio. Como pratica educativa,

16 Ibidem, p.67.
17 Ibidem, p.79.
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o didlogo deve ocorrer em uma rela¢iio horizontal, na qual tanto edu-
cador como educando buscam saber mais em comunhio.

Coerente com essa concepgio dialdgica, a disciplina é pedagdgica
e entendida como organizagio, pois surge da autoridade, compromis-
so e competéncia docente. A finalidade dessa pratica disciplinar ndo é
a de silenciar o(a) aluno(a), mas de ultrapassar os limites do espontaneismo
e do conhecimento como senso comum; por isso é pedagdgica, colaboran-
do com o desenvolvimento da autonomia intelectual e da autodisciplina
dos(as) alunos(as), aspectos fundamentais na busca da libertacio do
homem de injusticas sociais.

O papel do(a) professor(a) &, entdo, importante, nio como figura
central, mas como coordenador(a) do processo educativo, que usando
de sua autoridade democritica cria, em conjunto com alunos(as), um
espago pedagdgico interessante, estimulante e desafiador, para que nele
ocorra a construgdo de um conhecimento cientifico significativo.

Nessa perspectiva, a indisciplina escolar nao é s6 representada pelas
manifesta¢des ativistas, mas também pelas atitudes passivas dos alunos
e alunas, pois tanto uma quanto a outra s3o encaradas como dentincia
da insatisfa¢@o social. Diante desse contexto, cabe 2 escola progressis-
ta desenvolver um trabalho pedagdgico com base na realidade na qual
est inserida. '

‘Nao quero dizer com isso que devamos permanecer nas preocupa-
¢Oes e necessidades apresentadas pelos alunos e alunas, o que contri-
buiria para o aumento das diferencas sociais ja existentes, mas partirmos
dessas necessidades para que, passando por elas, os alunos e alunas
possam entender a realidade da qual fazem parte e intervir consciente-
mente para melhori-la. )

Diante do exposto, podemos dizer que a indisciplina e o fracasso
escolar, presentes na escola, estdo relacionados com fatores sociais
externos, refletidos no seu interior, bem como com um curriculo esco-
lar fechado, autoritario, que valoriza uma pritica docente domesticadora,
que nio dando a devida ateng@o a esses fatores sociais contribuem para
a permanéncia de uma escola e sociedade excludentes.

Reafirmo minha tese inicial de que a pratica dialégica deve ser pra-
tica constante no espago escolar, como meio de superagio da indisci-
plina, pois valorizando a relagdo professor/aluno, o pensar critico e a
construgdo coletiva, desenvolve a participagio, a criatividade, o respeito,
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a cooperagao a tolerincia e a conscientizacao das nossas possibilida-
des como seres participantes na construgio do conhecimento do mun-
do em busca de uma sociedade mais justa.

Conclusédo

Este texto tem a intencio de subsidiar o Projeto Pedagdgico da
Escola Municipal de Ensino Fundamental “José Hondrio Rodrigues”,
mediante a reflexio sobre a funcio social da escola, o papel do educa-
dor e da educadora, dos alunos e alunas, no cotidiano escolar, tendo como
objetivo, sobretudo, a reversao do quadro da indisciplina escolar.

Acreditando na educacio como pratica da liberdade, temos procu-
rado desenvolver, nessa escola: acdes de formagao tedrica com docen-
tes para que conhecam e discutam as vérias concepgoes de educagi.o;
projetos variados com a participa¢do dos alunos e alunas e dos pais;
praticas pedagégicas voltadas para a construcio do conhecimento com
base na realidade local, enfatizando uma relagdo de respeito, na qual
todos os segmentos tém a liberdade de expressio. Estamos trabalhan-
do, enfim, para a constru¢io de uma escola com a funcio social de
fazer pessoas felizes, visando sempre a um olhar critico sobre as con-
dicdes concretas em que vivemos, para que tenhamos condi¢des de
analisd-las e transformi-las, se necessdrio.

Propomos, mais uma vez, como educadoras comprometidas com
uma visdo progressista de educagdo, que mudemos nossas posturas
perante o ato educativo, nao nos importando somente em transmitir o
conteddo dos livros didaticos, mas construindo o conhecimento com
base na realidade dos alunos e alunas. Em uma rela¢do horizontal, tanto
eles/elas como nés, educadores, estariamos 20 MESMO tempo ensinan-
do e aprendendo, por meio do didlogo reflexivo. E qualquer tentativa
de controle do outro seria entendida como necrofila, porque impediria
a vocacio ontoldgica do homem e da mulher de serem mais.’®

Assim, a educacio deixa de ser excludente, pois respeita as varias
manifestacdes culturais existentes dentro da escola. Desse modo, aumenta

18 Ibidem, p.34.
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o interesse dos(as) alunos(as) por aquilo que lhes é significativo e mo-
difica o olhar dos professores e professoras sobre as atitudes antes vis-
tas tdo-somente como indisciplina, podendo, agora, serem considera-
das participativas e relevantes para a constru¢io de um pensar critico e
transformador.

Diante da sociedade globalizada que valoriza o individualismo e a
competi¢do, agravando as situagdes de miséria e violéncia, trilhar um
caminho inverso, desenvolvendo um trabalhe de valorizacio da orga-
nizacio coletiva e do respeito as coisas publicas, é nossa fun¢io como
educadores(as) preocupados(as) com a formagio de cidadios conscien-
tes e participativos.

E uma utopia, um sonho possivel! Que tal tentarmos?
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Perspectivas de libertagao?’
Da possibilidade de conexé@o da educacéo
para a libertacdo nos dias de hoje

Simone Fuoss

“Vocé veio dialogar conosco e agora tem a tltima palavra mais uma
vez!l” ? exclama Paul Salatou, um professor colega meu, dos Camardes.

Na condi¢ao de cidadi européia, gostaria de retomar a discussio
€ escrever a respeito de uma corrente pedagdgica proveniente do He-
misfério Sul, da América Latina, India e Africa. Gostaria de demons-
trar que a educagio como pritica da libertag¢io, ou a pedagogia liber-
tadora, pode estabelecer pontos de contato com os debates travados
na Europa acerca da educdg¢iio, sem que negligenciemos as diferen-
¢as existentes. Para tanto, primeiramente faz-se necessirio que eu
esclareca minha prépria posigio. Falo com base no meu préprio con-
texto educacional, na Alemanha, tanto do ponto de vista pritico como
teérico. Posso, no miximo, afirmar estar falando com base em um
contexto europeu.

1 Meus agradecimentos a P. P. Pluddeman (Cidade do Cabo, Africa do Sul), pelo trabalho de
traducio por ele realizado.

2 FUOSS, S. Globales Lernen ist vor allem fiirr Europier wichtig geworden. In: Zeitschrift fiir
Entwicklungspidagogik und internationale Bildungsforschung, 3/1998, Frankfurt.
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Teste da conexéo

Conseqiéncias da globalizagao

Os conceitos associados 2 “educacio alternativa™ parecem nio ser
relevantes aqueles e aquelas entre nés que atuam como educadores na
Europa. Essa situacdo permanece inalterada, muito embora a maioria
das conseqiiéncias da globalizacio possam ser identificadas em todos
os continentes, tais como a separa¢io, determinada pelo regime capi-
talista, entre vencedores(as) e perdedores(as), e a diferenciacio dai
resultante entre “metrépoles” e “periferias” (J. Galtung). A despeito de
tal situagio, essas caracteristicas se fazem menos evidentes no dia-a-dia
do Norte (geogrifico) do que nos barrios e nas favelas do Sul (nfo
obstante o fato de que o nimero de desempregados participantes de
programas de ridio com perguntas e respostas tenha aumentado dras-
ticamente). Assim, pode haver dificuldades, por motivos politicos e
ideolégicos, em endossar a educagio libertadora defendida por nosso
colega sul-africano Es’kia Mphahlele, uma vez que:

1 elaantagoniza com a filosofia educacional ocidental predominan-
te, que valoriza o individualismo;

2 visa a descolonizagio do ser, 2 destruicao de pensamentos inter-
nalizados (a mentalidade colonial) e 2 acio, por parte do colonizado;

3 constitui um novo sistema de valores e apresenta-se como uma
combinacio entre um humanismo africano e europeu.

"Nesse sentido, € nas palavras de Neville Alexander, os projetos
educacionais voltados 2 libertagcio na Africa do Sul sdo sustentados pe-
los valores do “anticapitalismo, da luta contra o preconceito racial e se-

xual, da participagio democritica, da igualdade de oportunidades”.*

Identidade

Aqui, deparamos com uma barreira psicolégica: Como podemos
nos comportar de forma “anti¢apitalista” se vivemos completamente

3 ALEXANDER, N. Schule und Erziebung gegen Apartheid, Befreiungspddagogik in Siidafrika.
Frankfurt, 1988. . o
4 ALEXANDER, N., op. cit., p.69.
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:
inseridos no “sistema” do Norte? Paul Salatou faz a mesma indagacio:
“Como evitar que 0s oprimidos e as oprimidas se identifiquem de imedia-
1o com 0s opressores/as opressoras?”.’

Interesses voltados a pesquisa

As perguntas referentes a pesquisas de relevancia mundial também
nio conduzem diretamente aos fundamentos da pedagogia libertadora,
pois os interesses e as expectativas de pesquisa sobre o papel da edu-
cagdo nio guardam semelhanca nem mesmo entre as metrépoles do
Norte, e menos ainda entre as metrépoles e as periferias. Buehler®
sustenta que os “oprimidos” ou “destituidos” manifestam a necessi-
dade de pesquisa orientada 2 ac¢io e libertagio priticas, ao passo que
os “mais favorecidos” dio preferéncia as atividades de ordem empirica
e as abordagens conceituais.

Politica educacional e ideologias dominantes

O grau de diferenciacio entre as virias exigéncias de politicas edu-
cacionais, a ponto de se tornarem até mesmo contraditérias, pode ser
exemplificado por meio do Estado alemio de Baden-Wirttenberg, onde
trabalho. Nas escolas do Estado, hd uma tendéncia bem marcada quan-
to a énfase em “temas-chave”, orientados ao desempenho e ao suces-
s0, & garantia de qualidade, com intuito de desempenbo otimo, mediante
contelddos programdticos com avaliacdo interna e externa, treinamento
no trabalbo e aconselbamento visando a orientacdo de interesses. As-
sim, a avaliacio poderia facilmente imbuir-se do significado de “liber-
tacio”, também no sentido do conceito freireano de “conscientizacio”.

Entretanto, a pergunta de maior interesse aqui — que somente pode
ser respondida em termos genéricos dentro de nosso contexto — € a
seguinte: “Controle de qualidade — quo vadis? Sera que o controle de
qualidade e o desempenho 6timo sio igualmente importantes? Pelo
prisma ideolégico, parece que sim. O que definitivamente nio esta em

5 SALATOU, P. In: AGBAGLA, C. et al. Corréspondances, vers une pédagogie de libération.

Yaoundé, 1999.
6 BUHLER, H. Grenzen der Bildungsforschung zwischen dem Norden und dem Siiden. Munster,

1998.
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jogo aqui, contudo, € a luta anticapitalista pela liberta¢io, no intuito de
“alcangar o delicado equilibrio entre a auto-suficiéncia e a participacio
como membro de uma comunidade em que cada individuo dependa
do outro...””

Temas geradores e relativos & escolarizacéo

tagdo educacional libertadora. Os estudantes envolvidos tém a oportu-
nidade de contribuir com seus “temas geradores”? Podemos falar de
“educandos/educandas” de modo geral ou temos de estabelecer dis-
tingBes? Vale observar a irritagio perante a excessiva importincia atri-
buida aos conhecimentos gerais e, em reacio, a temas que vio desde
uma regulamenta¢io extremamente rigorosa existente, Cormo, por exem-
plo, na luta por uma reforma ortografica, até a subjugacio 2 linguagem
dominante e a cédigos comportamentais. Onde podemos encontrar
incluidos os diversos temas e registros de linguagem dos educandos(as)
com relagio a seus préprios temas geradores € ao seu interesse em
instituicGes educacionais (a nio ser em uma abordagem genérica e de
cunho educacional-terapéutico)?

Uma tentativa sistemdtica

Gostaria de mencionar um levantamento que realizei em minha
prépria escola de ensino fundamental (Haupischule). Encontra-se situada
ao sul da Alemanha, na regifio da grande Stuttgart, onde algumas das
grandes empresas globalizadas, como, por exemplo, a Mercedes-
Chrysler e a IBM, exercem enorme influéncia no mercado de trabalho. A
maioria dos meus alunos. e alunas vem de lares em que ao menos um
dos pais trabalha em uma dessas empresas. Esses trabalhadores se consi-
deram uma burguesia entre os membros de sua classe, por estarem fe-
lizes e orgulhosos de haverem conseguido emprego nessas. firmas.

No entanto, meu principal argumento reside no fato de que as crian-
¢as que vio para a Haupischule, ou para uma escola orientada a ati-

7 ALEXANDER, N., op. cit., p.75.
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vidades profissionais em qualquer parte da Alemanha, enfrentam reali-
dades bastante semelhantes s encontradas por estudantes e jovens em
outras dreas periféricas em todo o mundo. .

Se confirmada essa hipétese, as abordagens educacionais liber-
tadoras visando 2 conscientizagio seriam importantes também para eles,
por meio de métodos adequados ~ indo possivelmente além das ten-
déncias atuais das “metrépoles”, que se irradiam para as “periferias”.

Vamos, portanto, tentar...

Estudantes de quatro séries diferentes receberam um questiona-
rio-entrevista com oito questdes, cujas respostas resumirei por meio das
principais palavras-chave utilizadas. As palavras-chave encontram-se
relacionadas de acordo com a freqiiéncia com que ocorrem (as que
sdo mencionadas primeiro refletem a opinido da majoria do universo
pesquisado). Apds a seqiiéncia “mas também”, aparecem as opinides
expressas uma dnica vez.

Libertacéo para qué?

Entendimento do que significaria liberdade para os(as) entrevista-
dos(as) de onze anos de idade: “Ter chance de fazer o que gosta, como
brincar com os amigos/amigas, passear (viajar), nio ter de comportar-se
de maneira convencional (“fazendo travessuras”), ficar na escola ou ser
dispensado(a) da escola como institui¢io, sem ser por ela “aprisionado”.

Interpretaria a maior parte das opinides aqui manifestadas como
uma necessidade da “liberdade de ser crian¢a”, que se apresenta, de for-
ma bastante recorrente, contra um mundo de expectativas convencio-
nais e comportamento “adequado”, mas que também depende de li-
berdade financeira (poder sair e divertir-se, bem como circular com
liberdade).

Paulo Freire lembra-nos da autonomia por meio da liberdade, que tam-
bém promove um engajamento critico com a “convencio”, sem que se
perca, de imediato, o que segue:

H4 um fundamento ético de nossa presenca no mundo. Para isso,
precisamos de liberdade aliada 2 capacidade de assumir riscos, de decidir,
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de romper com as coisas ... de arriscar. Faz parte de meu sonho persua-
dir as pessoas de que a liberdade leva a autonomia, desde que siga o
caminho da autoconstrucio e do esforco constante. Liberdade e inde-
pendéncia, neste caso, andam de maos dadas...?

Tal caminho para a liberdade € apenas um ponto distante, ainda
que visivel, no caso dos jovens e das jovens de minha escola. Eles(as)
se encontram completamente absorvidos(as) por suas atividades de lazer,
até mesmo o consunlismo; e essa cultura do lazer e da diversdo € o
reverso da moeda da inevitdvel e terrivel luta que tém de enfrentar 2
procura de um emprego. Nio € a solidariedade que caracteriza a ju-
ventude, mas uma falta de entendimento comum quanto aos mercados
consumidores da diversio.

Os entrevistados de dezesseis anos entendem a “liberdade”, em sua
faixa etdria, como “diversio”, “poder sair com os amigos”, curtir a vida,
dormir até tarde. Aos 25 anos, liberdade adquire o sentido de ter um em-
prego de sua prépria escolha, ter tempo para diversao, “ganhar um di-
nheirdo” (um saldrio decente), ter tempo para 0s amigos, mas iambém
assumir responsabilidades e, portanto, estar sujeito a restricdes (por
exemplo, por parte da familia, pelo trabalho).

No meu entender, tais visdes demonstram o anseio da juventude
pela auto-expressio e o desejo de fuga do mundo sério dos adultos
pelo maior tempo possivel. A preocupagio com a conquista de um
emprego importante € parte integrante das aspira¢cdes das pessoas na
mesma medida do desejo de constituir familia.

O que vocé faria com as aspiragdes claramente manifestas da ju-
ventude? Paulo Freire responde da seguinte forma:

Como professor, tenho de estar ciente do poder das ideologias, que
nio posso substituir pdr completo — mas que posso encarar com alguma
sabedoria, ou seja, com uma at1tude caracterizada pela distincia critica,
pelo constante estado de alerta e pela desconfianga sistemitica que me
protege da certeza absoluta.?

Tal distdncia critica é praticamente impossivel de se atingir no caso
da existéncia de inseguranc¢a material. A aceitagcdo dessa afirmagdo €

.

8 FREIRE, P. Pedagogy of freedom: ethics democracy and civic. Maryland, 1998 Cap. 4.
9 Ibidem.
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quase universal. O sistema capitalista exerce grande controle sobre seus
defensores, especialmente nos locais em que ainda ndo se desenvol-
veu uma sélida crenca na comunidade e no desejo de libertagdo. Trata-
se de uma questio aberta e também a for¢a motriz dos(as) esperango-
sos(as) decidir se eu, como professora, proponho-me a provocar os
jovens a esse ponto e se eu poderia, 20 mesmo tempo, facilitar experién-
cias capazes de estabelecer uma comunhio e, ainda, se essas iniciati-
vas poderiam levar adiante tais experiéncias a0 ponto do questiona-
mento de valores bem consolidados. Questionar valores consolidados
significa vislumbrar as préprias utopias. Implica, ainda, uma aborda-
gem cautelosa, visando permitir tal intercambio (mesmo em interagdes
do cotidiano). O pré-requisito bisico € o respeito, que tem de ser apren-
dido, como explica Freire.

Tendo em vista o “aconselhamento” como tarefa pedagdgica, Freire
recorre 2 “educac¢io” para capacitar a pessoa que precisa tomar uma
decisio quanto a um determinado curso de agdo (ética) a acostumar-se
ao principio fundamental do “respeito”.

A educacio transforma-se até mesmo em sonhos, ideais, utopias,
metas. A isso chamo de natureza politica da educagdo. As raizes desse
tipo de educagio jazem na educabilidade do ser humano. Essa edu-
cabilidade esti fundada na imperfei¢ao humana, histdrica. Somos neces-
sariamente éticos, na medida em que, constantemente, temos de tomar
decisdes... Isso ndo me leva 2 questio da neutralidade da educac¢io, mas
sim ao respeito a todos aqueles que com ela estio envolvidos.*

A referida citacio exemplifica, com clareza, um aspecto relativo a
educacio libertadora, por oposi¢io 4 pedagogia sistémica.

Independente do principio de “respeito”, toda a personalidade do
professor é mediatizada nesse tipo de ensino: “No posso ser um profes-
sor sem que me apresente, diga quem eu sou, minha relagio com o
mundo, minhas convic¢des politicas, em que medida hid congruéncia entre
o falar e o fazer. Nao posso fugir 4 avaliacao dos alunos sobre mim”."

Essa autenticidade “total” parece serignorada por Huschke-Rhein'?
no que se refere a [aconselhamento no ambito da] pedagogia sistémica,

10 Ibidem.

11 Ibidem.

12 HUSCHKE-RHEIN, R. Systemische Erzlehungswzssenscbaft Padagogzle als Beraturigswissen-
schaft. Weinheim, 1998.
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a abordagem pedagdgica defendida pelo autor. Ao se testar a perso-
nalidade “politica” do professor, a resposta e a critica do “aconselhando(a)”
[educando(a)] também se faz desejavel. Voltarei a discutir essa questio.

Libertagdo de qué? Dependéncia de qué?

s pessoas e os assuntos dos quais os jovens de onze anos nio
podeu se libertar incluem: deveres de casa e escola — em minha opi-
nido monétonos, posto que sio atividades e instituicdes desprovidas
de significado. Eles tém o direito de exigir que lhes sejam apresenta-
dos motivos convincentes para sua propria escolarizacio, pois muitos
jovens levam suas vidas mais a sério do que a vida que se pode imagi-
nar com a pratica meticulosa de detalhes. Sem ddvida, planejam “o gran-
de passo” e necessitam de ajuda para ingressarem em nossa sociedade.
Contudo, muitos deles(as) permanecem abertamente dependentes do
sistema educacional, identificando-se com ele. Buscam uma fuga indi-
vidual, que, por sua vez, oferece a seus professores e a suas professo-
ras a oportunidade de simplesmente ignorar o questionamento desses
jovens quanto 2 completa falta de significado de todo o sistema, tachan-
do-os(as) de portadores de um “comportamento suspeito” individual,
e de assim garantir 2 manutengio do sistema. Parece-me interessante
questionar se o apelo de histérias individuais relacionadas 2 prépria
vida € realmente um caso de tentativa de fuga, ou se é uma relutincia
em pensar estruturalmente, o que &, como sabemos, ¢ pré-requisito para
a libertac3o. '

Realidades sociais das quais os jovens de dezesseis anos nio podem
libertar-se compreendem suas préprias familias, a escola, o trabalho (pos-
teriormente), seus préprios filhos, as leis, brincar no computador, mas
também gastar dinheiro, seus préprios egos € o 6dio de uma naciio em
guerra consigo mesma. Os jovens nessa faixa etiria mencionam tanto
aspectos desagradiveis de suas vidas como aqueles com os quais se
identificam e dos quais nfo gostariam de se libertar. Trata-se de ver o
mundo como algo imutavel, de ter idéias definidas acerca do futuro, as
quais, em si mesmas, sdo incertas o suficiente para 1mped1r qualquer
tipo de pensamento sobre outras alternativas.

Aqui, os oprimidos e as oprimidas identificaram-se claramente com
a situagio opressora em que se encontram. Paulo Freife descreve tal
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situag¢io como a auséncia da necessiria liberdade de pensamento: a
liberdade que nos move e que nos permite arriscar, subjuga-nos ao
processo de padronizacio de formas e procedimentos, em relagio aos
quais somos julgados. O fatalismo pode surgir: tudo € inevitavel, a his-
toria segue o seu curso. Prefiro rebelar-me contra essa manipulagio e
essas estratégias que destroem uma pessoa, quer dizer, lutar pela res-
tauragio de utopias. A educacgio, especialmente por compaixio e hu-
manidade [Menschlichkeil], necessita desses ideais.

Huschke-Rhein fala simplesmente de aconselhamento/orienta-
cio visando 2 “auto-organizacgio”, o que, como se pode evidenciar,
nio necessariamente implica o principio de compaixio/humanidade
[Menschlichkeit.

Em minha experiéncia, isso d abertura a uma oportunidade edu-
cacional: os professores e as professoras que seguem uma conduta
auténtica sio vistos com curiosidade. Isso di a chance de “tornar co-
nhecidas” formas alternativas de pensar. Muitos(as) jovens sao capazes
de se sentir estimulados(as) por uma série de abordagens diferentes,
buscando uma existéncia mais livre em seu dia-a-dia. Por exemplo: du-
rante dois intervalos de aula por semana, alunos(as) do grémio estu-
dantil mantém um centro de miusica, em que sio tocadas musicas po-
pulares. Os(as) representantes do grémio que cuidam do centro de
musica sio sempre um par formado por um(a) aluno(a) mais velho(a)
e um(a) mais novo(a). Os(as) mais novos(as) normalmente nio sio
respeitados(as) pelos(as) mais velhos(as), que simplesmente os deixam
de lado e trocam o CD como bem entendem. Surgiu a questio sobre se
os(as) jovens mais velhos(as) seriam capazes de defender sua posicio
entre os outros(as) de sua faixa etdria.

De que forma os mais velhos ddo apoio aos mais novos e prote-
gem o centro de musica de eventuais interferéncias externas? E com
base em que regras? De que maneira os alunos mais velhos poderiam
apoiar os mais novos e garantir o cumprimento das responsabilidades
aqueles atribuidas, em vez de simplesmente assumir o controle da situa-
¢io e tratd-los com muito pouca condescendéncia? A conscientizacio
das pessoas, em oposicio a “lei” interna dos estudantes atualmente vi-
gente, seria uma forma dessa tentativa de dar apoio.

Observacio: essa discussdo s6 foi possivel por causa da auséncia
do professor responsavel, que, portanto, nio representou a ideologia
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dominante como “autoridade” mas, em vez disso, teve acesso 4s pro-
prias regras dos alunos, ao delegar autoridade aos alunos supervisores.

Libertacdo, como?

Entre os elementos capazes de ajudar os entrevistados de onze anos
a se libertarem foram relacionados os seguintes: amigos/amigas, muito
dinheiro, boa forma fisica, mas também “muita paciéncia e crenc¢a na
liberdade” e um tanque [de guerral.

As “ferramentas” dos(as) jovens de dezesseis anos eram: “Bom sen-
so, coragem e autoconfianca”, bons amigos/boas amigas, apoio, “espi-
rito de luta”, “autoconfianca, amigos e forga!”, “ter grande forca de von-
tade”, “pensamento 16gico”, mas também “ambicio”, “uma imaginacio
fértil”, “orgulho”, “fé”, “armas”.

O que se torna bastante evidente € a “for¢a do eu” como fonte central
de poder, que corresponde 2 nossa sociedade individualizada e neces-
sariamente dificulta o esfor¢o coletivo. Em minha visido, isso resulta em
uma compartimentaliza¢io cada vez maior das abordagens ao conhe-
cimento, as pessoas e as situacdes. A regra bisica de unir forcas com
alguém, que também demonstra uma necessidade de igual preméncia
por um eu mais forte, nfo é levada em considera¢io de modo suficien-
te, nem mesmo em conferéncias internacionais pela paz e pela justica.

Quando encontro pessoas com opinides amplamente divergentes, a
base de nosso didlogo é o respeito as diferencas e a congruéncia enire o
que digo e a forma como vivo/ o que fago. Minha atitude se fundamenta
na premissa de que sei algumas coisas, e outras nio.?

Somente com base r_iesse respeito sou capaz de abrir um caminho
para mim mesmo e perceber o significado de “solidariedade”, que difi-
cilmente penetra a consciéncia de meus alunos e minhas alunas. Por
exemplo:

felizmente acusam-me de ser uma pessoa idealista e sonhadora, contanto
que continue a acreditar nos seres humanos e no fato de que o desem-
prego global é consequiéncia da globalizagido econdmica e do desenvol-

13 FREIRE, P, op. cit., 1998.
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vimento cientifico e tecnolégico destituidos de um cédigo de ética que
léve em consideracio os interesses de todos, ou seja, a ética da solidarie-

dade humana.

Libertacao?

No caso do grupo de onze anos, dois tercos aproximadamente dos
exemplos do cotidiano abordam o tema da liberdade/libertacio. Cerca
de 50% dos participantes do grupo de dezesseis anos fazem mengao a
esse tema na vida cotidiana e os outros 50% nao.

Teco comentirios sobre essa tendéncia com um insight cada vez
maior em relagio ao que deve parecer, aos jovens, pressoes inevitaveis
com intenczo de adapta-los aos padrdes aceitos de comportamento €
as condi¢des do mercado de trabalho em nossa sociedade.

A liberdade/libertagio como um valor positivo €, na maioria das
vezes, interpretada por uma perspectiva individual, e passou a signifi-
car a preocupacio em levar uma vida confortavel, nio muito alienada.
Muitos(as) de meus alunos/minhas alunas apenas se permitem pensar
sobre comunidade, em estabelecer conexdes ou na esperanga contida
na dinimica do trabalho em grupo, no momento em que “lhes apre-
sento” minhas préprias convicgdes. Ao fazé-lo, estou caminhando no
terreno do embate ideolégico contra a ideologia dominante, € viso 2
mesma meta, ou seja, persuadir as outras pessoas a adotarem a minha
propria ideologia. Que direito tenho eu de fazer isso? Sera por causa
de uma sensacio de pena pelos que sio felizes no momento que mani-
festam seu egoismo? Serdo as experiéncias estimulantes e inspiradoras
daqueles que comecaram a me compreender? Serd a convicgdo de que a
libertacio em busca de justica €, do ponto de vista ético, o maior de to-
dos os objetivos? Sim, €, de fato, € em nome da compaixdo. Entretanto,
essa é uma decisio contra a indiferenca, a resignacio, a soliddo, a de-
sesperanca, o hibito, a racionalizagio, contra clichés e lugares-comuns.

Levar os alunos e as alunas a sério, apesar dessas decises tao bem
marcadas, implica o seguinte:

nio tenho o direito de usurpar o direito do sonhador de sonhar — estou
lidando com pessoas, nio com objetos. Estou fazendo um trabalho

14 Ibidem.
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engajado com pessoas e seus sonhos, esperancas e aspiragdes, pessoas
que por vezes sdo timidas e por vezes atraidas pela aventura e que
atualmente vém sendo bombardeadas por uma ideologia que procura
destruir os sonhos e as utopias humanas/compassivas auténticas.!s

Primeira conclusdo

No momento em que os envolvidos tém voz ativa, poder-se-ia con-
cluir, com certa facilidade, que os alicerces da educagio para a liberta-
-¢da0 estao confirmados. Por um “envolvimento mundial”, posso confir-
mar as previsdes da globaliza¢io, mais precisamente, que meus alunos
e minhas alunas no parque industrial do sul da Alemanha situam-se na
periferia (no que se refere 2 politica de trabalho) do mercado global,
lembrando que, a despeito de suas esperancas, apenas cerca de 30%
de todos(as) os(as) alunos(as) em idade de sair da escola conquistaram
uma ou outra posi¢do de aprendizagem profissional. O que também
fica evidente € a identificacio com o sistema existente, por exemplo,
com as pressdes de uma vida profissional ou com a tendéncia 2
individualizacio (o enfoque no “eu” como fonte de poder, por oposi-
¢do a formas de organizacio e solidariedade).

A “contextualizagio” pode ser identificada pelos temas especificos
dos alunos, bem como por suas necessidades recreativas. Nesse senti-
do, existem diferencgas bem conhecidas em todo o mundo entre o ur-
bano e o rural.

Pedagogia sistémica e pedagogia da libertacdo?

Mas por que motivo a abordagem sistémica da educagio goza de
posicido privilegiada na Europa nos dias de hoje? Quais sio as cone-
x0es, muitas vezes sugeridas, com uma educacio para a libertacio? Por
que ndo falamos de uma educacio para a libertacio?

O trabalho em grupo deveria ser uma possibilidade
Como sabemos, o trabalho em grupo (networking) nio é simples-

mente um termo em voga no discurso teérico. Poder-se-ia partir da

15 Ibidem.
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premissa de que, pelas razdes anteriormente apontadas, 0 impacto global
de conéequéncias econdmicas igualmente globais e as analises especi-
ficas de determinados contextos ensejariam implicagdes educacionais
suficientes para permitir que o professor/a professora percebessem a
necessidade de abordar esses temas geradores. Tal visio da realidade
nio poderia ser mais distorcida.

Dentro do espirito de trabalho em grupo, a educagio para a liber-

tacio certamente viabiliza a conexdo ao discurso educacional corr
mesmo que o faca s6 em parte. Em minha opinido, estruturalmente fa-
Jando, é alguma coisa na linha de estruturas “geradoras”. Huschke-Rhein
fala de uma pedagogia sistémico-ecoldgica, sobre a qual tecerei comen-
tarios de forma mais pormenorizada adiante e em relacdo a qual farei
distin¢io mais bem definida, comparativamente 2 educagio para a li-

bertacio.

Aprendizagem geradora é aprendizagem construtivista

A teoria educacional sistémica estd estruturada ao redor de uma
percepcio do mundo construida com base no individual. Mesmo as
acdes constituem, na concep¢io de Huschke-Rhein, “uma forma de
construir o mundo e o eu”. “Todo processo educacional pode ser enten-
dido como uma forma de construciio de sistemas psiquicos e sociais”.*®
O principio da “auto-organizac¢do” de sistemas ativos encontra-se na
esséncia desse paradigma construtivista. Os desafios impostos pelo
ensino, nas escolas, que devem ser aprendidos, incluiriam, por exem-
plo, combinar obriga¢des didrias com diversio, como um valor em re-
lagio ao tempo e 2 nogao de utilidade. Seria interessante testar se o
objetivo da mudanga de perspectiva teria sido realmente atingido, isto
é, do enfoque voltado a histérias individuais fascinantes para generali-
zacgdes e, portanto, para relevincia ética. Tal reconstrugio da realidade
percebida jamais demonstra ser tarefa facil.

Em relacio ao pensamento sistémico e 2 psicologia de aprendiza-
gem, a construgio da realidade e a ativagio dos processos de aprendi-
zagem nas mentes dos alunos somente podem ocorrer quando novos

16 HUSCHKE-RHEIN, R., op. cit., 1998.
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conhecimentos podem ser associados ou vinculados aos conhecimen-
tos ja adquiridos, no ambito das estruturas existentes. Uma “conexio”
ou “liga¢iio”, a qual constitui a motivacio mais interessante, acontece por
meio dos temas-geradores de cada pessoa. De acordo com Huschke-
Rhein, tais processos de aprendizagem podem, na pratica, ser organi-
zados externamente, isto é, com a inteng¢io de “ativar a auto-orga-
niza¢io”.'” Nesse ponto, Huschke-Rhein d4 abertura a uma “regulagio
a partir do exterior”, no intuito de promover a auto-organizacio.'® Af
reside, de fato e de forma velada, o perigo da cldssica concepgio ban-
caria da educagio!

Nesse exemplo, a teoria educacional, portanto, Huschke-Rhein,
exerce uma fungio de aconselhamento, ou seja, leva adiante a constru-
¢do auto-organizada da realidade. A questio dos principios segundo os
quais isso deve ocorrer nfo pode ser respondida pela pedagogia sistémica,
mas pela educacgio para a libertacio, abordada com parcialidade.

Aprendizagem geradora é aprendizagem contextual

Huschke-Rhein nos lembra que ha que se considerar que toda a
pritica também é transformada “de forma criativa e construtiva” pelo
préprio.educador, exatamente como ocorre com a “determinacgio do
contexto” em que se estd trabalhando.”” O texto segue afirmando que
“uma abordagem sistémica ndo trabalha com metas estritamente prede-
terminadas”; em vez disso, apresenta “objetivos multiplos”, pois implica
fases de incerteza e metas conflitantes que “respeita”: “A formulacio
de metas deve fazer justica 2 l6gica do sistema”.

Nesse ponto, a educagio para a libertagdo vai um passo além, pois
formula metas politicas e no relacionadas a contetidos que “permeiam”
diversas categorias (tais como justi¢a, conscientiza¢do, autenticidade,
autonomia mediatizada pela 1»iti'>erdade). A conseqiiéncia € que a edu-
cacio para a libertacio nao procura formular metas de acordo com uma
“|6gica sistémica”: a0 contrario, ela busca influenciar a l6gica sistémica
propriamente dita. Isso € o que eu chamo de partidarismo, que nio

17 Ibidem, p.8.
18 Ibidem, p.15.
19 Ibidem, p.17.
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i
encontro na pedagogia sistémica, que ndo se preocupa demasiadamente
com as formas organizacionais do sistema “autopoético”.

Aconselhamento visando & auto-organizagdo ou participacdo

Segundo Huschke-Rhein, a educagao como ciéncia vem mudando
sua “visio de si mesma e seu campo pratico de atuac¢io”,® direcionando-
se a uma “ciéncia voltada ao aconselhamento”.? O autor sustenta que
os conteddos e métodos definidos como conhecimentos gerais € as tra-
dicdes e valores vistos como orientagdes gerais estdo desaparecendo
aos poucos, juntamente com seus exemplos ilustrativos. Entretanto, sao
exatamente esses elementos que constituem a base da “arte de condu-
zir os alunos e as alunas”.

O aconselhamento passou a adquirir o significado de “dar a alguém
um impulso para a auto-regulagio,”® ou ainda, “o potencial ativador
da auto-organiza¢io”,?® com o objetivo da “autodescoberta”, em uma
imprecisio e “auto-organiza¢do” tipicamente pés-moderna. Essa afir-
macio é vista por Huschke-Rhein como uma modéstia pés-moderna
da teoria da educacio aberta a criticas, e o autor desiste da defesa da
“aplicabilidade geral” em favor de “hipéteses provisérias (e) o argu-
mento da plausibilidade”

Permanece ainda nido questionado, contudo, o fato de que o geral
vem se tornando mais particular, o que, portanto, dificulta o desenvol-
vimento de uma orientacio mais clara. As discussdes em torno de uma
mudanga de paradigma, ndo apenas em relagio a teoria da educagao,
aventou argumentos suficientes favoraveis ao trabalho com evidéncias
e optou por descartar a no¢io de generalidade, cuja utilidade ji estaria
ultrapassada. Em minha opiniZo, a pedagogia sistémica atinge seus pro-
prios limites no ponto em que o aconselhamento transforma-se na so-
lucio educacional, tal como ocorre na visio de Huschke-Rhein, uma
abordagem que pretende aprimorar a auto-organizagio a ponto da
autodescoberta.

20 Ibidem, p.9
21 Ibidem, p.9.
22 Ibidem, p.10.
23 Ibidem, p.15.
24 Ibidem, p.18.
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A educacio para a libertagio assume uma posicio critica em rela-
¢do a esse entendimento, que soa até tecnoldgico, da volta a “autodes-
coberta”, que deixa de refletir a dinimica de se ter “encontrado o eu”: a
andlise de estruturas de poder em contextos muito particulares, que con-
tribuem mediante a conscientizac¢io e o desenvolvimento da autoconfianca
para uma “autodescoberta” dolorosa, n2o é uma questio relevante para
a pedagogia sistémica. Ja pela perspectiva da educac¢io para a liberta-
cao, tal andlise constitui a base para a¢Ses criadoras conscientes
(auto-organiza¢io). A pedagogia sistémica parece oferecer uma cépia de
acdes feitas as cegas, que podem ser facilmente conectadas ao conjun-
to de normas existentes no sistemna, sem, no entanto, entrar em conflito
com este, o que permitiria aumentar a gama de possibilidades.

Ao empregar o termo “autodescoberta”, Huschke-Rhein tropeca inad-
vertidamente na educacio para a libertacio, uma vez que “descoberta”
implica necessariamente um ato consciente, ao qual, na concep¢io
sistémica, € atribuido um tinico significado, ou seja, “adquirir a consciéncia
sobre o conjunto momentineo de regras da propria pessoa, no ambito
do sistema ‘autopoético’. De acordo com Habermas, isso corresponde
a classica metateoria dos constituintes do discurso cientifico. Por opo-
si¢io, a “auto-organizacio” pode ser apreendida somente como conhe-
cimento acerca de estrutura e organizacao.

Tendo em vista a modéstia pés-moderna, gostaria de lembrar a
Huschke-Rhein que, a despeito do desaparecimento gradativo de tradi-
¢des, novos conjuntos de rituais € convencdes passam a ocupar o ceni-
rio, no qual podem ser encontrados “formadores de opinido” e “figuras
exemplares”! Naturalmente que o peso de tal envolvimento diminui, se
fundamentado em um sistema “autopoético”, individualizado, e nio em
um sistema grupal, de muitos parceiros(as). Para mim, uma questio de
fundamental importancia é o histérico pessoal desses(as) parceiros(as),
que atualmente trabatham juntos(as) nas areas do “Primeiro Mundo/Ter-
ceiro Mundo”. Os histéricos da maior parte dessas pessoas, ativistas de
cinquienta anos de idade, em média, revelam um vinculo com algum tipo
de Igreja ou com alguma “experiéncia vivenciada no Terceiro Mundo”.

A auto-regulagéo é responsabilidade exclusiva do eu?

Conforme as conclusdes de Huschke-Rhein, aconselhamento e
“regulacdo do sistema” sio as respostas conceituais 2o “colapso da
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tradigép e da autoridade”, o que caracteriza a era atual.? Do ponto de
vista da educagio para a libertaciio, isso niio basta, pois as estruturas
sistémicas permanecem inalteradas e as estruturas ja existentes saem
fortalecidas. Desse modo, continua valido acusar a pedagogia sistémica
como uma forma de promover a estabiliza¢io do sistema. Na melhor
das hipdteses, a pedagogia sistémica demonstra-se capaz de apresen-
tar possibilidades existentes para uma autodescoberta estabilizante.

De acordo com Huschke-Rhein, a abordagem sistémica da educa-
¢do trata o principio do trabalho em grupo como resposta 2 “individua-
lizagdo”, “singularizacio” e “des-tradicionalizagdo” de nosso “cendrio
educacional pds-moderno”. Entende-se por trabalho em grupo a coo-
peracdo entre as dreas especializadas e a conseqliente associac¢do a
contextos. Trata-se de formacdo de grupos entre 4dreas altamente
especializadas. Com base nessas premissas, Huschke-Rhein procura
ancorar “perfis de responsabilidade” pés-modernos em sua propria €tica
sistemdtica, “que sio fragilmente alinhavados e parecem diferentes das
de seus predecessores, de uma seriedade terrivel”.?

A educagio para a libertagio entende tal abordagem como dema-
siado imprecisa: com base na experiéncia pratica, € uma primeira eta-
pa necessaria 4 abordagem da questio da frustragdo na escola, como,
por exemplo, ser capaz de assumir o papel de “especialista” em algu-
mas areas especificas. Experiéncias bdsicas referentes a qualificacdes
principais e trabalho em equipes podem estabelecer uma conexido com
essa abordagem. Entretanto, ainda nio levamos em conta as motiva-
¢oes, metas e estruturas organizacionais as quais e para as quais os sis-
temas especializados empreendem sua atuagio em grupo.

Como resultado da falta de anilise estrutural, o egofsmo e a explo-
racio tém o seu lugar na pedagogia sistémica, tanto quanto a a¢io so-
lidaria que enseja uma injusti¢a ainda maior. E os primeiros ainda nao
estdo sequer preocupados com responsabilidade, pois a “responsabili-
dade por si proprio” equivale 2 “autopoética”, e nio vale a pena ser
mencionada.

Quando Huschke-Rhein enfatiza que a pedagogia é uma mistura
de trabalho com as préprias mios, “intuicio e arte”, os defensores da

25 Ibidem, p.17.
26 Ibidem, p.9.
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educacio para a libertagio querem apenas destacar que a consciéncia
dos préprios valores de um individuo e a “regulagio a partir do exterior”
530 necessarias para reagir 2 manipula¢io cega. Sistemas interessados
em sua prépria “autopoética”, no caminho para o “autodescobrimento”,
nio questionam de imediato a justificativa dos métodos empregados.
“Por qué?”

Segunda concluséo: estabelecer conexdes
sem entrar em curto-circuito

Huschke-Rhein assinala que a vantagem da pedagogia sistémica
reside no fato de que ela nio estd vinculada a um nico contexto €,
nesse ponto, parece compartilhar com a educagio para a libertagéo o
problema da preocupac¢io com a contextualiza¢io:

A abordagem sistémica demonstra-se capaz de compreender tanto a
dinimica do homem como individuo e a capacidade dele (sic)) se
auto-organizar como também a estrutura sociocultural dos processos
educacionais e seus contextos, e nesse sentido supera as abordagens
tradicionais 2 teoria da educagio.”’

Ninguém esti isento da necessidade de definir a libertag¢io para
si préprio, o que igualmente se aplica 2 “autodescoberta” e 2 “solida-
riedade”:

Nio creio que eu esteja estendendo o significado da palavra “liber-
tado” de maneira tio pouco natural. Porque falo sobre a libertagdo das
pessoas para a compaixdo. Dessa forma, também ndo posso aceitar que
a educacio liberte uma pessoa que dispde de seus conhecimentos como
um instrumento para explorar os outros. Porque tal atitude implica a
tentativa de absorver en_érgia da sociedade para ganhar a vida, sem con-
tribuir de modo mais significativo ou, no minimo, em termos compara-
veis. A pessoa passa a acreditar que seus conhecimentos a elevaram por
sobre a sociedade até alturas vertiginosas. Essas pessdas permanecem
nio livres, porquanto nio véem a liberdade e a humanidade dos outros
e das outras no mesmo patamar elevado que a sua prépria.”®

(KGB)

27 Ibidem, p.16. o
28 NYERERE, J. Our Education must be for Liberation. The Tanzania Education Journal, v.3,

n.8, p.27, 1974.
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Uma andlise da
Pedagogia do oprimido

Shirley R. Steinberg

Nio sou uma pessoa que goste de contabilizar e medir. Nio atri-
buo muito valor ao pensamento métrico, no entanto, vejo-me agora
obrigada a mensurar a década passada, como a que definiu, em grande
parte, o espirito de Paulo Freire.

Redescobrindo o passado

Qutro dia, revirando meus papéis, deparei com um trabalho que
havia escrito em 1989. Uma andlise de Pedagogia do oprimido, escrita
para um curso de educacgio internacional que fizera na Universidade
de Lethbridge, em Alberta. Ao lembrar-me de que Nita me pedira para
escrever a respeito do livro, decidi revisitar minha jornada pela pedago-
gia durante esses dez anos, desde o momento em que, pela primeira
vez, tomei contato com 0s textos de Paulo Freire.

Vou ser sincera. Optei, naquele momento, por uma andlise da Pe-
dagogia do oprimido porque o livro nio era extenso. NZo estava dis-
posta a me embrenhar em um grosso volume e precisava escolher al-
guma coisa com influéncias internacionais. “Pedagogia” era curto, de
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autoria de um brasileiro, e abordava questdes relacionadas a pessoas
ndo privilegiadas. Era tudo o que sabia a respeito ao comprar o livro,
com o Gnico propésito de analisi-lo. O préximo passo seria conseguir
a aprovacio da professora para fazer o trabalho, pois o livro era consi-
derado “marginal” — ela preferiria um texto mais afeito aos canones.

Considerei a linguagem um pouco empolada, logo evidenciando
que se tratava de uma tradugio para o inglés. Pouco sabia sobre o Bra-
sil e menos ainda sobre Freire — provavelmente mais pelo curso de for-
macio de professores(as) em que me formei do que por minha pro-
pria falta de conhecimento.

Este artigo sobre o livro de Paulo Freire tem por objetivo demons-
trar 0 que eu pensava ingenuamente a respeito da Pedagogia do opri-
mido e o que penso hoje.

A época (1989)

Como filésofo da educacio, as opinides de Freire sdo por vezes
definidas como neomarxistas. O autor desenvolveu sua prépria peda-
gogia, a ser aplicada a todas as pessoas, com base na tese de que os
“oprimidos” tornam-se livres e passam a ter acesso ao controle sobre
suas préprias vidas. Logo no primeiro capitulo, o livro jd deixa no(a)
leitor(a) a impressio de que ndo é intengio de Freire “vender” sua filo-
sofia de uma forma suave. Sua abordagem é dotada de grande forga, e
o tom parece dogmitico, ao exigir do leitor que reconheca a afirmativa
de que os oprimidos s3o, basicamente, desumanizados e, portanto,
destituidos da péssibilidade de “ser mais humanos”.

Freire define a luta pela libertagdo como um aspecto importante
para a re-humanizac¢io de todas as pessoas. A premissa basica de li-
bertaciio dos oprimidos reside no conceito, reiterado ao longo da obra,
de que os(as) oprimidos(as) devem ser seus proprios libertadores — de
que, enquanto nio libertarem a si mesmos, a libertacio nio pode acon-
tecer. (Ressalte-se que o livro foi escrito em 1970, e que esse conceito
reapareceu em uma série de correntes filoséficas, sendo a pedagogia
feminista a que mais se destacou nesse sentido.)

O “medo da liberdade” reflete um problema que também frustra
quaisquer tentativas de emancipag¢io. O desconhecido inspira medo, €
juntamente com a libertacdo vem a responsabilidade — razdo pela qual
muitos permanecem em sua condi¢io de oprimidos, sob os auspicios
da seguranca. Os irmdos Karamazov, de DostoievsKy, lan¢a um olhar
sobre a Igreja Catdlica com base nessa perspectiva.
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Com essas idéias, Freire afirma que essa pedagogia deve ser “cons-
truida com, nio para os oprimidos”. Eles, oprimidos, devem ser co-au-
tores de seus préprios destinos, sendo o problema a ingenuidade e
ignordncia em relaciio 2 sua prépria opressio. Freire faz uso de uma
metifora para a libertacio como um parto doloroso. Essa metifora tam-
bém foi empregada em Women’s Ways of Knowing [Os caminbos da
mulber em seu processo de conbecimento] (1988). A polémica em torno

a solucio para a libertace [~ i
a solu¢io para a libertagio leva a mais conceitos filoséficos, mas Freire

(o}

ndo prescreve exatamente como deve ocorrer esse “parto”.

O livro de Freire comec¢a com um tom revolucionirio, que permeia
toda a obra. Sou de opiniio de que um conservador seria incapaz de
investir em qualquer um dos aspectos abordados na pedagogia do au-
tor, pois qualquer adaptagio as praticas pedagégicas correntes seria
inconcebivel ao verdadeiro pensador libertador. Este deve permitir-se
assumir uma postura radical, na forma de revolugio, no intuito de pro-
mover € sustentar a libertacio.

Por diversas vezes, Freire assume uma postura altamente moral e
um tanto dogmitica. “[Somente] a pedagogia do oprimido, que se ani-
ma de generosidade auténtica, humanista, se apresenta como uma pe-
dagogia do homem”. Ele opta por definir a propriedade moral de sua
pedagogia com a forca de um redentor. Freire, entretanto, é conhecido
no mundo académico como alguém que rejeita a condicio de guru que,
nio raro, lhe € atribuida. Nio obstante, para seu leitor, torna-se impos-
sivel nao ser influenciado pelo zelo missionario que ele impde. Dessa
forma, ele conquista seguidores de maneira bastante natural. Esse zelo
também convida a critica, sobretudo por parte daqueles que despre-
zam pensamentos emancipacionistas como o marxista.

Paulo Freire sustenta que o poder politico é essencial para a liber-
tagdo, que esta fora do alcance do oprimido. As respostas a esse dile-
ma podem ser encontradas na educacio, a qual deve ser realizada por
e com o oprimido. Freire destaca que os dois estidgios da pedagogia
como pritica da libertagdo s3o: primeiro, permitir ao oprimido que
perceba a condigio de opressio em que se encontra e “engajar-se em
sua transformacio”; segundo, reconhecer que, uma vez transformada a
opressio, todas as pessoas tornar-se-10 libertas, estardo permanentemente
livres. O autor atenta, ainda, para o perigo de a liberta¢io do oprimido
ocorrer de forma inapropriada, em que esses simplesmente passam 2
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condigio de novos opressores. A assertiva de Freire é de que atos de
violéncia podem ser uma conseqiiéncia natural da revolugio e de que
um “ato de revolta da parte do oprimido [pode ser] capaz de dar inicio
ao amor”.

Creio que seja razodvel afirmar que esse livro revela um cariter
notadamente marxista € que nao deixa margem para que o leitor faca

¢ Nan fara ohiecdan a - & i - = :
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midos, no entanto, sinto-me pouco 2 vontade na tentativa de vislum-
brar exatamente de que modo essa revolugio pode ser concretizada.
Pergunto-me se Freire tem ou teri a satisfacio de ver suas teorias plena-
mente desenvolvidas e aplicadas em uma situacio real.

Atualmente

Ao reexaminar essa andlise, fico interessada em verificar como eu
me enredei na estrutura tradicional de ensino e de elabora¢io de tra-
balhos académicos, prendendo-me a um modo de redac¢io muito es-
pecifico. Surpreendo-me também ao reler idéias e linguagem datadas
de uma década, e pergunto-me “exatamente em que eu estava pensan-
do”. Minhas palavras fazem-me rir. Empreguei a linguagem do capita-
lismo no momento em que equacionei o aprendizado de uma filosofia
com o “investir” naquele pensamento. Escrevendo com base em uma
esfera tradicional, refiro-me ao marxismo como uma “outra” esfera em
minha anilise pueril. Tenho a nitida impressio de que estava escrevendo
para a professora, com receio de admitir qualquer atracao mais forte
pelo pensamento freireano.

A época

Creio que a pedagogia de Freire funcione bem nas 4reas urbanas
centrais de baixa renda e nos guetos.
Atualmente

Talvez seja essa a frase que me causa mais embaraco. De minha
torre de marfim, como estudante de graduacio, releguei Freire 2 obvie-
dade. As premissas nio verbalizadas estio todas ai. Que quis dizer com
areas urbanas centrais de baixa renda e guetos? E quanto as demais areas?
Estava completamente cega em relagdo ao novo gueto, o gueto dos
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elegantes suburbios da classe média. Nao me ocorreu que a pedagogia
do oprimido pudesse ser aplicada em outros casos?

A época

Freire discute a importincia do amor, que se infunde no didlogo. E
essencial permitir que as pessoas se comuniquem com propésito e li-
berdade. Contudo, a vertente filosofica do livro € evidente e o meu lado
realista clama por uma orientagio sélida e alguns exemplos de implan-
tacio adequada. (Minha orientadora gostou desse paragrafo.)

Atualmente

Meu Deus! O que queria eram planos de aula! Desejava uma estru-
fura e taxonomias para opressio e emancipagio. Minha carreira acade-
mica na area educacional moldara-me de tal forma que me fazia ansiar
por prescri¢des e receitas de ensino. Filosofia era um pouco demais.
Precisava de um método de aprendizagem “feijao-com-arroz”.

A época

Creio que Freire seja um pioneiro em determinar o que os oprimi-
dos precisam para chegar 2 emancipagio. A adogio de sua filosofia
pelos educadores faz-se essencial por oferecer as pessoas uma oportu-
nidade justa de avango no mundo. Entretanto, € necessirio que todos
aqueles que se dedicam 2 libertacio do oprimido reconhe¢am que, como
professores, nio somos o centro da sala de aula, e que precisamos trans-
ferir a cobi¢ada posigio que detemos para os alunos, permitindo-lhes
capacitar-se de modo que solucionem suas préprias vidas.

Atualmente

Uma vez mais, classifico as no¢des de Paulo Freire e ponho pala-
vras em sua boca com arrogante pioneirismo em fazé-lo. Em momento
algum ele chamou para si a responsabilidade de identificar o que as
pessoas oprimidas “necessitavam” para que a emancipagao oCorresse.
Esse parigrafo lembra-me, ainda, sobretudo, do que costuma aconte-
cer quando muitos de meus colegas e alunos tomam as palavras de
Freire como um evangelho. A ironia sobre o ensino democratico nao
reside no fato de que exija que “transfiramos” nossas aulas e a posi¢ao
que detemos (mais uma vez a linguagem capitalista) a nossos alunos e
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alunas. Freire jamais sugeriu que coubesse ao professor e 4 professora
abdicarem da tarefa de ensinar e simplesmente permitir que “a educa-
¢40” acontecesse.

Recordo-me de um professor de meu curso de doutorado que sen-
tiu que era “freireano” (seja 14 o que isso significa) e que, como tal, en-
trou na sala, desembrulhou um sanduiche, olhou para todos nés, cofiou
a barba e nos pediu que conduzissemos a aula. Desejava que “seguis-
semos o fluxo” e ndo pretendia “passar-nos seu contetddo programatico”
para que aprendéssemos. Meu amigo Nelson Rodriguez e eu acaba-
mos rindo muito nesse dia, pois a Gnica coisa que aprendemos foi que
ndo haviamos aprendido nada. Ora, estivamos ali para ensinar e apren-
der! Ter ali plantado um professor que se autoproclamou democritico
para “sentir as vibragdes” nio era pedagogia, tampouco ensino, € nem
mesmo uma circunstiancia que despertasse grande interesse.

Tenho também observado aulas em escolas em que o professor
opta pela “democracia” como forma de pedagogia, nio compreenden-
do que uma sala de aula democritica seja 2 mesma coisa que uma sala
de aula “em verdadeira queda livre”. Muitas dessas aulas sio tremenda-
mente cadticas e pouco funcionais. Correndo o risco de parecer medie-

val, acredito que o ensino ainda necessita de professores, nio de _

_facilitadores. E que os/as professores/as estio ali para orientar, auxiliar
e conduzir os alunos e alunas 2 descoberta € ao conhecimento. Enten-
do que os/as professores/as sio construtores(as) de significado e se
empenham em ajudar seus(suas) alunos(as) a construir tal significado.
Que engragado continuar chamando uma aula completamente sem rumo
de democritica! Dez anos me ensinaram muito!

A época

No capitulo 3, Freire fundamenta boa parte de seu pensamento €
descreve priticas de decodificagiio e didlogo. E o tnico capitulo que efe-
tivamente propde mecanismos concretos sobre o que fazer para de-
senvolvermos uma pedagogia do oprimido. No entanto, a leitura nio
flui com facilidade e a terminologia é um tanto confusa.

O ultimo capitulo do livro reverte-se para um tom notadamente

filoséfico, na medida em que discute o conceito das classes que opri- |

mem e das classes oprimidas. O autor também prossegue em sua dis-
cussio em defesa do didlogo. E um capitulo excessivamente complexo
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e demasiadamente envolvido em seus aspectos filosoficos e termino-
16gicos. Isso, mais do que qualquer coisa, pode impor um obstaculo a
leitura de Freire. Contudo, creio que houve muito a ganhar e espero
que a leitura de outros livros de sua autoria seja mais simples.

Esse livro representa uma ferramenta essencial para qualquer educa-
dor moderno. Nio esti desatualizado, e muitos leitores podem perceber

até mesmo que se trata de uma obra escrita a frente de “seu tempo”. A
inica melhoria que teria a acrescentar ser ria a eliminacio da linguagem
exclusivista, ou seja, o uso recorrente de pronomes € termos unicamente
no género masculino.! Leitura dificil, porém, proveitosa. Os leitores de
Marx reconheceriam a paixdo de Freire, € essa mesma paixdo serve
para chamar a atencio do leitor para compreender a importancia, a
preméncia de se assumir uma postura pré-ativa na pedagogia do opri-
mido. “Leitura obrigatéria” para alunos de cursos de formacio de pro-

fessores.

Atualmente

Quanta arrogincia! Novamente uma reclamacio de que o livro n4o
me leva exatamente onde eu deveria chegar. Queixo-me da linguagem,
jamais reconhecendo que essa linguagem apresentou-me nova termi-
nologia e conceitos, e que o rigor da educagido requer que compreen-
damos o léxico da pedagogia, tanto o critico como o ndo critico, para
que possamos pratici-la. Como estava programada para sentir-me ofen-
dida por qualquer linguagem que nio fosse a corrente! E minha con-
cep¢io de moderno, que idéia ridicula acreditar que estava lutando para
me tornar uma “educadora moderna”! E a eterna queixa, o argumento
essencialista de que a linguagem era exclusiva pelo fato de nlo ser in-
clusiva! Nem uma reflexdo sequer sobre a época em que o livro foi
escrito.

1 Na tradugio para o inglés, os exemplos citados pela autora sio bis (classificado neste caso,
segundo a gramatica inglesa, como adjetivo possessivo masculino) e mankind (solugio en-
contrada pela tradutora da versio em inglés para o termo “homens”, recorrente no original
em portugués, empregado genericamente pelo autor para designar homens € mulheres), que
supostamente suprimiriam ou reduziriam a importéncia do papel da mulher. E importante des-
tacar o fato de que, reconhecendo essa linguagem machista, notadamente desde Pedagogia
da esperanga (1992), Paulo Freire solicitou as casas editoras, em todos os idiomas para os
quais o autor fora traduzido, que as novas edigdes de Pedagogia do oprimido trouxessem os
termos “homens/mulheres”, “educandos/educandas” etc. (N. T.)

275



Uma andlise da Pedagogia do oprimido

O toque final de arrogincia: uma “leitura obrigatéria”. Ao langar o
livro em uma espécie de resenha 2 moda do New York Times, uni-me
as legides de criticos literdrios de poltrona que optaram por ver somente
o que ¢é ficil para aplicarem e criticarem o que nio é confortivel. E
muito simples implicar a idéia de patriarcado sem verificar a etimologia
da redacio.

Enfase no presente

Esta década significou muito para mim. De fato, aprendi e fiz pro-
gressos. Esse exemplo de anilise da Pedagogia do oprimido foi uma
descoberta fantistica. Diverti-me com a reflexdo e o senso de humor
que encontrei em meu antigo €u, meu jovem eu. Sinto-me agradecida
por ter sido influenciada e transformada pelo trabalho de Paulo Freire.

Sei que Freire jamais pretendeu ter seguidores. Queria apenas jus-
tica. Ao longo desta década, tive a oportunidade de passar algum tem-
po com ele e sentir sua humanidade e seu brilho. Talvez uma de mi-
nhas grandes causas seja fazer de tudo para garantir que seu trabalho
ndo seja trivializado ou taxonomizado por gréficos, transparéncias e li-
vros contendo planos de aula. Precisamos tomar nossos rumos tendo
nosso amigo Paulo como referéncia, ele que n3o foi nem um guru, nem
um profeta, mas um professor.

(KGB)
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Parceria: os perigos da educacéo
(com)partilhada

Solange Salussolia Vaini

Introducéo

A Rede Municipal de Ensino de So Paulo tem passado por um pro-
cesso de sucateamento deliberado nas duas Gltimas administragcdes. O
que temos presenciado € a corrupgio, o clientelismo, o fisiologismo e
outros “ismos” proliferando na Prefeitura, nio ficando a educagio imune
a essas praticas, desestabilizando a educacgio e as escolas, deixando-as
2 sua prépria sorte. A dristica redugio de investimentos na 4drea, com
cortes de verbas, precariedade na manutengio dos prédios escolares e
reformas adiadas, tem levado algumas escolas a pensar na “adogio”
como uma saida para seus indmeros problemas.

Este artigo é uma sintese da analise reflexiva que fiz da relacio entre
escola e empresa, configurado no programa “Adote uma escola”, que
vem sendo desenvolvido a partir de 1993 pela Secretaria Municipal de
Educacio de Sio Paulo, e desenvolvida no trabalho de dissertacio:
Parceria: os perigos de uma educagdo (com)partilbada: a influéncia da
iniciativa privada no curriculo de uma escola pablica municipal de Sao
Paulo, defendido na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo.
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Tutela ou parceria

O Decreto n.33.895, de 16.12.1993, regulamentou o processo das
parcerias no Municipio de Sio Paulo, e o termo utilizado foi “adocio”.!
Ficava autorizado, entdo, que empresas contribuissem para a melhoria
das escolas, doando materiais, fazendo manutencio do prédio etc.,
permitindo-se a colocagio do nome da beneficidria na fachada ou de
acordo com a necessidade da empresa.

O programa “Adote uma escola” tem como objetivo, segundo a
administragio municipal, desenvolver uma relacio cooperativa entre
escola, comunidade e empresa, promovendo uma melhoria na educa-
¢ao municipal. Se olharmos somente deste Angulo, até poderemos con-
cordar, mas descortinando suas concepgdes e priticas administrativas
e pedagdgicas devemos tomar muitos cuidados. Devemos refletir so-
bre a questio.

O projeto de implantar a Qualidade Total? na educacio, aliada ao
programa “Adote uma escola”, deve ser visto como parte da légica
neoliberal de transformar a educacio em produto de mercado, abrindo
possibilidades de privatizacio da rede, por meio do estudo elaborado
pela Fundagio Escola de Sociologia e Politica de Sio Paulo (FESPSP)3
para o Municipio de Szo Paulo.

Mesmo que a privatizacio da rede piblica municipal ndo aconteca
explicitamente, mediante a venda ou a concessio de prédios para a
iniciativa privada, os repasses de recursos publicos ou a isencdo de
impostos para as empresas que participam desses programas nio seriam
uma maneira de privatizar o publico?

A guerra fiscal acirrada entre estados e municipios que concedem
isengdes fiscais, a ajuda financeira e outras barganhas a montadoras e

1 De acordo com o diciondrio, o verbete adogao significa “aceitagiio voluntdria e legal de uma
crianga como filho” (FERREIRA, A. B. H. Nowo diciondrio Aurélio— Século XXI. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1999) ou, ainda, aceitar, reconhecer. O termo usado reflete uma visao
assistencialista e paternalista que se tem da escola nas relacdes estabelecidas entre ela e a
sociedade; paternalismo entendido como uma forma da ideologia dominante de mariter a
harmonia e o consenso social em prol de si mesma.

2 Em 1993, criou-se o projeto de implantagiio da Qualidade Total na Educacio, no Municipio de
S4o Paulo.

3 O estudo elaborado pela Fundagio Escola de Sociologia e Politica de S3o Paulo mostra as
alternativas de gerenciamento da Educagio no Municipio de Sao Paulo, 2 pedido do prefeito
Paulo Maluf (1993/1996).
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empresas que se instalam em seu territério trazem sérias conseqiiéncias,
como a 'drastica diminui¢io de recursos financeiros, impossibilitando o
repasse de verbas para dreas sociais, como a educagio.

Considerando as relacdes entre os setores piblico e privado, em
nosso pais, e 0s inimeros exemplos de barganha politica e financeira
que ocorrem entre eles, ndo podemos deixar de considerar essas refle-
x0es. O incentivo do Governo Federal as “parcerias” e a adesio das
partes envolvidas seria somente pela descoberta de que as empresas
devem desempenhar um papel social?

No caso de “adog¢io” descrito neste trabalho, os beneficios que a
empresa recolhe de sua a¢io social, ao adotar a escola, podem ir além -
dos descontos nos impostos, desde que cada énibus da empresa tenha
estampado o selo “Empresa Amiga da Criang¢a”, criando um referencial
para os usudrios, legitimando, 2 parte da comunidade, que as ado¢des
$40 o caminho mais vidvel para a melhoria da educagio publica.

Assim, a Prefeitura Municipal de Sao Paulo (PMSP) e a Secretaria
Municipal de Educacio (SME) centram os discursos de melhoria da edu-
cagdo publica nos recursos financeiros, mas reduzem os gastos em
educacio e estimulam a iniciativa privada a atuar na escola. Reforcam
€ perpetuam um curriculo ideologicamente neutro, ocultador da vér-
dade e dos fatos, mediante a burocracia e o autoritarismo, € mascaram
a pretensa neutralidade curricular em acoes centralizadoras, autoritirias
€ pragmaticas.

Embora nos documentos apresentados pela SME o programa fale
em “aprimorar a continua formagao do aluno e do cidadio”, em melhorar
a “qualidade de ensino”, em “integracio escola/comunidade” ¢ as a¢des
desenvolvidas refletem um carater assistencial em relacio 4 crianca “ca-
rente” da escola puiblica, tomando-a em tutela.’

J4 na concep¢ido empresarial (mas nio somente nela), um dos
motivos para se adotar a escola publica é em razio de sua incapacidade
de proporcionar uma boa educagio e por sua “irresponsabilidade” so-
cial quando, ao reprovar virias vezes um aluno, acaba por expulsa-lo.
Assim, a empresa entra por seus portdes para prestar-lhe um favor,
proporcionando condi¢des para que a “educacio” ocorra.

4 Secretaria Municipal de Educagio, Programa Adote, 1997.

5 Tutela: encargo ou autoridade que se confere a alguém, por lei ou por testamento, para admi-
nistrar os bens e dirigir € proteger a pessoa de um menor que se acha fora do pitrio poder...
Defesa, amparo, protegzo... (FERREIRA, A. B. H., op. cit., 1999.)
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A politica do favor, hoje difundida pelo mecanismo do “é dando
que se recebe”, mostra que o ... clientelismo politico sempre foi € €,
antes de tudo, preferencialmente uma relagio de troca de favores politi-
cos por beneficios econdmicos, nio importa em que escala.f

Atualmente, a SME mantém o programa com as mesmas a¢oes
norteadoras defendidas pela concep¢io neoliberal, no qual prevalece

Adicr A~ L A
o discurso do livre mercado e da desobrigacdo do Estado para com os

setores sociais, saide, educacio e transporte, entre eles. Para essa con-
cepcdo, a resposta parece simples: colocar a escola no jogo do livre
mercado. Pretendem transferir para a comunidade — pais, alunos e pro-
fessores — algumas responsabilidades que sio de obrigacio do Estado.

Esse mesmo programa “Adote uma escola” é nomeado por aque-
les que dele participam como “parceria”. Atualmente, este termo vem
sendo usado por varios setores da sociedade, especialmente em edu-
cacdo, para definir uma série de atuacdes na area, sobretudo da inicia-
tiva privada em relacdo a escola publica.

Pedro Pontual, no seu trabalho sobre 0 MOVA-SP, fez uma andlise
sobre o termo “parceria”,” apontando as condigdes necessarias para que
esta se efetive. Para o autor, “parceria” significa partilha de poder entre
as partes envolvidas em um trabalho comum, no caso, a educacio.
Define parceria como

um processo de construgio conjunta de vontades (objetivos) do Estado e
da Sociedade na produ¢io de servicos publicos, onde ambos compar-
tem responsabilidades especificas, mantendo sua identidade enquanto
atores distintos e autdnomos.®

Em outra passagem, assevera:

A parceria é parte de uma estratégia de partitha de poder e, portan-
to, exige alteragdes e concepgdes por parte dos movimentos e entidades

6 WANDERLEY, L. E. Rumos da ordem publica no Brasil: a constru¢do do ptblico. Sdo Paulo em
perspectiva, v.10, n.4, p.98, out.-dez. 1996.

7 A definicio de parceria, pelo diciondrio Aurélio, significa “reunido de pessoas para um fim de
interesse comum...” € a palavra parceiro quer dizer “igual, semelhante”. Guarda, portanto, a
idéia bdsica de compartilbar. (FERREIRA, A. B. H., op. cit., 1999.)

8 PONTUAL, D. Desafios pedagégicos na constru¢do de uma relagcdo de parceria entre movi-
mentos populares e 0 Governo Municipal da cidade de Sdo Paulo na gestdo Luiza Erundina: A
experiéncia do MOVA-SP, 1989-1992. Sio Paulo, 1995. Dissertagiio (Mestrado) ~ Pontificia
Universidade Catélica de Sio Paulo.
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populares e do aparato estatal. Assim sendo, sua Constru¢ao ocorre ao
longo de um processo.® '

Devemos continuar nos questionando: as partes envolvidas (Esta-
do e empresa) na educagio publica sdo realmente “parceiras™ Possuem
interesses comuns para que a “parceria” se efetive? Iniciativa privada e
escola possuem os mesmos objetivos politico-pedagégicos em relagdao
2 educacio? Acredito, como Freire, que nao.

Durante muito tempo, as concepgdes de educacio defenderam e
ainda defendem a neutralidade do ato educativo, propondo a¢des € téc-
nicas ao professor, desconsiderando os conflitos presentes na escola.

Nio pode existir uma pritica educativa neutra, descomprometida,
apolitica. A diretividade da pratica educativa que a faz transbordar sem-
pre de si mesma e perseguir um certo fim, um sonho, uma utopia, nao
permite sua neutralidade."

Entretanto, sendo a tarefa educativa uma tarefa de natureza emi-
nentemente politica, por se dar por meio de op¢des e de concepgoes
cientificas e ideoldgicas que condicionaram o professor e a professora
a respeito dela e do mundo, o ato educativo torna-se um ato de poder.
Esse poder refere-se ao saber, ao conhecimento que € transmitido na
escola, pelo qual institui-se, desde que ndo haja criticidade, uma rela-
¢io autoritiria entre 2 escola e a comunidade, pois esta ndo € vista por
aquela como possuidora de conhecimentos.

O saber cientifico, considerado por todos nés como o Saber, leva-
nos a consideri-lo um saber em nds mesmos. Ele nos torna poderosos €,
como tal, autoritirios. Através dessa concepgao do saber como poder,
vemos claramente como a estrutura social pode ser explicada a partir de
lutas pelo poder ... menospreza o saber que nao € cientifico e, inconscien-
temente, o saber popular; para o intelectual e politico, o senso comum
popular mostra-se como um nio-saber e, enquanto nio-saber, como um
nao-poder.'!

O saber popular é desconsiderado pela escola €, no caso da parce-
ria, pela empresa, ao propor aos professores, por exemplo, que se tra-

9 PONTUAL, P., op. cit., 1995.
10 FREIRE, P. Politica e educagdo: ensaios. 2.ed. $ao Paulo: Cortez, 1995. p.37. (Questdes de nossa
época, 23).
11 FREIRE, P., FAUNDEZ, A. Por uma pedagogia da pergunta. 3.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1985. p.57 (Educacgio e comunicagao, 15).
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balhe com uma cartilha sobre direitos humanos, com férmulas prontas
(e ideais) sobre como ser um “cidaclio”. Exemplo dessa desconsideracio
€ a cartilha publicada pelo Ministério da Educa¢io' em forma de ver-
80s, que trabalha os conceitos de familia, lar, escola, amigos etc., da
seguinte maneira:

“As coisas mais belas da vida
lém da matéria vio

2>

)

Por elas, o rico e o pobre

S,
Em pé de igualdade estario.”

-

Ou ainda,

“E entdo haveremos de ter

Da vida, o que sempre se quis
Satde para dar e vender
Amor e um destino feliz.”

Nessas condi¢des, o que temos presenciado dentro da escola sio
criangas, jovens e adultos, entre eles os professores, tornarem-se dia a
dia mais desumanizados, inseridos em um cotidiano visto por eles
como imutavel, o destino dado sem chances de modificacio. O fatalis-
mo € uma constante, € o apelo as explicacdes miticas, sobre sua reali-
dade, € crescente.

Dentro de um contexto social marcado pela desesperanca, como
pensar a educacio diferentemente da mera transmissio de saberes?
Como pensi-la em um €spago publico, alegre, com vida e cheio de
esperanca? De que mudar é possivel?

Autonomia e prética dialégica transformadora

Pensamos ser preciso desencadear um processo de construcio de
canais participativos dos diferentes setores sociais da comunidade, com
professores, funcionirios, pais e alunos no cotidiano da escola dividin-
do responsabilidades entre esses atores.

12 CORAZZA, A. Ativos, contentes e espertos. Brasilia: MEC, 1997.
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O Conselho de Escola, criado na gestio Paulo Freire como Secretirio
Municipal de Educag¢io de Sio Paulo (1989-1991), é um dos €spacgos
privilegiados para fomentar a participacio da comunidade escolar, em
um processo de acio-reflexdo-agio, por meio de seu projeto politico-
pedagdgico. Um dos aspectos da democratizacio da gestao escolar é
trazer todos esses atores para participarem da construcio do projeto,
refletindo, discutindo e decidindo sobre seus rumos.

O poder publico, como instincia administrativa maior, deve estimu-
lar e subsidiar féruns de discussio, proporcionando a abertura de canais
de participagio, articulados em todos os niveis com a Secretaria de Edu-
cagao, que concretizem uma transformaciio nas relacdes da sociedade
com os Orgdos administrativos superiores, bem como com a escola.

Uma escola democritica e autdbnoma nio funciona ou nio sobre-
vive em uma administragfo hierdrquica, burocritica e autoritiria. Como
de pouca “utilidade seria um individuo auténomo num mundo ou numa
sociedade cheia de opressdes, de privacdes, de dominacdo, devidamente
materializadas e estruturadas nas diferentes organizacées...”,'3 assim
também seri a escola.

Esses féruns ou canais de participacio deveriam fazer parte da
politica da'administra¢io municipal, para promover uma gestio pibli-
ca e democritica que, integrada 1 politica pedagdgica de reorientacgio
curricular e formagio permanente do educador, dari legitimidade 2s
transformacdes em curso.

Se acreditamos que € possivel a participacio da sociedade na ela-
bora¢ao e desenvolvimento do projeto politico-pedagdgico da escola,
que leve em consideracfio o conhecimento do aluno e do seu contexto
social, que respeite os tempos necessirios a cada um, incluindo ao in-
vés de excluir, tendo-a como espaco privilegiado dessa “praxis” — por
que ter somente a iniciativa privada como parceira?

* Pensar a escola como espaco transformador das rela¢des sociais, re-
criando as formas de democracia, cidadania e participacio estabele-
cidos em nossa sociedade, e pensar em parceria como uma estratégia
de partilha de poder pressupde uma revisio das formas de participa-
¢d0, gestdo, autonomia e curriculo na escola pblica municipal.

13 CORDOVA, R. A. Educagdo, instituicdo e autonomia: uma analise da gestao educacional no
Municipio de Sdo Paulo no perfodo 1989/1992. Sao Paulo, 1997. p-10. Tese (Doutorado em
Historia e Filosofia da Educagio) — Pontificia Universidade Catlica de Sao Paulo.
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Tendo como pardmetros esses pressupostos, devemos pensar em
uma educagao que propicie 2 comunidade escolar sua efetiva partici-
pagido no cotidiano da escola e na forma de gesta-la, concorrendo para
um aprendizado democritico e autdbnomo, recuperancdo a dimensio
humana do individuo.

Assim, ao falar em curriculo na escola publica municipal, isso nos
leva, inexoravelmente, a pensa-lo pela ética de Paulo Freire. Suas idéias
sobre a escola e o curriculo nio sio meras técnicas e receitas de prati-
cas, tdo impregnadas em nosso cotidiano escolar. Sao propostas e su-
gestoes de reflexdes. Seus principios sobre a educacio apontam cami-
nhos para a construgdo da autonomia do educando e da escola. O
curriculo arcaico," que nio tem dado conta das mudancgas que vém
ocorrendo, provoca apatia e desesperanca dentro das nossas salas de
aula. O ato de conhecer torna-se um ato mecinico e desprovido de sig-
nificados. E um curriculo que reflete a educagio denominada por Pau-
lo Freire “banciria”, que apenas reforca o poder (saber) de uma elite
opressora que quer se manter, se preservar.

Uma das possibilidades de mudar as relacdes dentro da escola de
hoje (ano 2000) é trabalhar com esta concepcio de educacio e de cur-
riculo,” que os agentes educativos da SME/PMSP conheceram e implan-
taram na gestdo de Freire, entre 1989-1992.' Que se implantem uma
educac¢io e um curriculo que tragam novamente, para dentro da esco-
la, o saber popular como uma das formas de conhecimento, em um
permanente didlogo com o mundo, refletindo e agindo sobre ele!

Freire propde trabalhar com os educandos em um movimento de
agio-reflexdo-agio sobre a realidade. Para ele, pensar o mundo & julgi-
lo, € dar significado. O educando que estd inserido em um mundo
opressivo n2o concebe uma solugio para seus problemas. Cabe ao
educador, que mantém um distanciamento dessa realidade, buscar em

14 Mdrio Sérgio Cortella faz uma distingZio entre arcaico e tradicional no artigo “O futuro e o risco
da nostalgia”, no periddico Educagdon.215, sendo o arcaico, nas escolas, o que € ultrapassa-
do, envelhecido negativamente; tradicional € o que deve ser resguardado, protegido.

15 Em 1989, quando Paulo Freire assume como Secretdrio de Educacio no Municipio de Sio
Paulo, “conversa” com os educadores da rede sobre a “nova cara” da administracio, por inter-
médio da carta divulgada pelo Diario Oficial do Municipio. Fala em didlogo, encontros, for-
magdo permanente e expectativas de mudanga na rede, com a discussio do novo Regimento
Comum das Escolas.

16 Esse trabalho teve prosseguimento com o professor Mario Sérgio Cortella, que o sucedeu como
Secretirio Municipal de Educacio.
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uma dindmica contextualizadora “dar condi¢des (a0 educando) de re-
flexivamente descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua prépria
destinacio histérica™.

Esse processo se concretiza na busca das respostas aos porqueés,
aos contra qué e contra quem, aos a favor de qué e de quem etc. Proble-
matiza-se, assim, o préprio discurso que a comunidade tem de si pré-
pria e da realidade em que se encontra inserida — por meio de uma
metodologia que procura escrever a propria historia local e gerar alter-
nativas de agio, orientada por respostas a essas perguntas, bem como
pela construgio das verdades comprometidas com as superagdes dos
problemas da comunidade e da escola.

Desencadear um movimento de Reorientacdo Curricular nas esco-
las e trazer a reflexio da inexisténcia de praticas pedagdgicas neutras,
mudando as rela¢gdes estabelecidas no seu interior, faz-se necessario e
urgente. O desafio de se perceberem educadores e educandos como
sujeitos constitutivos e construtivos pode se dar na explicitacio dos
conflitos existentes na relacido dentro da escola e na sociedade.

O didlogo como parimetro existencial e metodolégico deve mar-
car a passagem da “prixis” educativa voltada para o(a) aluno(a) e sua
comunidade, fazendo da escola um dos canais de comunicacio e de
superacdo do formalismo e do autoritarismo, prixis desafiadora que
nio se efetiva se nio houver dialogicidade. '

Um curriculo para a emancipagio de nossos alunos — sejam crian-
¢as, jovens ou adultos — far-se-4 com a conscientiza¢iao de que o espa-
¢o escolar e as priticas desenvolvidas pelos educadores nao sio uma
tarefa neutra, assim como nao o € a nossa posicio no mundo. Mas as
possibilidades de constru¢io de um curriculo emancipatério na rede
municipal, atualmente, s3o limitadas, se pensarmos que hoje a escola
ndo trabalha corh a participacdo coletiva, considerada por um viés de-
mocritico, libertador e construtor da cidadania. Optar por desenvolver
um curriculo emancipatério na escola pressupde a participagido da co-
munidade, nio como a que vem ocorrendo, mas por meio do verdadeiro
didlogo freireano, do comprometimento e da autonomia, reconhecen-
do, pois, que o individuo € capaz de escrever sua propria histéria e
gerar alternativas de a¢des a si proprio e 2 comunidade escolar.

17 EREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 13.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983. p.3.
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Consideracées finais

Acredito que a “parceria”, como uma estratégia de partilha de poder
e de saberes, deve ter como objetivo a possibilidade de descentralizar
as instancias decisorias, partindo das opg¢des coletivamente assumi-
das. Essa estratégia nio faz parte da “ag3o filantrépica como tutela-
mento”, que as empresas que participam dos programas de “adoc¢io”
vém impondo.

Defendo a escola piblica para todos e todas, democritica e de qua-
lidade, que expresse as relagdes, que aponte para a perspectiva de uma
transformagio social. Isso significa optar pela tomada de consciéncia
pessoal e coletiva das implicagGes concretas de saberes e discursos.
Significa tornar-se protagonista de sua produgio cultural, de buscar
coletivamente formas de organizacio das resisténcias, que marquem as
praticas educativas. Significa procurar alternativas democriticas, construir
para além da parceria pragmatica, dominadora, conformista e uniforme,
hoje existente, buscando a partilha critica, participativa e transforma-
dora, na perspectiva fréiréana. Finalmente, defendo a escola publica
na qual se pratique um curriculo emancipatério, que pressupde a par-
ticipacdo, o didlogo, o comprometimento e a autonomia da comunidade,
reconhecendo, assim, que cada pessoa & capaz de escrever sua prépria
histéria. -
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Comunicagéo e cultura no fim do século XX:
a atualidade de Paulo Freire

Venicio A. de Lima

Na comunicagio se da a “co-participagio dos sujeitos no
ato de pensar” ... Implica uma “reciprocidade que nio pode ser
rompida” ... A [educagio €] comunicagio, ¢é dislogo, na medida
€m que nao € a transferéncia de saber, mas um encontro de su-
jeitos interlocutores que buscam a significacio dos significacos™.!

Poucos si0 os autores das ciéncias humanas e sociais, neste fim de
século XX, que conseguem sobreviver a0 seu préprio tempo. Vivemos
um periodo da histéria no qual as mudancgas, além de radicais, aconte-
cem em grande velocidade. Dessa forma, os paradigmas explicativos
sobre 0 homem e seu lugar no mundo, bem como as andlises e inter-
pretacOes dai decorrentes, tornam-se obsoletos, ainda no lifetime de
seus autores. Um breve retorno aos textos que hi apenas trinta anos
orientavam a pesquisa e a reflexdo sobre os problemas sociais no Bra-

- sil € na América Latina, ou eram referéncia obrigatéria nas universidades

de todo o mundo, revelard um indice extremamente alto de obsolescéncia
precoce. Além disso, nio hd mais paradigmas universais, proclamam os
pos-modernos!

1 FREIRE, P. [1968] Extensdo ou Comunicacdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1971. p.67-9, passim.
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Apesar dessa realidade, que é uma das caracteristicas da transitorie-
dade contemporanea, alguns poucos autores conseguen sobreviver as
mudangas e permanecem fecundos e atuais, mesmo depois de seu pro-
prio tempo. Este é certamente o caso de Paulo Freire.

Creio ter sido um dos primeiros a trazer as idéias de Freire para o
campo dos estudos de Comunicacio, ainda na década de 1970. Fora
do Brasil, além da Educacio, ele ja era amplamente estudado em outras
areas — Filosofia, Servico Social, Teologia, Lingliistica — mas poucos ha-
viam se dado conta do potencial teérico de suas idéias para o estudo
da Comunicacio e da Cultura.

Influenciado pelos emergentes American Cultural Studies, tinha
esperanca de encontrar a especificidade de uma possivel vertente ted-
rica latino americana e/ou brasileira e pareceu-me apenas natural pro-
curar as pistas da especificidade que buscava na teoria e na pratica de
Paulo Freire. Embora essa especificidade — geogrifica, histérica e cul-
tural — tenha se revelado inexistente, a pesquisa deixou claro que Freire
antecipou o que viria a ser consagrado pelos Cultural Studies america-
nos, mas, especialmente, pelos British Cultural Studies, que se consti-
tuiram em torno do Center for Contemporary Cultural Studies, em
Birmingham.

Com base no trabalho que desenvolveu como consultor internacio-
nal das Na¢des Unidas, em projetos de reforma agraria e extensio ru-
ral, no Chile, na década de 1960, Paulo Freire identificou a necessidade
de se repensar a comunicacdo como cultura. Cultura e comunicacio,
no sentido amplo 'de ter em comum, compartilhar, estar conectado pela
mesma teia simbdlica construtora de sentido, dentro de um contexto
histérico desigual e contraditério.

O que torna a contri_buigio de Freire singular e original € que ele
foi a raiz conceitual da idéia de comunicagio e nela incluju a dimensao
politica da igualdade, de auséncia da relagio desigual de poder e de
dominacio. Comunicagio implica um didlogo entre sujeitos mediados
pelo objeto de conhecimento que, por sua vez, decorre da experiéncia
e do trabalho cotidiano. Ao definir a comunica¢io como relacio entre
sujeitos — necessariamente iguais — toda relagio de poder fica excluida.
O préprio conhecimento, gerado pelo didlogo comunicativo, sé serd
verdadeiro e auténtico quando comprometido com a juétiga e a transfor-
magio social. A comunicacio &, por definicdo, ‘dialégiéa. Fora dessas
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premissas, nio ha comunicagido, nio se produz cultura. O que se tem €
a in—cofnunicagio e a “cultura do siléncio™?

A emergéncia de novas e revoluciondrias tecnologias, neste final
de século, obriga a uma rediscussio conceitual da Comunicacio, cada
vez mais interligada a Cultura. Esse, alids, é um aspecto fundamental
que ainda ndo foi absorvido na'sua devida proporgio pelos tedricos do
campo intelectual da Comunicacio. N4o é mais possivel continuar operan-
do como se as novas tecnologias nio estivessem a transformar o pré-
prio objeto da 4rea. E necessirio que se construa uma nova perspectiva
tedrica integradora que dé conta dessa realidade tendencial, na qual a
comunicacio social se confunde com a comunicagio interpessoal, e as
telecomunicacdes e a informatica se imbricam criando “virtualidades
reais” e uma nova cultura virtual “real”.

Tudo isso ocorre porque a revolugdo digital — a possibilidade de
reducio de textos, sons e imagens a bits (& digitalizagdo) — esta dissol-
vendo as fronteiras entre as felecomunicages, a comunicacdo social e
a informadtica, isto €, esta provocando a convergéncia tecnologica en-
tre o telefone, a televisao e o computador, ou entre a televisio, a internet
e o computador. As diferentes tecnologias que eram necessirias para as
varias transmissoes analdgicas — telégrafo para texto, telefonia para voz,
radiodifusio para sons € imagens etc. — estdo sendo substituidas por
redes digitais integradas por usos miultiplos — via cabo &tico, satélites
ou radiodigitais, eles préprios avangos tecnolégicos fundamentais.

E essa convergéncia tecnologica que esta fazendo emergir um novo
campo intelectual integrado, englobando as trés dreas até agora sepa-
radas e demandando um radical repensar tedrico e conceptual. Dessa
forma, a construcio de paradigmas diferentes para orientar o estudo e
a pesquisa da Comunicagio — vale dizer, das telecomunicagoes, da co-
mumnicagdo social e da informdtica — passa a ser, progressivamente,
além de desnecessiria, inadequada e fundada em uma realidade em trans-
formacio, que em pouco tempo deixard de existir.

Qual a contribui¢io que as idéias de Paulo Freire podem trazer para
essa nova configuracio do campo intelectual da Comunicacio?

2 Sobre a singularidade de Paulo Freire ver LIMA, V. A., CHRISTIANS, C. Paulo Freire: The Political
Dimension of Dialogic Communication. Communication, v.4, n.1, p.133-55, 1979. Uma tradu-
¢io desse texto foi publicada em Sintese, v.IV, n.16, p.111-30, 1979.
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Uma das tendéncias, particularmente promissora, que pode ser
identificada como caracteristica do novo cenirio tecnoldégico, integra-
do e integrador, € a interatividade, isto €, a possibilidade de interacio
simultinea entre emissor e receptor (leitor e/ou espectador). Pois bem,
a auséncia dessa interacio emissor-receptor sempre foi um dos elemen-
tos definidores da comunicacio social ou comunica¢do de “massa”. Na
imprensa, no radio, na TV e no cinema, a unidirecionalidade da pro-
ducio e distribuigdo simultinea e uniforme de mensagens, que nio
podem ser alteradas, para grandes leltores/audlenaas, € um dos tragos
fundamentais. A prépria nocio de “massa”, inicialmente herdada da
sociologia européia, de forma acritica, referia-se 2 sociedade recém-
saida da Revolucio Industrial, homogénea e composta por individuos
andnimos, com pouca ou nenhuma interacio entre si. As sociedades deste
fim do século XX, que j4 estio sendo chamadas de “sociedades interativas”,
sdo, certamente, muito diversas dessa sociedade de massas idealizada
no século XIX.

No Brasil, a introdugdo de novas tecnologias como o PC, o fax, a
telefonia celular e a infernet, além da recente expansao da telefonia
fixa, tornou possivel a participacio em tempo real — ainda muito restri-
ta, € verdade — de leitores/espectadores interferindo diretamente na
cobertura e/ou programacio da midia, isto é , possibilitou uma forma
até aqui inédita de interatividade emissor-receptor (potencialmente
dialogica?) na chamada comunicacio de “massa”.

Certamente, aqueles que se interessam em compreender o homem
e seu lugar no transitério mundo contemporineo, muito se beneficia-
riam se tomassem como referéncia a definigio dialdgica de Comunica-
¢io e Cultura que Freire desenhou nos idos dos anos 60. E nesse novo
tempo histéricé que a contribui¢io de Paulo Freire se revela atual e
suas idéias ainda criativas e desafiadoras.
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Este Levantamento bibliografico nio tem a pretensio de esgotar
todas as referéncias, que, na realidade, se fazem necessirias, dos traba-
lhos de Freire. E uma contribuicio que se soma a outras existentes com
a intencio de, assim, ir completando o mais possivel o rol da vasta obra
do educador. Nessa convic¢ido — mesmo porque até hoje nio se conse-
guiu elencar as obras de estudiosos diversos em torno do mundo que
o ¢itam ou nelas se centram — é que no item 2 deste levantamento es-
3o incluidos unicamente os trabathos in memoriam. Principais fontes:
acervo particular de Ana Maria Aragjo Freire e de Jodo Viegas Fernan-
des — Quem foi Paulo Freire? — da Escola Superior de Educa¢io da Uni-
versidade do Algarve.

1

Bibliografia de Paulo Freire:
livros, ensaios e entrevistas

a) Livros individuais (exclusivamente
em lingua portuguesa)

FREIRE, P. Educagdo como prdtica da liberdade. Introd. de Francisco Weffort.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.
. Pedagogia do oprimido. Prefacio de Ernani Maria Fiori. Rio de Janei-
ro: Paz e Terra, 1970.
. Extensdo ou comunicagdo? Preficio de Jacques Chanchol. Rio de Ja-
neiro: Paz e Terra, 1971.
. Pedagogia do oprimido. Porto: Afrontamento, 1975.
. Alfabetizagdo e conscientizagdo. Lisboa: Base, 1975.
. Agdo cultural para a liberdade e outros escritos. Rio*de Janeiro: Paz e
Terra, 1976.
. Acgdo cultural para a libertagdo e outros escritos. Lisboa: Moraes, 1977.
. Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo. Rio
. de Janeiro: Paz e Terra, 1977.
. A Mensagem de Paulo Freire — Teoria e prdtica da Libertacdo. Porto:
Nova Critica, 1977.
. Educacdo e mudanga. Preficio de Moacir Gadotti. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1979.
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Bibliografia de Paulo Freire: livros, ensaios e entrevistas

FREIRE, P. Conscientizagdo: teoria e prética da libertacdo. Uma introclucio ao

pensamento de Paulo Freire. Sio Paulo: Cortez & Moraes, 1980.

. 4 importdncia do ato de ler (em trés artigos que se completam). Prefi-

cio de Antonio Joaquim Severino. Sio Paulo: Cortez Autores Associados, 1982.
. A educagdo na cidade. Sio Paulo: Cortez, 1991.
. Pedagogia da esperanga: um reencontro com a Pedagogia do oprimi-
do. Notas de Ana Maria Araujo Freire. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1992.

. Politica e educagdo. Sio Paulo: Cortez, 1993.

. Professora sim, tia ndo: cartas a2 quem ousa ensinar. Sao Paulo: Olho
D’Agua, 1993.

. Cartas a Cristina. Preficio de Adriano S. Nogueira. Notas de Ana Maria
Aratjo Freire. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1994.
. A sombra desta mangueira. Preficio de Ladislau Dowbor. Notas de
Ana Maria Aradjo Freire. Sio Paulo: Olho D'Agua, 1995.

. Pedagogia de autonomia. Preficio de Edna Castro de Oliveira. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1996.

. Pedagogia da indignagdo: cartas pedagégicas e outros escritos. Pre-
ficio de Balduino A. Andreola. Apresenta¢io de Ana Maria Aratjo Freire.
S3o Paulo: Editora UNESP, 2000.

b} Livros em parceria ou co-autoria
(exclusivamente em lingua portuguesa)

FREIRE, P., GUIMARAES, S. Sobre educacdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982.
v.I.

FREIRE, P., VANNUCCHI, A., SANTOS, W. Paulo Freire ao vivo. Sio Paulo:
Loyola, 1983.

FREIRE, P., GUIMARAES, S. Sobre educagdo (didlogos). Rio de Jane1ro Paz e

Terra, 1984 v. 1L

FREIRE, P., BETTO, Frei, KOTSCHO R. Essa escola chamada vida. Sio Paulo:
Atica, 1985.

FREIRE, P., FAUNDEZ, A. Por uma pedagogia da pergunta. Rio de Janelro Paz
e Terra, 1985.

FREIRE, P., GADOTTI, M., GUIMARAES, S. Pedagogia: diilogo e conflito. Sio
Paulo: Cortez, 1985.

FREIRE, P., SHOR, 1. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1987.

FREIRE, P., GUIMARAES, S. Aprendendo com a propria bzstona Rio de Janei-
ro: Paz e Terra, 1987.
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FREIRE, P., NOGUEIRA, A. Que fazer teoria e pritica em educagio popular.
Petrépolis: Vozes, 1989.

FREIRE, P., MACEDO, D. Alfabetizacdo: leitura do mundo, leitura da palavra.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990.

FREIRE, P., PASSETTI, E. Conversagdo libertdria. Sao Paulo: Imaginario, 1998.

FREIRE, P., GUIMARAES, S. Aprendendo com a pripria bistéria II. (no prelo)

FREIRE, P., HORTON, M. NGs fazemos o caminbo, caminbando (titulo provi-
sorio). Petrépolis: Vozes, 2000. (No prelo).

c) Capitulos em livros com outros autores

FREIRE, P. Exilio e identidade. In: CECCON, C., OLIVEIRA, R. D., OLIVEIRA,
M. D. de. Vivendo e aprendendo. Experiéncias do IDAC em educacio po-
pular. Sao Paulo: Brasiliense, 1980.

. Quatro cartas aos animadores de circulos de cultura de Sio Tomé e

Principe. In: BRANDAO, C. R. (Org.) A questdo politica da educagdo popu-

lar. Sao Paulo: Brasiliense, 1980.

. Criando métodos de pesquisas e alternativas: aprendendo a fazer
melhor através da acio. In: BRANDAO, C. R. (Org.) Pesquisa participante.

S4o Paulo: Brasiliense, 1981.

. Educaciio: o sonho possivel. In: BRANDAO, C. R. (Org.) O educador:

vida e morte. Rio de Janeiro: Graal, 1982. _
. O sentido da avalia¢do na pritica de base. In: VV. AA. A educacdo
popular nas Comunidades Eclesiais de Base. Sio Paulo: Paulinas, 1985.

. O partido como educador-educando. In: DAMASCENO, A. et al. Edu-

cagdo como ato politico partiddrio. Sio Paulo: Cortez, 1988.
. Disciplina na escola: autoridade versus autoritarismo In: D’ANTOLA,
A. (Org.) Disciplina na escola: autoridade versus autoritarismo. Sao Paulo:
EPU, 1989.
. The progressive teacher. In: FIGUEIREDO-COWEN, M., GASTALDO,
D. Paulo Freire at the Institute. London: Institute of Education, University
of London, 1995.
. Educacio e participacdo comunitdria. In: CASTELLS, M. et al. Novas
perspectivas criticas em educagdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
. et al. (Ed.) 4 Response. Mentoring the mentor. New York: Peter Lang,
1997.
. Depoimentos: Paulo Freire. In: GOLDFELD, Z. Encontros de Vida. Rio
de Janeiro: Record, 1997.
. Depoimento: Paulo Freire. (Entrevista a Mario Sérgio Cortella e Paulo
de Tarso Venceslau). In: MAUES, F. (Coord.) Rememdria: entrevistas sobre
o Brasil do século XX. Sao Paulo: Fundag¢io Perseu Abramo, 1997.
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Bibliografia de Paulo Freire: livros, ensaios e entrevistas

FREIRE, P. Novos tempos, velhos problemas. In: SERBINO, R. V. (Org.) For-
magdo de professores. Sao Paulo: Editora UNESP, 1998.

—— . Um diilogo com Paulo Freire (com Donaldo Macedo). In: Mc LAREN,
P.(Org.) Paulo Freire: poder, desejo e memorias da libertagao. Porto Ale-
gre: Artes Médicas, 1998.

FREIRE, P. A educacio de adultos e as populagdes marginais. O problema dos
mocambos. In: II CONGRESSO NACIONAL DE ADULTOS, 1958. Rio de
Janeiro. Anais... Rio de Janeiro, julho de 1958.

. A educacio de adultos e as populacdes marginais. O problema dos

mocambos. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (Rio de Janeiro), v.30,

n.71, p.81-93, jul.-set. 1958.

. Educagdo e actualidade brasileira. Recife, 1959. Tese (Doutorado) —

Universidade do Recife.

. A proposito de uma administragdo. Recife: Imprensa Universitiria. 1961.

-— . Escola primiria para o Brasil. Revista Brasileira de Estudos Pedagogi-
cos (Rio de Janeiro), v.35, n.82, p.15-33, abr.-jun.1961.

. Conscientizacio e alfabetizacio: uma nova visao do processo. Revisia

de Cultura da Universidade de Recife (Recife), v.4, p.5-23, abr.-jun. 1963.

. Papel da educacio na humanizagio. Revista Paz e Terra (Rio de Ja-

neiro), 1971.

. Investigacién y metodologia de la investigation del “tema generador”.

Estraiégia (Buenos Aires), n.30, dic. 1974a.

- A prop6sito del tema generador e del universo temdtico. Estratégia

(Buenos Aires), n.30, dic. 1974b.

. Sugerencias para la aplicacién del método en terreno (com Rail Velozo

Farias). Estratégia (Buenos Aires) n.30, dic. 1974c. .

. Tercer Mundo y teongia. Carta a Rogério de Alcida Cunha. Estratégia

(Buenos Aires), n.30, dic.1974d.

. Os cristdos e a libertacdo dos oprimidos. Lisboa: Base, 1978.

—— . A alfabetizacio de adultos: € ela um que fazer neutro? Educag¢do &
Sociedade (Campinas), v.1, n.1, p.64-70, set. 1978.

——____. Terceiro'mundo e teologia. Carta a um jovem tedlogo. In: Conscién-
Cia e historia: a prixis educativa de Paulo Freire. Sdo Paulo: Cortez & Moraes,
1979.

— . Fazer a escola conbecendo a vida (com Adriano Nogueira e Débora
Mazza). Sao Paulo: Papirus, 1986. " o
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FREIRE, P. A alfabetizagdo como elemento de formagdo da cidadania. Brasilia,
maio de 1987. (Mimeogr.)
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digmas. Jodo Pessoa: Editora Universitiria/UFPB, 1997.

SILVA, A. Paulo Freire: la conscientizacion como método. Cuadernos de Peda-
gogia (Madrid), n.40, abril 1978.

SILVA, N. Um sonho de liberdade. Dois Pontos: Teoria e Prdtica em Educagdo
(Belo Horizonte), v.4, n.32, maio-jun. 1997.

SOARES, M. Paulo Freire e a alfabetizaciao: muito além de um método. Revista
Presenga Pedagdgica (Belo Horizonte), v.4, n.21, maio- jun. 1998.

SOTO, E. Um método para transformar o homem. Jornal do Brasil, Rio de Ja-
neiro, 3.5.1997, p.3.

SOUZA, J. F. O pensamento educacional de Paulo Freire. Caderrios do Centro
de Fducagdo, ano 1, n.2, maio 1997.

TEDESCO, A. Paulo Freire — da Opressio 2 Libertacio. Cadernos do Centro de
Educagdo, ano 1, n.2, maio 1997,

TORRES, R. M. Los multiples Paulo Freires. In: Educacion popular un encuentro
com Paulo Freire. Quito: CECCA/CEDECO, 1986.

TRINDADE, H. Paulo Freire, o educador vivo. Jornal Zero Hora, Porto Alegre,
2.6.1997, p.21.

TURNER, L. Paulo Maestro. Cuba: s. d. (Mimeogr.).

ULHOA, M. 1. A educagio como pritica libertadora. Sem-Terra (Sdo Paulo),
ano [, n.2, 1997.
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Bibliografia sobre Paulo Freire: trabalhos diversos...

UGARTETXEA, A. Paulo Freire, mundu ttipien pedagogia utzi digun maisua.
Revista Argia (Pais Basco), 1997.

. Paulo FREIREren ikuspegi pedagogikoa ez dago idatzia, egoera
konkretu bati erantzuteko sortutakoa da. Revista Hik hasi, n. 20. Pais Basco,
1997.

. Egunon Irakasle! Bom dia professor! Revista Eskola Publikoa Ekaina
(Pais Basco), 1997.

EZZER, M. Paulo Freire e as _relag@gc de género. (‘unhﬂr\) hflfr)rrr_l,gY ano 'V,
n.24. Rede Mulher de educagio, Sio Paulo, jul.-ago. 1997.

VIEIRA, J. Paulo Freire o educador: presenga e memoria. Revés do Avesso. Po-
litica Cultura Ecumenismo, Siao Paulo, ano 6, n.5, maio, 1997.

VOGLIOTTI, A. Paulo Freire: pedagogia, historia, conocimiento y libertad.
Argentina. Voces de la Universidade, ano V, n.21, Universidade Nacional
de Rio Cuarto, ago. 1999.

ZIBAS, D. Paulo Freire: la pedagogia del oprimido treinte afios después. Voces,
ano IV, n.19, dec. 1997.

ZITKOSK], J. Paulo Freire: um exemplo de educador, comprometido com os
oprimidos. Jornal O Alto Uruguai. Alto Uruguai — RS, 10.5.1997.

. Paulo Freire: um exemplo de educador, comprometido com os opri-
midos. Jornal O Alto Uruguai. Alto Uruguai — RS, 17.5.1997.

. Horizontes da refundamentacdo em educacdo popular uma proposta
com base na razio dialdgica de Freire e na razio comunicativa de Habermas.
Porto Alegre, 1999. Tese (Doutorado) — Universidade Federal do Rio Gran-
de do Sul.

b) Edi¢coes especiais de homenagem: livros e revistas

TABOO The Journal of culture and education. New York: Peter Lang Publishing,

Inc. v.II, Fall 1997.
DOIS PONTOS - Paulo Freire: a pedagogia da esperanga de hbertagao huma-
na continua. Belo Horizonte, v.4, n.32, maio-jun. 1997.

CADERNO de Teses. Homenagem a Paulo Freire e Che Guevara. Partido dos |

Trabalhadores — PT. Rio de Janeiro, ago. 1997.

PATIO. Pedagogia Radical: o legado de Paulo Freire. Porto Alegre, ano I, n.2,
1997.

ACCION Educativa. Actionaid Paulo Freire: una herencia de esperanza. Lon-
dres, n.8, oct. 1997.

FORTIN, D. Paulo Freire: un maitre, un ami. Hommage. Québéc; s. ., juillet,
1997.
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HOMBRES DE MA{Z — Homenaje a Paulo Freire. San José, afio VII, n.48, 1997.

LOCCUMER Protokolle ~ Paulo Freire in memoriant: Lgrnen Befreit. n. 21/97.
Loccum, 1998.

MCcLAREN, P. et al. Paulo Freire: poder, desejo e memdrias da libertagdo. Porto
Alegre: ArtMed, 1998.

EL UNIVERSITARIO — Paulo Freire: pedagogia, historia, conocimiento y
libertad... Suplemerito especial do CIAZO. El Salvador, Epoca XII, n.197, mayo
1998.

DOKUMENTATION zum Besuch von Ana Maria Freire — Der Car von Ossietzky
Universitit Oldenburg na Prof. Dr. H.c. Paulo Freire (Bernard Franken)
Oldenburg: Paulo Freire Kooperation, 1998.

AEC do Brasil — Paulo Freire. Revista de Educacdo da Associagdo Catdlica do
Brasil, ano 27, n.106, 1998.

DIALOGOS — Paulo Freire hoy. Barcelona, afo 1V, v.15-16, dic. 1998.

CUADERNOS DE PEDAGOGIA — Homenaje a Paulo Freire. Barcelona, n.265.
enero, 1998.

REVISTA COMUNICAGCAQ Universitaria. Belém, v.I, n.2, CCSE-UEPA, 1999.

DEMOCRACY & Education - Privilege, Poverty and Power: remembering Paulo
Freire's Work. Democracy & Education. The Institute for Democracy in
Educacion. Ohio University, Athens, spring, 1999.

FAZENDO ESCOLA — Paulo Freire, educador mundial da Paz. Uberaba, ano 3,
ni4,s. d
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Criagéo da Catedra Paulo Freire pelo Programa
de Pés-Graduacéo em Educagdo — Curriculo
da Pontificia Universidade Catélica — SP

Justificativa

Ap&s longo exilio, Paulo Freire, cidadao do mundo (como ele pré-
prio afirmou em seu retorno), é acolhido pela PUC/SP. Dentro desta
Universidade e no Programa de Pés-Graduacio em Educacio — Curri-
culo,! que desenvolve suas atividades académicas até 1997, quando de
sua morte.

Em homenagem 2 meméria do maior educador do pais, e que o
mundo consagrou como um dos maiores deste século, a PUC/SP criou
a Catedra Paulo Freire. Serd um espago privilegiado para o desenvolvi-
mento de pesquisas/estudos em nivel de P6s-Graduacio, sobre a obra
de Paulo Freire e suas repercussées tedrico-priticas para educacio
dentro e fora do Brasil.

O Programa de P6s-Graduacio em Educaciio — Curriculo, local onde
o Mestre lecionou, orientou e pesquisou durante seus Gltimos dezoito
anos de atividade académica, assumiri a responsabilidade do geren-
ciamento da Citedra.

1 Na gestdo do Reitor Antonio Carlos Caruso Ronca.
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O Programa se encarregara de propor atividades, divulgi-las e
realizd-las semestralmente, recebendo pesquisadores interessados em
estudar Paulo Freire e sua vasta obra.

A Citedra estari sempre aberta a pesquisadores de outras instituicoes
de pesquisa e universidades do Brasil e do exterior. Sua inauguragio se
dard no segundo semestre de 1998, com um Semindrio comemorativo
dos 30 (trinta) anos da Pedagogia do oprimido.

Serdo 15 semanas de altos estudos sobre a mais important
de Freire, que ficardo a cargo da Profa. Dra. Ana Maria Araijo Freire. A
historiadora é autora de livros, dentre os quais a Histéria do analfabe-
tismo no Brasil;, organizadora das notas no livro de Paulo Freire Peda-
gogia da esperanga: um reencontro com a Pedagogia do oprimido.

Objetivos: 1. desenvolver estudos e pesquisas, em nivel de P6s-Gra-
duaciio, sobre a obra de Paulo Freire, suas repercussdes tedrico-prati-
cas no Brasil e no exterior; 2. oportunizar o intercambio de pesquisa-
dores e interessados no estudo e releitura da obra de Paulo Freire; 3.
criar um banco de dados de trabalhos desenvolvidos sobre a obra de
Paulo Freire; 4. criar rede de pesquisadores sobre a obra de Paulo Freire;
5. documentar e divulgar a producio e realizagao da Citedra Paulo
Freire.

Temdticas: 1. 30 anos da Pedagogia do oprimido; 2. Alfabetizagio

de adultos; 3. As exigéncias da pritica freireana para a formacio per-
manente dos educadores; 4. Curriculo na teoria e pritica de Paulo Freire;
5. Etica e politica na obra de Paulo Freire; 6. A pesquisa na obra de
Paulo Freire; 7. Os fundamentos da obra de Paulo Freire; 8. Repercus-
soes da obra de Paulo Freire no Brasil e no exterior.

Publico-alvo: 50 participantes (Mestrandos, Doutorandos, Pesqui-

sadores da PUC/SP € de odtras IES). A cada semestre serd convidado
um docente qualificado para o desenvolvimento das atividades da Ca-

tedra Paulo Freire. O curso terd duracio de 15 semanas com 3 horas -

semanais.
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Professora convidada: Ana Maria Araujo Freire
Periodo: 22 semestre do ano de 1998

1) TEMA: “30 ANOS DA PEDAGOGIA DO OPRIMIDO”

2) OBJETIVO: ler a mais conhecida obra do educador Paulo Freire - Peda-
gogia do oprimido — e os principais escritos dele que a antecederam, bem
como o livro em que a “reencontrou” — Pedagogia da esperanca, com a
preocupagio fundamental de enfocar o processo de construcio da edu-
cagio libertadora pelo autor.

3) DESTINAGAO: mestrandos e doutorandos da PUC/SP e de outras univer-
sidades brasileiras.

4) -PERTODO: de 10 de agosto a 30 de novembro de 1998, das 9h as 12h,
todas as segundas-feiras letivas, na sala n.4 B 11, 42 andar.

5) CREDITOS: 3 (trés) ‘

6) METODOLOGIA DE TRABALHO: leitura antecipada da bibliografia basi-
ca; aulas expositivas dialdgicas; atividades tedrico-priticas fora da sala de
aula, com posterior discussdo em classe; e elaboragio da Meméria do Curso,
com o maior nimero possivel de recursos grafico-visuais.
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7) ATIVIDADES PROGRAMADAS: constatar a presenga ou nio da praxis
freireana nas praticas de algumas institu icGes ou em outras atividades abaixo
elencadas

A) Peliculas de cinema: Central do Brasil, Cinema Paradiso, Vidas secas,
Terra estrangeira, Salaam Bombay, Mulberes diabdlicas, Sociedade dos
poetas mortos, Anos dourados, Os anos JK, Jango, Vargas e O que é isso
companbeiro?

B) Tema-enredo para o carnaval de 1999 da “Escola d

¢
w

Itaquera”.

) Escolas de 12 Grau Paulo Freire: Municipal de Sio Paulo; Municipal de
Guarulhos; particular criada pelos funcionérios do Banco do Brasil,
Jundiaf; particular, na cidade de Sio Paulo.

D) Elaboragio de bibliografia de e sobre Paulo Freire, sobretudo em torno
da Pedagogia do oprimido.

E) Entrevistar algumas pessoas, comprovadamente relacionadas com a obra
freireana, com o objetivo de uma avaliacio por parte delas, da atualida-
de, influéncia e relevincia da Pedagogia do oprimido.

Obs.: Cada aluno devers, obrigatoriamente, desenvolver ou estar vinculado a:
analisar um dos filmes indicados e mais uma outra atividade programada.

8) AVALIACAO: todos os alunos e alunas serio avaliados pelo desempenho
durante o desenvolver do curso e por trabalho final. Os relatérios, entre-
vistas e trabalho final de todos os alunos(as) deverio compor a Memdria
do Curso.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17.ed. Sio Paulo: Paz e Terra, 1998.

. Pedagogia da esperdng:a. Notas de Ana Maria Aradjo Freire. S.ed.
Sédo Paulo: Paz e Terra, 1998.

- Educagdo como prdtica da liberdade. 22.ed. Sio Paulo: Paz e Ter-
ra, 1996. _

- Educagdo e atualidade brasileira. Recife, 1959. Tese (Doutorado) —
Universidade do Recife.

| educa?do de adultos e as populagdes marginais. Anais do Il Con-
gresso Nacional de Educagio de adultos. Rio de Janeiro, 1958,

- 24 anos da Pedagogia do oprimido. Depoimentos diversos. Encarte
publicado pela editora Paz e Terra.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FREIRE, A. M. A. Paulo Freire: vida e obra. 1998. (Mimeogr.)
. Nita e Paulo — crénicas de amor. Sdo Paulo: Olho d’Agua, 1998.
Entrevista concedida 2 Peter Mayo, julho de 1998. (Mimeogr.)

CRONOGRAMA E TEMAS DAS AULAS:

AGOSTO

Dia 10 — ABERTURA SOLENE e apresentacio da professora, alunos e alunas,
discussio do Curso e preparagio do material bibliogrifico.

Dia 17 — Discussao do Relatério de 1958 e da Tese de doutoramento: identifi-
car as principais categorias freireanas. Inicio da ruptura com modelo tradicio-
nal de educacio. Proposicio de nova compreensio de educacio.
Dia 24 — Discussio do livio Educacdo como prdtica da liberdade (idem).

Dia 31 — Discussio do Cap. I da Pedagogia do oprimido (levantamento das
principais categorias, apreendendo, entendendo e trabalhando a nova com-
preensio de educacio politico-libertadora proposta por Freire).

SETEMBRO

Dia 14 — Discussio do Cap. I da Pedagogia do oprimido (idem).
Dia 21 — Discussdo do Cap. Il da Pedagogia do oprimido (idem).
Dia 28 — Discussiao do Cap. IV da Pedagogia do oprimido (idem).

OUTUBRO

Dia 5 — Rediscussio das 4 obras de Paulo Freire, enfocando os principais te-
mas-problema denunciados por ele e o fio condutor da criacio politico-
epistemolégica da educagio libertadora proposta pelo educador em questio.
Dia 19 —Idem, idem. :

Dia 26 — Discussio da Pedagogia da esperanga.

NOVEMBRO

Dia 9 — Discussdo da Pedagogia da esperanga e dos depoimentos de autores
diversos sobre a Pedagogia do oprimido.

Dia 16 — Rediscussio e aprofundamento feérico das categorias-temas-proble-
mas-encaminhamento € propostas de solugio de Paulo Freire por meio das 5
obras estudadas. Elaboracio de uma sintese das conclusdes do grupo.

Dia 23 — Rediscussao para identificacfio da teoria freireana nas prdticas das
atividades programadas e efetivamente realizada pelo(a) aluno(a).

Dia 30 — Avaliacio geral do curso dentro da concepgio do didlogo amoroso
freireano: Didlogo tedrico-pratico com a obra de Freire em si mesma por cada
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um dos participantes (apropriacio do conhecimento) e entre alunos(as) e destes
com a professora (entrosamento e crescimento pessoal e intelectual do gru-
po), evolugio e continuidade dos contetdos tedricos propostos e a relagio
deste com as atividades praticas desenvolvidas. Meméria do Curso, Bibliogra-
fia, objetivos e a prépria proposta da avaliacio.

Ana Maria Aradjo Freire
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Abertura da Cdtedra Paulo Freire

Isabel Franchi Cappelletti

Como coordenadora do Programa de Estudos Pés-Graduados em
Educagio: Curriculo, que j4 € para mim um prémio de confianca dos
colegas e alunos, recebo ainda a gratificagio maior de abrir esta sessio
de lembranca e reconhecimento a Paulo Freire.

Estamos iniciando hoje uma atividade pedagdgica — Citedra Paulo
Freire — para dialogar com sua sempre presenga, através de sua obra,
voltada para uma educacio democritica, aberta, puablica, tendo no ho-
rizonte de suas reflexdes a exclusao social. Foram paginas e paginas
que nos fizeram assumir, 2 nés e ac mundo inteiro, uma pedagogia dos
oprimidos. N6s, que convivemos com Paulo no cotidiano académico,
nas discussées, nas a¢des, que saboreamos a gostosura de suas sinte-
ses, custou-nos um pouco sair do impacto de sua perda. Hoje, estamos
felizes de poder homenagear esse grande educador que sobrevive a
qualquer morte, desenvolvendo atividades pedagégicas que acredita-
mos ser como Paulo gostaria que fosse.
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Ao falar de Paulo, sua presenca tio viva em nds, é como se nos pusés-
semos a0 seu lado, tentando apressar o passo e reorientar a caminhada
pelas' sendas e sentidos que abriu e construiu.

Nao foi somente pelo trabalho e projetos educativos no Nordeste,
ber¢o de seus sonhos sempre sonhados, nem pelo seu carisma e nome,
que por si s6 animaram jovens e jovens a integrar-se no Brasil inteiro a
um programa de acesso a cidadania dos milhares de analfabetos.

Quando excluido de nosso convivio e de sua geografia, Paulo
multiplicou-se, tornando disponivel sua pritica generosa. Foi sua vida
repartida, mais lanterna e espetho do que “estrela” que levou tantos
educadores a comprometerem-se com a pesquisa de uma educacio
democritica.

Paulo Freire era um homem que rompia todos os limites: trans-bor-
da-va. Aqui mesmo em nosso Programa criou um nucleo de pesquisa
voltado para a temitica da exclusio escolar, que hoje representa o espaco
ideologico de toda a nossa investigacao e agio pedagdgica.

Mas, o que mais nos encanta em Paulo é que o renome e o reco-
nhecimento universais nio mudaram suas condutas e atitudes. Em suas
proprias palavras, sempre recusou os fatalismos, preferindo a rebeldia;
nunca se dobrou 2 tirania e 2 dureza das circunstdncias em que teve de
atuar. Era um homem forte, mas nem por isso impds ou foi imposto.
Nunca o vimos disputando o poder ou as facilidades burocriticas que
o prestigio justificado lhe daria. Nunca sua participagio em nossos en-
contros e reunides se tornou uma presenca inibidora. Nunca sua forca
pessoal nos acuou e nos empurrou além da consciente aceitacao. Nun-
ca falou sem dialogar e sem ouvir. '

Sempre, mesmo querendo ser discipulo, todos fomos feitos por ele,
seus parceiros.

Nesta Citedra, sua Iembranga € sua proposta educacional estarao
sugerindo conotagdes que cada um de nés deve reinterpretar em seu

modo de ser e interagir: convivéncia, partilha, coléquio, disponibilida-

de, co-responsabilidade, humildade. Nio que todos devamos ser
reinvengdes de Paulo Freire. A unidade de idéias e de um projeto de
acao ndo € resultado de almas gémeas. Sua forca pessoal nos convida
ao debate, ao combate, n3o 2 disputa e 2 competicio. E sua figura
mediadora e moderadora pressupde a sintese harménica de nossas di-
ferengas e até mesmo de nossas divergéncias. '
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A Citedra hoje instalada na Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo nio representa somente uma homenagem. Reunimo-nos aqui,
pedagogicamente, buscando espagos para a concretizacao de seus
objetivos. Nio pretendemos mais um Curso; temos Como expectativa o
desenvolvimento de estudos e pesquisas, intercambio de pesquisado-
res, criagio de um banco de dados de pesquisadores nacionais e inter-
nacionais, documentacio e divulgagio dos trabalhos desenvolvirdos.

Por decisao do Colegiado do Programa, convidamos a Prof? Ana
Maria Freire para assumir o inicio das atividades neste 2° semestre de
1998, desenvolvendo o tema “30 anos da Pedagogia do oprimido’. A
documentagio deste trabalho significa um importante passo em dire-
¢do aos objetivos pretendidos.

Em nome dos professores e alunos deste Programa, queremos agra-
decer 2 ilustre educadora por ter aceito a responsabilidade da dificil
tarefa de colocar os alicerces da Catedra Paulo Freire.

Queremos agradecer, ainda, ao Magnifico Reitor da Pontificia Uni-
versidade Catélica de Sio Paulo, Prof. Dr. Antonio Carlos Caruso Ron-
ca, que nos honra com sua presenga nesta sessao de abertura. Sem seu
apoio, por certo este caminho teria dificuldade de ser construido.

Catedra Paulo Freire: nossa tarefa
de revivé-lo e recridg-lo

Ana Maria Aravjo Freire

Amigas e amigos de Paulo Freire:

Hoje € dia de festa e de regozijo. Estamos inaugurando a Citedra
Paulo Freire, no mesmo espaco que ele ocupou, com orgulho e res-
ponsabilidade, no perfodo fértil de sua maturidade de experiéncias e
de sabedoria provocada por sua inteligéncia e capacidade criadora.

Foi aqui na ¢ com a PUC/SP que Paulo iniciou mais uma de tantas
outras etapas que teve de (re)construir em sua vida. E a Gltima, porque
a morte o levou com seus projetos e sonhos, com utopias de construir,
com 0s outros e as outras, um mundo mais justo e mais bonito.

Nio podemos esquecer que a tltima vez que o vimos foi aqui no
anfiteatro do TUCA. Inerte, sem vida. Sem olhar, sem tocar. Talvez es-
cutando o nosso choro. Com o semblante transparecendo a mesma
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dignidade e bondade de sempre. Com um pedaco de giz que lhe puse-

ram nas mdos, nao nos deixando esquecer sua vida de mestre que foi

para tantos de nds.

Paulo teve uma primeira infincia feliz: aprendeu a ler e a escrever
C(.)rll seus pais a sombra das mangueiras frondosas da casa onde nascera.
Vieram os tempos dificeis de seu segundo exilio, como gostava de dizer
(o primeiro foi ter saido, a0 nascer, do Gtero de sua mie), em Jaboatio.
B ‘Té\fe o p_riyile":gio de ter podido aprofundar o saber sistematizado e
“e 1€ s€ miciado na carreira docente num dos mais importantes
educandirios do Recife de entdo, onde o conheci com meus quatro
anos incompletos.

Conversou com e ouviu os trabalhadores de vdrias dreas de
Pernambuco, trabalhando com eles no Sesi durante dez anos. Apren-
deu com eles porque praticava a virtude da humildade. Assim pdde
transformar o conversar e o ouvir em dialogar e escutar. ’

Criou um Método de Alfabetiza¢io, dizem muitos. Na verdade, sa-
bemos, uma compreensio revolucioniria da educagio, porque mos-
tr.ava caminhos viiveis niio s6 para a leitura da palavra, mas também e
dialeticamente para a superagao da condi¢io de oprimido, de excluido
da sociedade, da leitura certa do mundo.

) Defendeu tese e obteve titulo de Doutor e Livre-Docente pela en-
an Universidade do Recife, escrevendo coisa pouco comum para a
€poca: Educacdo e atualidade brasileira. Sua ousadia lhe custou, en-
tretanto, o 2° lugar__no concurso. Continuou lecionando Filosofia eyHis—
toria da Educagiio para os universitarios e servindo 2 comunidade, em
geral, através de virias atividades no Servico de Extensio Cultura’l da
mesma Universidade.

Perseguiram-no. Conheceu seu terceiro exilio. Bolivia, Chile, EUA
€ Genebra. ICIRA, Instituto de Desarrolo Agropecuirio, Unesco ’ Uni-
ve.rsidade de Havard, Conselho Mundial das Igrejas. Livros, tftulo’s se-
mmérios, CUrsos € assessorias. Viagens, muitas viagens de traba,lho,
mc?ssantes, por quase todo o mundo, sempre aberto ao dialogo. Dedi-
ca.g:ao, amor, engajamento total, sacrificios mesmo, em favor dos opri-
midos do mundo. Etapas novas exigindo novos “comegarés”.

Sua sabedoria o fez _apreender'; pensar e sistematizar as coisa sim-
ples, ébvias, que estavam ai para serem vistas, tiradas do cotidiario. Nio
as guardou para si, socializou seus conhecimentos. Fez-se para isso “ o
andarilho do 6bvio”. : a
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Sabia, como muitos poucos, escutar e amar. Nio s as pessoas € 0s
outros 'animais, mas também as coisas, os fatos, os gestos, os feitos, as
tramas, enfim, o mundo em sua relacio com os homens e as mulheres.
Fez-se assim um dos maiores educadores politicos deste século.

Num dia de 1979, o entio Grao-Chanceler da PUC/SP, Dom Paulo
Evaristo Arns, procurou Paulo em Genebra. Na casa dele e de Elza,
conversas mil a trés vozes sobre o Brasil, sobre nossos problemas da
educagio de entio e, por isso mesmo, sobre a necessaria volta de Pau-
lo educador. Naquele momento, argumentava Paulo arcebispo, que nio
s6 estaria em foco a vontade de Paulo em voltar para seu contexto de
origem, deixando assim o de empréstimo, mas a necessidade mesma
de contar o Brasil novamente com a lucidez e a clareza do pensar e do
agir de seus homens e de suas mulheres, que dele tinham sido obriga-
dos a se afastar. O justo medo do retorno nos tempos em que a Anistia
nio era ainda uma certeza, fez que a conversa de estendesse por mais
tempo. O convencimento para a volta, o “SIM!” de Paulo, obtido na-
quela mesma noite, fez que o tempo alongado do didlogo acarretasse a
perda do v6o, por Dom Paulo, para Sdo Paulo.

Nesse mesmo-ano de 1979, em agosto, Paulo veio reaprender o
Brasil. Voltou 2 Suica cheio de esperancas num Brasil novo do qual
participaria direta e ativamente. Organiza-se. Deixa seu posto no De-
partamento de Educac¢io do CMI, onde era respeitado e que lhe ofere-
cia excelentes condi¢hes materiais e de criacio no campo educacional,
para se dedicar ao trabalho na PUC/SP. Viveu novamente o gosto de
voltar para casa. Tinha sonhado com isso durante quase dezesseis anos.
O exilio, entre outras coisas, tinha lhe roubado esse sentir tio simples:
voltar!

Em cada uma dessas mudancas de endereco, recomecava uma vida
de trabalho numa instincia superior de sua praxis educativa, iniciada
nos anos recifenses, sem ter jamais perdido seu endereco politico-pe-
dagébgico-ideoldgico. Sem que demonstrasse cansago ou se queixasse
das perdas anteriores. Tinha consciéncia disso. Assim, sua decisio de
voltar para o Brasil, que implicava um novo comecar, nio ¢ amedron-
tou. Tinha certeza de que queria, como pessoa, voltar 2 sua cultura e
como cidadio voltar 4 sua luta politico-pedagdgica de e no seu pré-

prio pais.

Assim, chegou Paulo para lecionar na PUC/SP, em junho de 1980,
carregando dentro de seu corpo consciente nao sé o seu saber teérico,
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mas também um saber de experiéncia feito pelo mundo no campo
politico-pedagdgico-epistemoldgico, usando palavras tio ao seu g0s-
to. Aprendido nos seus quefazeres e no seu constante reconstruir-se. E
chegou com essa vontade e essa certeza de quem queria trabalhar aqui
no Brasil, com os brasileiros, nesse espaco paulistano que estava po-
dendo lhe dar garantias que o seu Recife tio amado e decantado nio
Ihe podia oferecer naquele momento histérico ainda tio carregado do
autoritarismo militar.

Por tudo isso, considero que a criaciio da Citedra Paulo Freire, hoje
inaugurada pela comunidade académica dessa Universidade, € mais que
uma justa homenagem a Paulo, meu marido; é um dever em nome da
justica 2 um homem que se dedicou a ela, com criatividade, afinco,
seriedade e amor, por quase vinte anos de sua vida.

Esperei por esse dia de hoje. Nio quero e ndo devo negar. Falei da
importincia de que aqui continuasse a ser a morada utdpica, o lugar
privilegiado do pensar Paulo no dia da inauguracio da “Sala Paulo
Freire”, em 19 de setembro do ano passado, exatamente no espaco onde
ele, tantas vezes, tinha dialogado educacio, pedagogizando-se e
pedagogizando seus colegas de trabalho.

Entretanto, longe de mim estava a idéia que viria a presenciar essa
Citedra ser inaugurada, ndo s6 pelos antigos companheiros de Progra-
ma, que tao entusiasticamente a concretizaram com a anuéncia da Rei-
toria,_ mas por mim mesma, em comunhio com vocés todos.

Inaugurando-a; no s6 na qualidade de vitva de Paulo, que faria,
conforme a praxe, apenas um discurso formal de agradecimento, mas
também, ou melhor, sobretudo como uma intelectual freireana que vem
lutando, ao lado de outros verdadeiros freireanos, para a perpetuacio
das idéias, do pensamento, da compreensio de educagio libertadora,
da prixis politico-educativa de Paulo.

Podem ter uma certeza todas e todos os membros dessa comunida-
de “puquiana”: a de que a confianca em mim depositada nio sera traida
ou descuidada. Toda a minha esperanca, inteligéncia e esforco, além
de meu amor a Paulo, estou dedicando a essa Catedra.

- Desde o dia 12de julho, apds ter recebido a noticia da criagdo des-
sa Catedra, através da professora Dra. Isabel Capeletti, em nome do
colegiado do Programa de P6s-Graduagio em Educagiio: Curriculo, do
qual € coordenadora, venho me dedicando a revisitar a obrade Paulo, a
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pensar ..lo que ele pensou, a fazer o planejamento desse 12 Curso da Cétej-
dra, com rigor freireano, mas sobretudo com o espirito, com a generosi-
dade e com a fé na educacio e nos e nas educandos que Paulo sempre
teve. Planejamento, portanto, dentro dos principios da dialogicidade
ético-antropoldgico-politico-ideoldgico-epistemoldgica de Paulo. 7

Finalizo, porque outros quererio falar e devemos, eu e os alunos
que se propuseram a nesse curso Se€ engajar, comecar nossas tarefas
ainda hoje. .

A eles e elas acentuo a nossa responsabilidade de assumir, a partir
deste momento, a tarefa de aprofundar os conhecimentos tedrico-pra-
ticos de Paulo, para assim concretizarmos efetivamente essa Citedra.

A todos e todas aqui presente ou nio, pertencentes a PUC/SP ou
nao, nio importa, reafirmo meu empenho e interesse na perpetuagio
do legado de Paulo. E justo, é preciso, é dever e gosto meus.

Retomo o momento em que, radiante, Isabel me participou da “boa
nova” e me perguntou se aceitava ser a 1* professora da Citedra. Ao
que se seguiu de outra chamada telefénica, a de Ana Maria Saul, ex-
pressando sua alegria também e me parabenizando.

Por fim, quero agradecer aqueles e aquelas que se envolveram nessa
tarefa de criar e desenvolver um centro de pesquisas e estudos freireanos,
através da Catedra Paulo Freire, ligado ao Programa onde ele trabalhou
e ao qual tanto serviu. Estaremos juntos nela e por ela porque estamos,

espero e confio, com Paulo.

Muito obrigadal
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