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Introdugio

Ensinar a escrever é exigir daquele
que aprende que se instale na contramio
dos tempos contemporineos. Numa épo-
ca em que quase tudo se faz em publico
e é corrente, em diversas publicagdes, a
constatagao do fim da privacidade, ao mes-
mo tempo em que produtos sio
construidos e planejados para o consumo
rapido, tudo parece conspirar para a per-
petuagio da queixa proferida por estudio-
sos, professores e alunos em torno das di-
ficuldades que seriam supostamente
experimentadas por aqueles que se dis-
poem a criar e sustentar uma discursivida-
de por meio da qual possa se instalar um
estilo de escrever.
E importante explicitar que, para
realizar esta reflexao, inserida numa série
de tentativas prévias de tematizar a sin-
gularidade e a escrita, assumo integralmen-
te a hipdtese do sujeito do inconsciente
tal qual definido por Lacan (1966), o que
equivale a considerar que: a) hda um cerne
de nao-saber que compromete tanto a
tentativa de estabilizagao das verdades e
das certezas em torno das quais se orga-
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niza o discurso pedagdgico quanto ao ato
de escrever em si; e b) chegar a construir
um estilo singular de escrever passa, jus-
tamente, pela tentativa de dizer justamente
o que se pode ler daquilo que ndo se sabe
de si préprio, daquilo que, por ser Gnico
a cada qual, nao é facilmente ‘compartilhi-
vel com os semelhantes.

Estou usando a expressdo trabalho
de escrita para nomear o que penso ser
0 objetivo primeiro do ensino de lingua
materna, consciente de que ela porta a
seguinte ambigtiidade: a) é o sujeito quem
trabalba efetuando deliberadamente diver-
sas operagles discursivas para a constru-
g¢do de uma ficcionalizagdo através da
qual o processo de construg@o do texto
escrito fica escondido e velado para o lei-
tor; e b) é a escrita quem, uma vez de-
positada grosseiramente no suporte, tra-
balba no sujeito, fazendo com que ele
mude de posicdo cont relagdo ao proprio
lexto e possa, sobre ele, exercer um tra-
balbo.

Mesmo levando em conta a exten-
sa linba de pesquisa que tematiza as
agdes que o sujeito exerce sobre a lingua-




gem, como indicado no item a supra, mi-

nha visada caminba em diregdo contrd-
ra, dado que me interessa investigar um
efeito bastante particular do trabalho da
escrita: 0 momento no qual, desconbecen-
do-se e estranbhando-se naquilo que ele
mesmo escreveu sem se dar conta, 0 su-
Jeito se abre para que o escrito trabalbe.

Defendo a idéia de que a natureza
do trabalho de quem ensina a escrever é
viabilizar as operagoes que facam com que
haja uma distancia considerivel entre es-
crever e registrar por escrito uma fala, pen-
samento ou mensagem de terceiros. Cabe-
nos causar os atos por meio dos quais se
diferencia, no branco do papel, um amon-
toado de palavras depositadas ao sabor do
calor do momento de um escrito trabalha-
do, por definigio, fruto do trabalho de um
sujeito no vigor de sua singularidade.

Portanto, o presente texto parte da
premissa de que parte do trabalho do pro-
fessor que se dedica ao ensino da lingua
materna é restaurar a discursividade que
garanta o cumprimento do contrato impli-
cito a entrada do sujeito na aula de por-
tugués: o de que cle esti sendo convida-
do a aprender a escrever as suas palavras
e nao apenas a servir de escriba da pala-
vra de um outro. Aceitar a idéia acima im-
plica ter abertura para construir um apara-
to metodologico que ajude a viver o
cotidiano da aula de escrita a partir da
compreensio do trabalho de escrever
como momento privilegiado de alteragao
da posigao subjetiva do aluno, que, para
ter acesso ao trabalho da escrita, precisa
radicalizar sua divisao subjetiva, tormando-
se leitor e critico da parte de si mesmo
que, antes de transcrita inadvertidamente
no papel, era desconhecida.
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Tal aparato é solidrio 2 seguinte
decisao epistemoldgica: ao lidar com as di-
versas experiéncias educacionais, é neces-
sirio radicalizar a primazia da linguagem e,
conseqiientemente, poder ver a espessu-
ra e a consisténcia ao trabalho da escrita.
Nio menos importante é afirmar que, na
concepgio de linguagem aqui adotada,
compreende-se que seu exercicio separa
irremediavelmente o sujeito da ordem dos
objetos, introduzindo-o em uma dimensao
na qual ele pode circular distante de si
préprio e, conseqiicntemente, produzir
mudangas consistentes em sua propria re-
lagao com a lingua materna.

Ou seja, além de conquistar um im-
portante ganho cultural através do qual se
entra em contato com um tipo bastante
especifico de trabalho, ao aprender a es-
crever, um aluno propicia que a escrita tra-
balhe o sujeito, podendo vir a alterar sua
relagao com sua palavra, sua histdria, sua
vida.

1. A especificidade

do trabalho da escrita

Para caracterizar o trabalho que é
especifico da escrita, estou partindo do
pressuposto de que existem duas ordens
distintas de trabalho que um sujeito exer-
ce com sua lingua materna, quais sejam:

a) falar: realizagao de um trabalho
discursivo contemporineo ao de emitir
significantes. Pode incluir preparagio pré-
via, mas esta nio supera o fato de que a
fala é imediata e, neste sentido, a cada vez,
definitiva. Trabalho que leva em conta que,
mesmo que seja possivel desmentir ou
desdizer aquilo que foi dito antes, nada
apaga o fato de que, um dia, se tenha

dito. De acordo com este ponio de vista,
certos usos sociais da escrita, como por
exemplo a verborragia de uma salh de
bate-papo da internet, sio exemplos do
trabalho da fala, e nio do da escrita;

b) escrever: realizacio de um tra-
balho singular de ficcionalizagio através da
qual fica escondido e velado para o leitor
o processo de construgao da pega escrita.
Operagdes discursivas que nao se redu-
zem, e muito menos se definem, pelo fato
de ser composto de marcas grificas. Agoes
para compor uma pega com aparéncia de
ser homogénea, como por exemplo, inver-
ter suas diversas partes, incluir ou excluir
argumentos, traduzir o jargdo de uma drea
em linguagem corrente, trabalhar na ma-
terialidade textual para obter maior preci-
sao lingiistica e assim por diante.?

Nesta perspectiva, o trabalho da es-
crita, secreto e invisivel, é o que faz com
que um texto se diferencie de um fluxo
verbal de palavras anotadas. Quanto mais
prolongado, mais proporciona como resul-
tado do que se escreve algo que agrada
a quem escreveu e a0 outro. Trabalho de
ourivesaria, no qual um sujeito dedica tem-
po para fazer o bruto da idéia primeira bri-
lhar e, quem sabe, fazer com que suas pa-
lavras atravessem o tempo de sua vida
corporal. Consiste nos efeitos de desloca-
mento que a linguagem, ao se depositar
sobre o suporte, exerce enquanto escrito
sobre o sujeito.

Compreender melhor o que estou
chamando do trabalho da escrita exige re-
cuperar a distingdo entre enunciado e
enunciagdo tal qual é formulada nos es-
tudos da linguagem.* Para tal fim, recorro
brevemente ao trabalho de Ducrot (1987),



que, por sua vez, parte da nogio de
polifonia concebida por Bakhtin. Seu ob-
jetivo é mostrar que ela estd presente nao
s6 nos textos, como ji havia sido descrito
anteriormente na teoria da literatura, mas
também na propria linguagen.

Partindo da necessidade de questio-
nar o que habitualmente se chama de tex-
to (um discurso que se supoe falsamente
ser objeto de uma Unica escolha e cujo fim,
por exemplo, ji seria previsto pelo autor
no momento em que redige o comego),
Ducrot (op. cit.) distingue dois niveis dis-
tintos de manifestagdes da linguagem: a)
nivel do enunciado, isto €, do efetivamen-
te realizado da lingua e b) nivel da enun-
ciagio, isto é, do acontecimento constitui-
do pelo aparecimento de um enunciado,
através do qual "¢ dada existéncia a algu-
ma coisa que nao existia antes de se falar
e que ndo existird mais depois.” (p. 168).

Esta distingio entre enunciado e
enunciagdo me interessa, pois € justamente
ela que me pemnite caracterizar a diferenca
fundamental cnire os trabalhos realizados
na fala e na escrita. Enquanto na lingua
oral enunciado e enunciagio sdo concomi-
tantes, a ponto de ser impossivel discemnir
empiricamente os dois niveis, na escrita, a
seqiiéncia de enunciados através da qual
um texto € composto, nNao lraz jamais sua
enunciagao.

Por este motivo, quando alguém
deseja se utilizar de um registro de fala
cuidado, como por exemplo para dar uma
aula-ou proferir uma conferéncia, o traba-
lho discursivo que realiza € necessanamente
anterior 40 momento de sua enunciagao,
uma vez que esta, uma vez realizada,
compromete publicamente o locutor, por
ser irrevogivel.

E evidente que em minha fala pos-
so me corrigir, e mesmo realizar certas
operagoes discursivas sobre a linguagem,*
mas tal distanciamento de um sujeito de
sua propria fala se realiza ordinariamente
de forma bastante reduzida e restrita, sob
o prego de um efeito de extravagante
exolicidade, comicidade, ou mesmo de
indisfargivel mal-estar.

Além do mais, por mais que eu ne-
gue o que foi enunciado, ndo existe bor-
racha ou tecla delet capaz de apagar a im-
pressao sonora que fica registrada pela
emissao do significante que consiste a
enunciagdo. O mesmo ocorre com O tex-
to escrito, produto de circulagdo publica,
pois, uma vez colocado em circulagio, tor-
na-se enunciado e, por este motivo, a ele
aplicam-se as caracteristicas descritas como
as sendo o do trabalho da fala.

Tal constatagao estd presente, por
exemplo, no seguinte excerto de Barthes:

“A fala é irreversivel, é essa sua fatalida-
de. O que foi dito ndo pode emendar, sal-
vo se for aumentado: corrigir é, aqui,
estranbamente acrescentar. Ao falar, nun-
ca posso apagar, safar, anular; tudo o
que posso fazer é dizer ‘anulo, apago,
retifico, em suma, falar uma vez mais.”
(Barthes, 1984:75)

Ao contririo disso, este aspecto da
irredutibilidade nao estd presente durante o
trabalho de escrita que, enquanto dura, é um
exercicio no qual, protegido pela privacida-
de e pelo siléncio, o sujeito pode exercitar
sua palavra de mil ¢ um modos antes de se
expor e de se comprometer com o outro.

Trata-se de um exercicio de enfren-
tamento com a massa desordenada das

idéias e com a materialidade significante
que requer folego, discricao e paciéncia.
Exige perspicdcia, perseveranga € coragem
para suportar a dificil constatagio de que
a unicidade do sujeito falante € iluséria e
que, misteriosamente, Mmesmo no mais
bem feito planejamento para compor um
texto, a0 se depositarem no papel os
significantes comparecem numa ordem de
encadeamento que faz o sujeito ler o que
nio sabia que ia escrever naquilo mesmo
que ele escreveu.

Um sujeito busca se espelhar em
seu texto, tomando-se como sujeito do
enunciado e ld estd que ele trope¢a no
outro, no desconhecido, no sujeito da
enunciagdo. Nao é de se estranhar que
este susto cause resisténcias e que, con-
seqiientemente, a declaragio de que ndo
gosta de escrever scja a coisa mais comum
de se ouvir.

Nesta perspectiva, podemos dizer
que o que diferencia os textos para con-
sumo imediato (lista de compras, bilhete
contendo um endere¢o e/ou instrugdes
para uso de um produto, etc.) daqueles
que visam 2 circulagdo mais ampla no
meio social do escritor é que, enquanto nos
primeiros hd uma tentativa de superposi-
¢ao entre processo de enunciagao e enun-
ciado, nos segundos, ao contrario, tenta-se,
pelo meio da construgao deliberada de
uma ficgdo, introduzir @ dissociagdo maxi-
ma entre o enunciado e o processo da
enunciagio, que sO ¢é recuperdvel parcial-
mente 40 se examiniar os rascunhos e as
anotagdes que deram origem 4o texto.

O trabalho de escrita é, portanto,
um trabalho de ocultagio, através do qual
a matéria bruta fica ocultada por uma fic-
¢do textual (narrativa ou argumentativa).
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Estou chamando de Smmlm\o.\“m\uﬁm&wo pro-
cesso através do qual um escritor, a0 mes-
mo tempo que ficcionaliza para terceiros
o percurso de seu pensamento pregresso
20 texto, consegue, através deste esfor¢o,
recuperar para si proprio o intangivel pro-
cesso de enunciagio.

Fazer a escrita trabalhar, portanto,
nio se resume a encontrar boas idéias, nem
a planejar recursos expressivos para bem
expressi-las, nem encontrar modos de rea-
lizar uma interagio eficaz com o outro por
meio do texto, mas, ao ter podido ler o
que nio sabia que ia escrever, dar a ver,
de forma ficcionalizada, a seqiiéncia na
qual diversos fragmentos (textos lidos, ex-
periéncias vividas, rumores e falas escuta-
das) compareceram para formar as idéias
que compdem a ficgao textual.

2. O papel do professor

de lingua materna

Para melhor tangenciar o papel do
professor de lingua materna, a titulo de
brincadeira, proponho o seguinte verbete
de dicionério para a entracla «escrevers: pro-
cesso através do qual, por meio da uso das
marcas graficas convencionais de uma dada
lingua, um sujeito torna-se permeével para
que o escrito nele trabalhe, deslocando-o
sucessivas vezes da posicio original de
onde o produziu.

Falando um pouco mais sério, que-
ro defender que um dos objetivos mais
importantes do ensino da lingua materna
€ proporcionar ao sujeito as condigdes para
ser afetado pelo seu proprio escrito, a4 pon-
to de, sem muita ajuda externa, exercer
sobre o texto as agdes necessdrias para
que ele, ao incluir efetivamente o leitor,
produza novos efeitos de deslocamento €
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assim sucessivamente.

Ou seja, a passagem que se faz da
escrita como transcrigio desordenada para
a constru¢io de uma ficgdo textual torna-
da coerente e coesa através do trabalho de
escrita é andloga 2 inclusdo efetiva do ou-
tro no meu texto. Se, para os escritores
proficientes, é possivel ji ter incorporado
em si o outro que se torna puro cilculo
durante o trabalho, para os escritores
iniciantes a presenga fisica de um outro
concreto € fundamental.

Mais do que ninguém, aquele que
ensina a escrever deve dominar a arte da
acolhida, em especial, através da adogao
de uma posigiio subjetiva da qual se pos-
sa encontrar modos de convidar o aluno a
efetuar uma entrada que, para vigorar, exi-
ge o que penso poder chamar de uma
transcendéncia. Estou chamando de trans-
cendéncia o despreendimento exigido para
se colocar numa posicao subjetiva da qual,
assumindo sua propria divisdo, seja possi-
vel traduzir o que ¢ singular a cada qual
(as cadeias associativas) num registro
compartilhdvel com os demais semelhan-
tes.

Para tal a realizagdo desta “tradugdo”
é necessdrio fazer trabalhar um saber so-
bre o fato de que a coincidéncia entre
enunciado e enunciaglo, experimentada na
fala, ndo se virtualiza na escrita a niao ser
no tempo primeiro das garatujas apressa-
das de um rascunho feito a toque de cai-
xa para que a idéia inicial nao se perca.
O aprendiz de escritor, conseqientemen-
te, deve ser convidado a conhecer e exer-
citar 'um outro modo de elaboragio no qual
se realiza um trabalho de tradugao, de ela-
boragio escrita propriamente dita disso que
se depositou graficamente.

O professor de lingua materna tem,
portanto, um papel absolutamente funda-
mental, pois depende dele convidar o alu-
no para escrever, para entrar na ordem da
escrita. Antes de tudo, um professor que
quer ensinar a escrever carece ele proprio
efetuar uma passagem de um ndo para
um sim. Se num Uaam:o momento, €s-
tando também ele assustado com a pr6-
pria relagio com a escrita, O sujeito nega
ser possivel viabilizar os seus projetos, no
segundo, para além das dificuldades con-
cretas ou imagindrias, funda um percurso
composto de letras que criam vida no pa-
pel e coloca seu desejo (de ensinar) em
ato.

3. Conclusdes preliminares

Concluo esta se¢do tirando dela
uma implicagao pedagdgica para o ensino
da modalidade escrita da Lingua Portugue-
sa: deve ser seu objetivo altimo separar,
20 miximo, a fluidez imediatista da fala do
lento trabalho de escrita do texto, restau-
rando, por meio desta separagdo, o stalus
que é devido ao esfor¢o necessario para
um percurso de elaboragdo que tenha po-
téncia de registro de uma mudanga de
posigio subjetiva.

Neste sentido, o trabalho pedagégi-
co que visa sustentar uma elaboragdo atra-
vés do qual o texto escrito pelo sujeito
deve se caracterizar por uma tentativa de
suspender sucessivas vezes o instante em

"que se declara um texto pronto, 0 colo-

cando definitivamente em circulagio. Tal
providéncia demanda um trabalho prévio
no sentido de separar as escritas para rd-
pido consumo (por exemplo, anotar um
recado para ndo esquecer) daquelas que
visam a efeitos que tém alguma relagdo



Com O Cstcétco, mesmo nao sendo este seu
objetivo primeiro. Antes de tudo, esta ex-
periéncia do estético, da insisténcia no es-
tilo proprio, visa proporcionar um trabalho
de elaboracio livre de testemunhas e de
olhares indiscretos. consistindo-se propria-
mente numa outit ordem na qual, no mo-
mento da aula de portugués, alguém pode
ser ou niao ser convidado para entrar.
Neste sentido, vivemos num para-
vimngadas ¢ revo-
Juciondrias téenicas ou métodos que tenha-
r no oensino

doxo: por muais variad

mos vontade de adot
funcdiimental, elas serao mais eficazes mijus-
ta medida em que puderem restaurar uma
ordem de coisas que, estritimente falando,
pernimece miticit, pois nuneit existiu.
Permitir ¢ causar que, para um
daddo sujeitos eserit trabalhe ¢ um drduo
trabulho para o professor. Introduzir a pri-
vacidade ¢ o segredo num ambiente no

qual convivem quarenta colegas ¢ no qual
se supoe que pelo menos um tenha di-
reitos adquiridos sobre o relato da vida do
outro (conte o que fez nas-férias, narre o
seu dia de ontem, dé sua opinido sobre

isto ou aquilo, afinal de contas, sio ordens
indiscutiveis em contexto escolar e ndo
pedidos que podem ser recusados com
um simples “agora ndo cstou a fim de te
contar isso”) exige. em primeiro lugar, que
o prolessor tenha coragem para efetuar
uma mudanga na qualidade do lago social
que organiza ¢ regukt o comércio entre 03
sujeitos ¢ para fazer ao aluno um convite
pura permilir que o escrito trabathe.
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