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RESUMO

MARTINS, Camila. Dimens@es e indicadores de educacdo ambiental: analise de uma
experiéncia de formacdo de professores em zooldgico. 2019. 253 f. Tese de Doutorado
(Doutorado em Ensino de Ciéncias) — Programa de Pds-graduacdo Interunidades em Ensino
de Ciéncias, Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2019.

Os zooldgicos, enquanto espacos que apresentam como pilar institucional o desenvolvimento
de programas educativos, possuem a escola como seu maior publico e, neste sentido, uma
grande possibilidade de articular processos formativos que contribuam para a formacéo
critica, reflexiva e protagonista de professores da educacdo basica. Sendo assim, a presente
pesquisa de doutorado pretendeu trazer contribuicdes para a compreensao da interface entre
zooldgicos e formacgdo docente por meio da analise de um processo especifico de formacao
continuada de professores em educacdo ambiental oferecido por um zoolégico paulista, com o
objetivo de identificar as dimensdes educativas, potencialidades e fragilidades do programa,
bem como uma proposta de indicadores para avaliacdo de praticas de formacdo de
professores. A pesquisa foi desenvolvida em uma perspectiva de educacdo ambiental critica
com embasamento tedrico da hermenéutica filosofica de Gadamer, utilizando como
metodologia o estudo de caso intrinseco. Para a analise de um recorte histérico de 6 anos de
existéncia do referido programa de formacdo (2010-2016) foram realizadas analise
documental, entrevistas com idealizadoras do programa, aplicacdo de questionarios e grupo
focal com os professores participantes do curso e analise de projetos educativos
desenvolvidos pelos mesmo. A partir das potencialidades e dificuldades identificadas na
analise dos dialogos e diferentes vises apresentadas pelos sujeitos da pesquisa, foram criados
20 indicadores para a avaliacdo de préaticas de formacdo de professores que possuem
articulacbes com espagos ndo formais, os quais estdo vinculados a quatro dimensoes:
conhecimentos, valores, participagdo e formacdo pedagogica. Tais indicadores trazem
sugestdes e problematizam tematicas e elementos que podem ser incorporados em praticas
que visam uma perspectiva de formacéo critica e de desenvolvimento profissional docente
consistente com uma pedagogia reflexiva e critica, que dialoga sobre a autonomia e atuagao

na realidade destes profissionais.
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avras-chave: Espacos ndo-formais. Pedagogia de projetos. Formacdo continuada de
professores. Hermenéutica.

ABSTRACT

MARTINS, Camila. Dimensions and indicators of environmental education: analysis of
an experience of teacher training in zoos. 2019. 253 f. Doctoral Thesis (Doctorate in
Science Teaching) - Interunities Postgraduate Program in Science Teaching, University of
Séo Paulo, Séo Paulo, 2019.

Z00s, as a space that presents as institutional pillar the development of educational programs,
has the school as its largest audience and, in this sense, a great possibility of articulating
training processes that contribute to the critical, reflexive and protagonist development of
primary education teachers. Thus, the present PhD research aimed to bring contributions in
the understanding of the interface between zoos and teacher training through the analysis of a
specific teacher’s continuous environmental education teacher training offered by a zoo in
Sdo Paulo, with the objective of identifying the educational dimensions, potentialities and
weaknesses of the program, as well as a proposal of indicators for evaluation of teacher
training practices. The research was developed from a perspective of critical environmental
education with theoretical foundation of the philosophical hermeneutics of Gadamer, using as
methodology the intrinsic case study. For the analysis of a temporal cut that represents 6 years
of existence of the training program (2010-2016), were made document analysis, interviews
with of the program creators, questionnaires administration and focus groups with the teachers
participating in the course, as well as the analysis of the projects developed by them. From the
potentialities and difficulties identified in the analysis of the dialogues and different views
presented by the research subjects, 20 indicators were created to evaluate teacher training
practices that have articulations with non-formal spaces, which are linked to four dimensions:
knowledge, values, participation and pedagogical training. These indicators provide
suggestions and problematize themes and elements that can be incorporated into practices that
aim at a perspective of critical and professional teacher development consistent with a

reflexive and critical pedagogy that brings autonomy and action in the reality of the teacher.

Keywords: Informal learning. Educational projects. Teacher’s continuous training course.
Hermeneutics.
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TRAJETORIA DA AUTORA: DA ACADEMIA A PRATICA PROFISSIONAL

“Estamos nos formando para qué? Educando para que fim? Para que realizamos esta
ou aquela pesquisa?” (SILVA, 2014, p.26). Diante de diversas leituras e reflexdes que realizei
ao longo da minha trajetoria académica, me deparei com esses questionamentos no final do
meu mestrado e que foram muito importantes para as escolhas que fiz na sequéncia e que
culminaram no meu ingresso no doutorado do Programa de Pos-Graduacao Interunidades em
Ensino de Ciéncias/lUSP. Para falar como me constitui como pesquisadora na &rea de
educacdo ambiental e, atualmente, como educadora de um espaco ndo formal, é importante
revisitar o passado para compreender uma trajetéria académica que se articulou com a préatica
e atuacdo profissional, pois “para avangar ¢ preciso olhar para tras, ndo para se limitar ao
passado, repetir o que ja foi feito, mas para poder ir seguramente adiante” (SILVA, 2014, p.
21).

Em 2009 ingressei no curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas na
UFSCar e logo no ano seguinte tive a oportunidade de conhecer a Prof?. Dr® Haydée Torres de
Oliveira, uma pessoa muito importante por quem tenho uma imensa admiracdo e que, de
maneira muito acolhedora, abriu as portas para um caminho que me completa, justamente por
poder unir a minha paixdo pela natureza e pelos processos educativos. Nesse mesmo ano
iniciei minha participacdo no Laboratorio de Educacdo Ambiental (LEA/DCAmM/UFSCar) e
no Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Ambiental, o famoso GEPEA da UFSCar.
Nesse aspecto compartilho as palavras e sentimentos colocados pela autora citada
anteriormente sobre a riqueza da participacdo em grupos de pesquisa, principalmente na troca
de experiéncias entre pesquisadoras/es mais e menos experientes. A aproximacdo com a
literatura da pesquisa em educacdo ambiental (que em muitas situacdes senti dificuldades para
compreender e me apropriar de tantos termos e conceitos), com a préatica e as pesquisas que
eram desenvolvidas pelo grupo e pelo ambiente harménico, critico, emancipatério e libertador
fizeram com que meus desejos e perspectivas fossem compartilhados e ganhando cada vez
mais sentido e acdo. O GEPEA e o Laboratorio de Educacdo Ambiental contribuiram para
enriquecer minha trajetéria na pesquisa, desde a Iniciacdo Cientifica/Monografia, que
perpassou 0 Mestrado e que atualmente culminou no doutorado e na atua¢do como educadora
ambiental em um espaco ndo formal. Esses espacos e as pessoas que ali estavam, sem davida
foram minha base, minha inspiracdo e me ajudar a constituir minha identidade enquanto
educadora ambiental. Nesse periodo tive a oportunidade de desenvolver a iniciagéo cientifica
financiada pela FAPESP, e que integrava um projeto maior chamado SISBIOTA — Predadores
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Topo de Cadeia Alimentar, no qual a Prof* Haydée era coordenadora do Subprojeto 14 que
abordava a educacdo ambiental para a conservacdo da biodiversidade e dos animais
predadores de topo de cadeia alimentar. O envolvimento nessas duas a¢Ges permitiu que o
produto da pesquisa de iniciacdo cientifica fosse a elaboragdo de um livro chamado “Guia de
atividades de educacdo ambiental para a conservacdo da biodiversidade” (MARTINS;
OLIVEIRA, 2014) que foi produzido de forma participativa com uma comunidade escolar de
Sdo Carlos. Ao final da graduacdo, tive outras duas grandes oportunidades, a primeira
referente a um grande sonho que era lecionar na educacao bésica e que se concretizou quando
fui convidada para ser professora do Colégio Objetivo - Rio Claro e, a segunda, a minha
aprovacdo no Programa de Pds-Graduacdo Mestrado Profissional em Conservacdo da Fauna,
uma parceria da Universidade Federal de Sdo Carlos e a Fundacdo Parque Zooldgico de Séo
Paulo. Foi, sem duvida, a minha primeira experiéncia de ter que decidir entre duas situacoes
que eu tinha certeza que iria ser muito feliz: a sala de aula e o mestrado. E entdo a decisdo
estava feita: foi no dia 01 de abril de 2013, o primeiro dia de aula do mestrado em
Conservacao da Fauna, que tive a certeza de que era ali que deveria estar: pesquisando,
criando experiéncias e compreendendo o mundo da educacéo ambiental em zooldgicos.

Conhecer a realidade e a préatica dos zoologicos e das instituicbes de conservagdo ex
situ, vivenciar experiéncias Unicas e incriveis, aprender muito sobre a pesquisa em educacéo
ambiental e, principalmente, ter conhecido a equipe da Divisdo de Educacéo e Difusdo do Zoo
de Sdo Paulo (DED), que me acolheu desde o primeiro dia de aula e permitiu que
desenvolvéssemos um trabalho incrivel que s6 me trouxe alegrias, realiza¢des e crescimento
pessoal e profissional.

Minha dissertacdo contou com a orientacdo da Prof® Dr2 Haydée Torres de Oliveira e
co-orientacdo da MSc. Katia Gisele de Oliveira Rancura e a participacdo de diversos
profissionais da FPZSP, os quais foram essenciais para todo o processo realizado. Por ser um
Mestrado Profissional, existem algumas possibilidades de produto final, como a dissertacdo
académica no estilo convencional ou o desenvolvimento de protocolos de manejo, softwares,
materiais didaticos, entre outros. Nesse sentido, a pesquisa teve um carater especial, pois além
de produzirmos uma dissertacdo, também possibilitamos a criacdo de um espaco educador na
Fundagdo Parque Zooldgico de Sdo Paulo para a conservagdo do mico-ledo-preto, uma
espécie ameacada de extingdo e que integra um programa que é desenvolvido pela instituicéo.
O espaco intitulado “Na Trilha da Kinha” envolve elementos interativos e educativos que
foram criados em uma perspectiva de educacdo ambiental critica, relacionando a teoria e a

pratica. Foi justamente nesse momento que essa articulacéo teoria-pratica se fez presente com
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mais intensidade na minha trajetéria. Por isso, como um produto paralelo desse processo
imersivo do mestrado, criamos em 2014 um Grupo de Pesquisa em Educacdo Ambiental em
Zooldgicos que tem como objetivo permitir um espaco de didlogo, reflexdo e estudo sobre
possiveis olhares de pesquisa sobre a pratica que ja estava consolidada na instituicdo. Seria,
entdo, o inicio de um processo formativo Unico e pioneiro em zooldgicos brasileiros e
internacionais. O Grupo é formado pela equipe de educadores da Fundagdo Parque Zooldgico
de S&o Paulo e demais colaboradores, como ex-aprimorandos e mestrandos do Programa de
Pds-Graduagdo em Conservagdo da Fauna. Acredito que esse tenha sido um dos grandes
produtos que o mestrado permitiu que eu realizasse.

Com a finalizacdo do mestrado em marco de 2015, decidi que precisava alcar outros
voos. Conhecer outras realidades, profissionais e ambiente. Foi quando decidi cursar o
doutorado em Ensino de Biologia do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias da
Universidade de S&o Paulo, sob supervisdo da Prof?® Dr2 Rosana Louro Ferreira Silva. Meu
desejo ap0s defesa da dissertacdo mestrado era ingressar no doutorado em julho de 2015 com
0 objetivo de investigar a articulacdo entre escolas e zooldgicos por meio de acdes de
formacéo continuada de professores, especialmente para analisar um programa desenvolvido
pela Fundacdo Parque Zooldgico de S&o Paulo que tive o prazer de conhecer durante minhas
aulas e imersdes do mestrado. Esse desejo veio ao encontro das pesquisas que a Profé. Rosana
vinha desenvolvendo no Grupo de Pesquisa em Educacdo Ambiental e Formacdo de
Educadores, sendo elas investigacdes sobre formacao inicial e continuada de professores,
conservacdao da biodiversidade e educacdo ambiental critica. Foi neste momento que me
deparei com um ambiente incrivel que permitiria integrar duas questdes que me instigavam: a
pesquisa em educacdo ambiental nos zool6gicos e a interacdo das escolas com esses espacos.
Antes mesmo de iniciar o doutorado, comecei a participar dos encontros do grupo de pesquisa
da Prof®. Rosana e me envolver com diversas acdes sobre essas tematicas. Em julho de 2015
ingressei no doutorado e logo no primeiro ano tive a oportunidade de participar de disciplinas
que enriqueceram minha percepcao sobre a formacgéo continuada de professores; me apropriar
de outros projetos do Grupo de Pesquisa; de participar de acdes de iniciacdo a docéncia no
ensino superior por meio de estagios e colabora¢do com outros docentes, além de continuar a
colaboragéo com cursos de formacéao de educadores no Zooldgico de Séo Paulo.

Entretanto, a histéria foi modificando meu caminhar e quando havia completado um
ano e trés meses de trajetoria no doutorado, recebi uma noticia incrivel: o convite para
trabalhar na Fundacdo Parque Zooldgico de S&o Paulo para assumir o Nducleo de

Desenvolvimento de Produtos e Atividades Especiais, que tem como objetivo supervisionar,
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criar e acompanhar todas as atividades do Programa de Educacdo Ambiental e, além disso,
coordenar o Grupo de Pesquisa em Educacdo Ambiental, desenvolvendo a articulagcdo entre
pratica e pesquisa. E nesse momento que acontece uma articulacdo entre minha trajetoria
académica e a pratica profissional, marcado pelo aprofundamento de bases ontoldgicas,
epistemoldgicas e metodoldgicas da pesquisa de doutorado e suas reflexdes na prética e da
constituicdo do meu ser mais, na busca por uma transformacéo socioambiental.

Por ingressar como funcionaria da FPZSP em outubro de 2016, tive a oportunidade
de acompanhar a finalizagdo do curso de formagdo de professores e, a0 mesmo tempo,
participar da organizagéo, execugéo e avaliagdo da Edi¢do 2017, uma vez que estava inserido
nas minhas atribui¢cdes enquanto coordenadora do nucleo. Sendo assim, é importante destacar
gue essa pesquisa apresenta uma caracteristica imersiva, pois estive presente no processo
analisado, mesmo que o recorte do programa tenha sido 2010-2016, as andlises sdo feitas por
uma autora que vivenciou a pratica do curso. O rigor e a reflexdo critica do processo passa,
entdo a ser essencial para as discussdes dos dados coletados.

A minha experiéncia na FPZSP foi indescritivel, marcada por um amadurecimento
do entendimento das articulagBes entre teoria e prética, da rotina educativa de um espaco de
educacdo ndo-formal, das lacunas e desafios que ainda precisamos avangar para criar, cada
vez mais, educadores criticos e engajados em transformar praticas que promovam mudancas
nas vidas dos educandos envolvidos. Se por um lado houve a necessaria rigorosidade e
atencdo no processo de analise dos dados, por outro houve um ganho incrivel em poder
compreender — na pratica — o que é ser uma educadora de espaco ndo-formal que promove
uma articulacdo com espacos formais de educacéo.

Apds um ano e dois meses de atuacdo como responsavel pelo nucleo das atividades
educativas da Fundacdo Parque Zool6gico de Sdo Paulo recebi um novo desafio, marcado
pelo segundo momento critico de decisBes da minha vida: o convite para assumir a
coordenacdo do Departamento de Educacdo Ambiental do Parque das Aves, em Foz do
Iguacu (PR). Sem davidas seria um grande desafio, pois se tratava de uma transformagéo no
ambito profissional e pessoal. Mudanca de cidade e de estado, comecar uma nova jornada
num local que nunca tinha visitado e muito menos havia estabelecido lago afetivo
anteriormente. Mas como diz o incentivo do lider budista Daisaku Ikeda “Na vida ha
momentos que parecem que estamos dentro de um tunel. Porém, ao atravessa-lo podemos ver
novamente uma maravilhosa paisagem. O que ndo podemos fazer € parar no meio”. A
decisdo ndo foi simples, mas com muita coragem e na vontade de me permitir aprofundar na

proposta para trilhar novos caminhos e semear valores, conhecimentos e ac6es em prol de
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uma educacdo para conservacdo da biodiversidade, me mudei para Foz do Iguagu em janeiro
de 2018, apos realizar minha qualificacdo da tese de doutorado, carregando na mala uma
pitada de saudade daqueles que ficavam, imensa vontade de mergulhar no novo desafio e,
claro, o Teddy -meu cachorro companheiro de estradas e horas adentro de escrita da tese.

Estar distante do Grupo de Pesquisa em Educacdo Ambiental e Formacdo de
Educadores e, principalmente, da minha orientadora Prof®. Rosana foi um grande desafio.
Fizemos inmeras reunides via Skype ou ligacdes por WhatsApp, alguns voos para Sao Paulo
para nos encontrarmos presencialmente e delinear a caminhada da pesquisa. A paciéncia,
acolhimento, apoio e compreenséo da Prof® Rosana foram essenciais para me dar forgas para
continuar no meu grande sonho de produzir conhecimento sobre zoos e escolas. Por outro
lado, a pratica profissional trouxe maturidade para as novas leituras e analises desta pesquisa
da mesma forma que as disciplinas, as reunifes do grupo de pesquisa e a trajetoria do
doutorado enriqueceram a préatica e a constituicdo de uma equipe de educadores no Parque das
Aves. Os desafios foram imensos, mas a vontade de querer contribuir para o campo da
pesquisa em educacdo ambiental e para a pratica de inimeros educadores ambientais de
zooldgicos que buscam conectar, encantar e engajar pessoas sempre prevaleceu. A medida
que a escrita da tese ia avancado e ganhando repertério e aprofundamento, minhas
responsabilidades e atribuicGes literalmente sextuplicou. Se quando ingressei no Parque das
Aves minha equipe era formada por seis educadores, agora em julho de 2019 consegui
constituir uma equipe de 36 pessoas, de forma que todas as interacbes entre os diversos
publicos que visitam o Parque sdo desenvolvidas por pessoas integradas ao Departamento de
Educacdo Ambiental, sendo eles mediadores ou educadores. 1sso mostra a relevancia e forca
que € atribuido a educacdo neste espaco de educacdo nao-formal.

Sendo assim, o processo de analise e escrita da redacdo final da tese de doutoramento
teve como protagonista uma pessoa que analisou um curso de formagao de professores o qual
esteve presente na sua execucdo, bem como que se permitiu desbravar outros espacgos para
criar, cada vez mais, experiéncias significativas e transformadoras na interface entre espacos
formais e ndo-formais de educacéo.

Diante desse contexto que as convido para mergulhar nessa tematica que, além de ser

uma indagacé&o cientifica, também se transformou em uma atuacéo e pratica diaria.
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APRESENTACAO DA TESE

A presente pesquisa de doutorado pretende trazer contribuigdes na compreenséo da
interface entre zoologicos e formacdo de professores por meio da analise de um processo
especifico de formacdo continuada de professores em educacdo ambiental oferecido por
zooldgico paulista. Para isso, realizamos um estudo de caso sobre um programa de formagéo
de professores que articula instituicbes de educacdo formal e ndo formal, com o objetivo de
produzir indicadores de educacdo ambiental que possam contribuir para 0 campo da pesquisa
e, também, para a pratica de educadores ambientais de zooldgicos e de demais espacos que
almejam desenvolver um processo colaborativo de avaliagdo e criacdo de programas de
formacdo de professores em uma perspectiva de educacdo ambiental critica. Para isso, a
pesquisa faz um mergulho desde o processo de criacdo deste programa até as caracteristicas
gue permaneceram em 2016, articulando um recorte de seis anos de experiéncia que
subsidiaram a posterior criagdo de indicadores de educacdo ambiental. O programa de
formacdo continua a sua trajetéria e pretendemos que as analises expressas na tese possam,
também, contribuir para a reflexdo dos educadores que o executam.

Com o objetivo de organizar todos os assuntos referentes a temaética definida para a

pesquisa de doutorado, o texto esta divido nos seguintes capitulos:

CAPITULO 1 - A EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL E SUA
ARTICULACAO COM 0OS ZOOLOGICOS: apresentacio dos aspectos tedricos que
direcionaram a realizacdo da pesquisa, sendo eles: a histéria dos zooldgicos e sua articulacao
com o papel educativo; a pesquisa em educacdao ambiental em zooldgicos no Brasil e seus
avancos; a formacdo continuada de professores em educacdo ambiental; a articulacdo entre
zooldgicos e escolas a partir de programas educativos para professores e a tematica dos
indicadores no processo de analise e avaliagdo em educacdo ambiental.

CAPITULO 2 - PARA SITUAR A PESQUISA: QUESTOES E OBJETIVOS:
apresentacdo dos problemas de pesquisa, objetivo geral e especificos da investigacao.

CAPITULO 3 - ESTUDO DE CASO SOBRE UM PROGRAMA DE
FORMAGAO DE PROFESSORES: ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS
DA PESQUISA: descricdo da abordagem tedrica e metodoldgica da pesquisa, enfatizando a
Hermenéutica de Gadamer, a escolha por abordagens qualitativas, a definigdo do significado

de estudo de caso e, por fim, a trajetdria das coletas de dados.
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CAPITULO 4 - DIMENSOES E INDICADORES DE EDUCA(;AO
AMBIENTAL A PARTIR DA EXPERIENCIA DE FORMACAO DE PROFESSORES:
capitulo destinado a apresentar todos os resultados e discussdes acerca da articulacdo entre
zoologicos e escolas por meio da criagdo de processos formativos para professores, bem como
a descricdo do processo de criagdo, validacdo e aplicacdo de indicadores de educacdo
ambiental para analisar programas de formacéo continuada de professores.

CONSIDERACOES FINAIS: por fim, este capitulo apresentara as consideracdes
finais da referente pesquisa, trazendo aspectos centrais de sua contribuicdo para o campo da
pesquisa e da pratica em educacdo ambiental, bem como reflexdes para a¢fes futuras.
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CAPITULO 1: A EDUCAGAO AMBIENTAL NO BRASIL E SUA ARTICULAGAO
COM OS ZOOLOGICOS

1.1. A qual educacdo ambiental estamos nos referindo?

O século XXI simboliza uma série de transformacbes politicas, econdmicas,
tecnoldgicas, culturais e sociais que por muitas vezes sdo sinbnimos de uma era de grande
distanciamento do ser humano com a natureza, decorrentes de um processo histdrico e
temporal. Ao mesmo tempo, surge nesse cendrio social uma corrente ecoldgica que busca
reagir contra o sistema apresentado, fazendo emergir a vontade de transformacéo da realidade
tanto no aspecto ambiental, quanto social (OLIVEIRA, 2012).

E nesse contexto que a educacdo ambiental (EA) se insere, procurando contribuir
para a transformagdo de como a sociedade lida com o meio ambiente e com as questdes
socioambientais. Essa descri¢do € defendida por diversos autores e é denominada de educacéo
ambiental critica, que segundo Carvalho (2004, p.18), é “(...) o encontro da educagdo
ambiental com o pensamento critico dentro do campo educativo”, em busca de uma
compreensdo das relacbes estabelecidas entre o ser humano e a natureza, além de “(...)
contribuir para uma mudanca de valores e atitudes, contribuindo para a formacéo do sujeito
ecologico”. Guimardes (2004, p. 25) também sinaliza que o significado da EA critica difere
das demais categorizacOes existentes, pois diz respeito a pesquisas e agdes educativas que tem
como objetivo “(...) contribuir para a transformacao de uma realidade que, historicamente, se
coloca em uma grave crise socioambiental”.

Além disso, essa perspectiva pauta-se na articulacdo de processos educativos que

visam a transformacdo dos individuos de forma emancipada que

(...) significa atuar criticamente na superacdo das relagdes sociais vigentes, na
conformacdo de uma ética que possa se afirmar como ‘ecologica’ e na objetivagao
de um patamar societario que seja a expressdo da ruptura com os padrdes
dominadores que caracterizam a contemporaneidade (LOUREIRO, 2004, p. 73).

Para o autor, a educacdo ambiental desenvolvida no Brasil parte de uma premissa
que entende a educacdo como elemento de transformacdo social, baseada no dialogo, no
exercicio da cidadania e no fortalecimento dos sujeitos. Além disso, em uma perspectiva de
educacédo transformadora e popular, nos educamos dialogando com a nossa comunidade e
com todos os seres vivos (LOUREIRO, 2012).
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A educacdo ambiental no Brasil apresenta caracteristicas complexas e com
pluralidades tedrico-metodoldgicas, contemplando diversas visdes de mundo. Loureiro (2008)
destaca que a EA no Brasil recebeu influéncias da aproximacdo de educadores com a
perspectiva freiriana e com as pedagogias criticas, com a atua¢do dos movimentos sociais e da
militancia, que permitiram inserir a perspectiva em varios espagos e contextos de atuagao.

Carvalho (2008) aponta que no final da opressdo da ditadura, 0s movimentos sociais,
0s movimentos ambientalistas e o idedrio emancipador contribuiram para o campo ambiental
no Brasil. Diversos grupos ambientalistas foram se estruturando ainda no periodo militar e
ganharam forca na década de 1980, atreladas & ampliacdo da esfera politica. A autora ainda
reforca que nesse periodo a interacdo entre a tradi¢cdo da Educacdo Popular e da pedagogia
freiriana com a questdo ambiental ganhou maior forca e visibilidade, levando a uma viséo
emancipatéria dos processos educativos e das questdes socioambientais, surgindo a vertente
da educacdo ambiental critica. Sorrentino et al. (2005), em uma reflexdo sobe os caminhos das
politicas publicas no Brasil, discorrem que a educacdo ambiental, enquanto politica pablica do
Ministério da Educacdo e no Ministério do Meio Ambiente, se encontrava envolvida por
pressupostos da EA popular, critica e emancipatoéria.

Em uma reflex@o sobre as aproximac6es do campo da educacdo ambiental com as
obras de Paulo Freire, observamos que a maior dificuldade encontrada por pesquisadores e
educadores € a busca por abordagens tedrico-metodoldgicas em todos 0s espacos de atuacdo
que permitam a insercdo da interdisciplinaridade, da problematizacdo, do uso de temas
geradores, da transversalidade, dos processos educativos participativos, da formagéo
permanente do educador, da articulacdo com aspectos locais e globais, além do carater
continuo, reflexivo e permanente da EA. Nesse aspecto, uma educacdo ambiental a qual sdo
atribuidas os adjetivos emancipatéria, libertadora e transformadora parte de uma premissa
que a participacdo € um fator condicionante para a realizacdo da pesquisa e da acdo educativa
(FIGUEIREDO, 2013), que tem como objetivo estimular o didlogo e as relacbes igualitarias
entre os sujeitos envolvidos (LOUREIRO, 2004). Assim, um sujeito critico, politico e
transformador é aquele que ird incidir no mundo no sentido de transforma-lo, consciente das
relacdes existentes entre sociedade, cultura e natureza e entre sujeito e objeto. E que processos
educativos de formacdo desses sujeitos devem levar em consideragdo a insercdo dos
educandos em seu processo de ensino e de aprendizagem, e que ao reconhecerem sua vocagao
de ser mais no mundo, conseguirdo atuar de forma critica e consciente para transformar
aquela realidade (FREIRE, 1987).



27

Porém, ao longo das décadas o campo da educagdo ambiental passou por
transformacdes ontologicas e epistemoldgicas e Carvalho (2004) complementa que ao
adentrar especificamente sobre os referenciais tedricos metodolédgicos da praxis da educacao
ambiental, observamos uma “surpreendente diversidade sob o0 guarda-chuva desta
denominagao”. Nesse campo, diversos autores discorrem sobre a multiplicidade de vertentes e
abordagens decorrentes das praticas educativas no Brasil, categorizando e definindo suas
concepcdes, como Sorrentino (1995), Crespo (1998), Fernanda, Cunha e Junior (2003);
Guimardes (2004), Sauve (2005), Silva (2007), Tozoni-Reis (2007), Marpica (2008), Valenti
(2010), lared (2010), Silva e Campina (2011), lared et al. (2011), Junta e Santana (2011),
dentre outros.

Sorrentino  (1995) propés quatro concepcbes em EA: 1) conservacionista,
apresentando forte apelo pela natureza; 2) educacéo ao ar livre, atividades relacionas ao
lazer; 3) gestdo ambiental, apoiada em outros movimentos sociais da América Latina e pela
oposicdo as atitudes inadequadas das empresas em relacdo ao ambiente; 4) economia
ecologica, relacionada com o desenvolvimento sustentadvel e sociedade sustentavel. Para
Crespo (1998), duas vertentes de educacdo ambiental sdo destacadas: 1) ambientalismo
pragmatico que foca a conservacdo dos recursos naturais sem atentar para as questdes
politicas, econémicas e sociais; 2) ambientalismo ideoldgico, que visa uma analise profunda
sobre a relacdo ser humano e natureza.

Guimarées (2004), em uma publicagio do livro “Identidades da Educacdo Ambiental
Brasileira”, aponta que a educacdo ambiental pode ser cunhada em dois paradigmas: sendo o
primeiro apresentando um conceito de conservacdo da natureza sem se preocupar com as
questdes socioambientais e tendo no desenvolvimento tecnoldgico algumas alternativas para
atingir a conservagdo do ambiente; e o segundo paradigma preocupado com a relagdo ser
humano — natureza, atuando de forma critica para promover a transformacdo social. Sauvé
(2005) propde a existéncia de 15 tendéncias de EA, sendo elas: naturalista, conservacionista,
resolutiva, sistémica, cientifica, humanista, moral/ ética, holistica, biorregionalista, praxica,
critica, feminista, etnogréfica, eco-educacao e sustentabilidade.

Entretanto, mesmo existindo diferentes concepcdes e formas de desenvolvimento de
praticas educativas, é necessario estabelecer um dialogo entre as diferentes vertentes, uma vez
gue em uma mesma pratica ou entre concep¢des de um mesmo individuo pode haver uma
coexisténcia de tendéncias, evidenciando que uma pratica educativa nem sempre segue
somente uma tendéncia especifica de EA (SILVA, 2007; IARED, et al., 2011). Este retrato
também foi observado por Silva e Campina (2011) ao analisarem as concepcdes de educacgédo
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ambiental presentes em filmes didaticos, imagens de capas de revistas e praticas escolares. Na
pesquisa as autoras observaram que existem varios sentidos atribuidos e que realizar
pesquisas que busquem caracterizar as principais (e nao as Unicas) correntes/concepcoes pode
contribuir para a reflexdo na proposicdo de novas praticas e da utilizagdo de materiais e
recursos disponiveis para os educadores. Nesse ambito, Carvalho (2004, p. 15) aponta que,

o melhor enfrentamento da babel das multiplas educagGes ambientais passa, do
nosso ponto de vista, é pela abertura de um espaco que contemple o didlogo entre as
diferentes abordagens. Para que este didlogo se dé é condicdo fundamental a
i)é;)licitagéo dos pressupostos de cada uma das diferentes posi¢cées (CARVALHO, p.

A autora inicia sua interpretacdo dos pressupostos da educacdo ambiental critica, ndo
como forma de solucionar a babel das educa¢des ambientais, mas como uma escolha ético-
politica, promotora do potencial de acdo, dos ideais democraticos e emancipatorios, como
forma de ““(...) contribuir para uma mudanca de valores e atitudes e para a formacéo do sujeito
ecologico” (CARVALHO, 2004, p. 18).

Para Guimardes (2004), a educacdo ambiental critica é entendida como uma
contraposicdo da entdo chamada educacdo ambiental conservadora, que é legitimada pela
visdo simplista e fragmentada do mundo, objetivada no individuo, que ndo valoriza a
importancia do coletivo, pautada na transformacdo de comportamentos individuais, que
privilegia o aspecto cognitivo, acreditando que por meio da transmisséo do conhecimento que
acontecera a transformacdo do individuo e que propde um conhecimento desvinculado da
realidade, com uma visdo tecnicista das questdes politicas. Para o autor, a educacdo ambiental
critica permite uma “leitura de mundo mais complexa e instrumentalizada para uma
intervencdo que contribua no processo de transformacdo da realidade socioambiental que €
complexa” (GUIMARAES, 2004, p. 27).

Loureiro (2007) destaca que a educacdo ambiental critica se pauta na articulacdo de
processos educativos que visam a transformacdo dos individuos de forma emancipada,

assinalando uma postura transformadora da educacdo ambiental:

significa atuar criticamente na superacdo das relacGes sociais vigentes, na
conformacéo de uma ética que possa Se afirmar como “ecologica” e na objetivacéo
de um patamar societdrio que seja a expressdo da ruptura com os padrles
dominadores que caracterizam a contemporaneidade (LOUREIRO, 2004, p.73).

Carvalho (2004) finaliza seu artigo sobre nomes e enderecamentos da educacdo com
alguns principios que direcionam a perspectiva da educagdo ambiental critica, como:

promover a compreensdo dos problemas socioambientais em sua complexidade; contribuir
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para transformacdo dos padrdes de consumo da sociedade contemporanea; formar atitudes
éticas, estéticas e politicas sobre a questdo ambiental; atuar no contexto escolar e ndo-escolar,
promovendo situacdes de aprendizagem; e situar o educador como mediador das relacbes
sociais.

Robottom (2005) aponta o historico das perspectivas da pesquisa em educacéo
ambiental ao longo das décadas e quais eram suas vertentes e concep¢oes. Entre as décadas de
70 e 80 as pesquisas apresentavam aspectos de auséncia de criticidade e as metodologias
utilizadas ainda eram influenciadas pelos paradigmas positivistas. Apenas no final da década
de 80 e inicio de 90 que temos um debate caloroso sobre a pesquisa em educacdo ambiental,
suas contribuicdes, implicacdes e perspectivas tedricas e metodoldgicas.

Procurando compreender as dimensdes da praxis humana, relacionadas com o
processo educativo politico e contextualizado, Carvalho (2006) discorre sobre a importancia
da pesquisa e das praticas educativas envolverem trés aspectos centrais quando se defende a
educacdo ambiental critica, sendo eles as dimensdes dos conhecimentos, dos valores éticos e
estéticos e da participacdo politica. Diversas pesquisas foram desenvolvidas no sentido de
compreender as maneiras pelas quais teméticas vinculadas a educacdo ambiental, como a
conservacdo da biodiversidade, podem ser analisadas e compreendidas nessas dimensoes
(THIEMANN, 2013; THIEMANN; OLIVEIRA, 2013; MARTINS, 2012; MARTINS;
OLIVEIRA, 2014a; MARTINS; OLIVEIRA, 2015; ROBERTO; CAMPOS; SILVA, 2016;
ROBERTO, 2019).

A partir desse repertério tedrico apresentado sobre as caracteristicas e perspectivas
de educacdo ambiental no Brasil que situamos a presente pesquisa. Para compreender as
dimens@es de educacdo ambiental presentes em articulacdes que envolvam espacos formais e
ndo-formais é importante sustentar as questdes ontoldgicas e epistemoldgicas que defendemos
para uma educacdo ambiental problematizadora, reflexiva, coletiva e participativa, que
entende 0s sujeitos como protagonistas de seu contexto socioambiental. Sendo assim, a
pesquisa transitara pelo campo do historico da educacdo em zooldgicos, perpassando por
referenciais da formagdo continuada de professores e culminando nas reflexdes sobre
indicadores em educacdo ambiental, com repertdrios que sustentam as analise e discussdes

subsequentes.



30

1.2. Ainsercdo da educagdo como pilar institucional dos zooldgicos e sua articulagdo no

campo da pesquisa em educacao

Os zoologicos tém sua origem na antiguidade, quando colecionar animais era uma
pratica restrita aos imperadores da época. Apenas no inicio do século XVIII surgem 0s
primeiros zooldgicos da Europa, como o de Vienna em 1752, o de Paris em 1793 e o de
Londres em 1826 (MERGULHAO; VAZAKI, 1998), que eram abertos ao publico e tinham
como objetivo desenvolver estudos de taxonomia e divulgar a diversidade das espécies
atrelada com a evolucao dos grupos (AURICCHIO, 1999). Entretanto, nessa época ndo havia
discussbes e preocupacdes com a construcdo de recintos amplos e que atendessem as
necessidades das espécies, permitindo a qualidade de vida e bem-estar, sendo 0s animais
submetidos a condicBes precérias e inadequadas. Na década de 1950 esse carater taxonémico
dos zooldgicos abriu espaco para a abordagem ecoldgica, que deu inicio a preocupacdo de
estabelecer relacdes das espécies com o seu ambiente, contribuindo para estudos de biologia
comportamental, ambiental e ecologia, e de permitir a reproducéo dos animais (WEMMER et
al., 1991).

No Brasil, 0s zooldgicos seguiram os modelos das primeiras instituicdes europeias,
porém seu surgimento no territorio brasileiro aconteceu na ultima década do século XIX,
tardiamente em relacdo aos zoologicos abertos ao publico em Viena e Paris. O Museu Emilio
Goeldi, no Par4, foi o primeiro a apresentar uma colecdo de animais silvestres provenientes da
Amazonia e, posteriormente, 0 Zooldgico do Rio de Janeiro (COSTA, 2004). Atualmente, ha
0 registro de 123 zoologicos e aquarios no territorio brasileiro, sendo que 69 deles estdo
localizados na regido sudeste.

A partir da expansdo das cidades e do aumento do uso dos recursos naturais, que
acarretaram a destruicdo do habitat de muitas espécies, comegcam a surgir novas tendéncias e
objetivos para a criacdo e manutencdo dos zooldgicos, os quais passam a contemplar
principios relacionados ao desenvolvimento de pesquisas na area da conservacao da fauna; a
criacdo de projetos de conservagdo tanto in situ quanto ex situ, permitindo um dialogo entre
esses dois campos do manejo animal; ao lazer e entretenimento; e a implementacdo de
projetos, programas e pesquisas em educagdo ambiental (AURICCHIO, 1999; CONWAY,
1969, 1995, 2003; KNOWLES, 2003; MILLER et al., 2004; PATRICK; TUNNICLIFFE,
2012). De acordo com a International Union of Directors of Zoological Gardens (1993), agora
intitulada como Associacdo Mundial de Zooldgicos e Aquéarios (World Association of Zoos

and Aquariums — WAZA\), os zooldgicos modernos devem seguir 0s seguintes principios:
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como Centros de Conservacdo, os zooldgicos devem, portanto, enfocar as relaces
sustentaveis entre a humanidade e a natureza, explicando os valores dos
ecossistemas e a necessidade de conservar a diversidade bioldgica, praticar a ética
conservacionista através de todas as operaces de um zooldgico e cooperar em rede
mundial de zoolégicos e com outras organizacdes conservacionistas. A exibicdo de
imersdo envolve o publico visitante nas circunstancias ambientais dos animais e tais
experiéncias contribuem para uma favoravel recepcao, por parte dos visitantes, de
mensagens fortemente conservacionistas.

No que diz respeito ao aspecto educativo, esses espacos tém funcédo relevante uma
vez que grande parte da sociedade vive em &reas urbanas e dificilmente tem contato com
elementos naturais (CONWAY, 1969), fator que pode contribuir para a construcdo de valores
e atitudes em relacdo a diversidade bioldgica (IARED; DI TULLIO; OLIVEIRA, 2012).
Além disso, com um publico que ultrapassa 134 milhdes de visitantes por ano (PATRICK et
al., 2007), os zooldgicos consistem em um ambiente inspirador para sensibilizar e promover a
reflexdo e acdo de um grande nimero de pessoas sobre a problemética da conservagdo da
fauna no século XXI (KNOWLES, 2003; PATRICK; TUNNICLIFFE, 2012).

Embora a histéria dos zoologicos seja antiga, a insercdo da educacdo como um dos
seus pilares é recente, especialmente no Brasil. Nos Estados Unidos, o primeiro zoolégico a
ter um departamento educativo foi 0 Bronx Zoo, em 1929, o que contribuiu para alavancar a
insercdo da educacdo em outras instituicbes do pais. Na Europa, os primeiros a
desenvolverem acdes educativas foram o Zoologico de Londres, em 1958, e o Frankfurt Zoo,
em 1960 (SCHWAMMER, 2001). No Brasil, a educacdo ambiental nos zooldgicos inicia sua
trajetoria em 1979, no Parque Zoolégico “Quinzinho de Barros”, em Sorocaba
(MERGULHAO; VAZAKI, 1998; ACHUTTI, 2003), cuja estratégia central era a promoc&o
de eventos e cursos de férias. A partir desse marco, ocorrem a formacdo de programas de
educacdo ambiental em diversos zooldgicos do Brasil, culminando na implementacdo de 40
programas a partir da década de 1990 (AURICCHIO, 1999).

Auricchio (1999) ainda aponta que os zooldgicos brasileiros contribuem para o
interesse do puablico, que na maioria das vezes é escolar, na disseminacdo de temas
relacionados com a conservacao da fauna, procurando articula-los de maneira multidisciplinar
e estabelecer discusses e uma melhor relacdo entre ser humano e natureza, consistindo em
uma “colaboragdo com as escolas para complementar a educacdo em sala de aula”
(CONWAY, 19609, p. 48, traducdo nossa).

A forma de desenvolver estratégias de educacdo ambiental nesses espacos pode
variar conforme a tematica do zooldgico, publico participante, comunidade do entorno e

projetos e programas que estejam sendo desenvolvidos na instituicdo. Em relacdo ao publico
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visitante, as escolas sdo as instituicbes que mais procuram esses espacos para desenvolver
assuntos que sdo abordados em sala de aula, como taxonomia, caracteristicas bioldgicas,
ecologicas e evolutivas dos animais visualizados, ou entdo como forma de lazer e
contemplagdo do ambiente natural e dos animais silvestres. Entretanto aspectos da funcdo
socioambiental desses espacos e de questdes de valores que extrapolam o contetido bioldgico,
muitas vezes nao sao discutidos durante as atividades (MARANDINO et al., 2007). Bazarra
(1994) aponta que as atividades educativas nos zoologicos devem contemplar 0s
conhecimentos cientificos, reforcar atitudes positivas, desenvolver elementos para a
construcdo de uma ética ambiental, envolver a discussdo sobre espécies nativas e exaticas,
estimular a criatividade e a imaginacdo e criar o sentimento de empatia e de respeito aos
animais silvestres. Tal fato contribui para que os zooldgicos sejam uma fonte inesgotavel de
aprendizagem para a construcdo dos saberes em um lugar onde o publico possa compartilhar
emogdes, sentimentos, conhecimentos e vivéncias (MENEGAZZI, 2000).

Moss, Jensen e Gusset (2015) trazem a problematizacéo sobre o papel dos zooldgicos
enquanto um espago rico para abordagem de aspectos relacionados a conservacdo da
biodiversidade e que ainda poucas instituicbes conseguem avaliar o impacto que suas acoes
promovem no engajamento de visitantes. Patrick et al., (2007) verificou que 131 instituicdes
das 136 investigadas relataram conter uma referéncia especifica sobre educacdo para a
conservacdo da biodiversidade em seus documentos oficiais e até mesmo em sua missdo
institucional, porém poucas evidéncias empiricas sdo abordadas como forma de compreender
0 impacto destas aces e objetivos (MOSS; ESSON, 2013). Nesse aspecto, pesquisas no
campo da avaliacdo e compreensdo do impacto dos programas educativos vém se
configurando no Brasil e no mundo todo. Nomura e Bizerra (2015) trazem reflexdes sobre o
campo da aprendizagem nesses espagos, observando conversas em zooldgicos e a maneira
com que a conservacdo da biodiversidade era entendida pelos visitantes. Na pesquisa as
autoras destacam a importancia desses espacos estimularem discussdes afetivas e conceituais
que norteiam o campo da conservacdo da biodiversidade, um dos grandes desafios dos
zooldgicos da atualidade. Agregado a este estudo, uma pesquisa tematica nacional vem
ganhando destaque na area no sentido de contribuir para ampliar a compreenséo sobre como a
conservacdo da biodiversidade!, seu objetivo foi analisar 6 instituicdes brasileiras, 2

europeias, 1 norte-americana e 1 argentina., buscando compreender como acontecem as

!Pesquisa nacional intitulada “Conservagdo da biodiversidade em exposicOes de zool6gicos e aquério: da
informacdo ao engajamento”, financiada pelo edital Biota-Educacdo da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de S&o Paulo (Processo FAPESP 2016/05836-8) coordenado pela Profd Dr? Alessandra Fernandes
Bizerra.
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significacGes e praticas voltadas & conservacdo da biodiversidade, tanto por profissionais
desses zooldgicos e aquarios quanto pelo publico que visitam, contribuindo com analises que
levam ao fortalecimentos de zooldgicos e aquarios na proposicdo de acdes educativas
atreladas com sua misséo de conservagéo (BIZERRA; NOMURA, MESSI, 2017; JUNGLOS;
CUZZIOL; RANCURA; MARTINS; BIZERRA, 2018).

Articulando com as pesquisas que estdo sendo desenvolvidas para trazer maiores
compreensdes e aportes tedricos sobre o campo da educacdo nesses espacos, vale ressaltar que
a pesquisa constituiu um dos pilares sustentadores da proposta de zooldgicos modernos. E
compreendido a conservacgdo, a educacdo, a pesquisa e 0 lazer como aspectos centrais e
primordiais. A pesquisa, nesse sentido, também precisa perpassar pelo campo educativo, ndo
somente nas areas bioldgicas e médicas, como é observado na maioria dos casos.

Sauvé (2010) destaca que a investigacdo faz parte do sistema da educacdo ambiental
e que ela possibilita um olhar reflexivo sobre fundamentos e préticas educativas, trazendo
maior engajamento, eficacia e, assim, legitimidade. Para a autora, existem trés razbes
principais da investigacdo em educagdo ambiental: ela entendida como um “valor agregado”
no sentido de enriquecer a pratica educativa; como um “patrimonio” de conhecimentos e
saberes que ela permite conservar; como uma forma de dar mais pertinéncia e eficacia para
nossas praticas. Payne (2009) discorre que a configuracdo do campo da pesquisa € especifico
de acordo com a forma com que os pesquisadores compreendem 0s aspectos ontoldgicos,
epistemoldgicos, axioldgicos e metodoldgicos da investigacao.

O campo da pesquisa em educacdo ambiental (EA) no Brasil é recente e vem se
consolidando a partir da intensificacdo de producdes de teses e dissertacdes nos mais diversos
programas de pds-graduacdo e da organizacdo de eventos especificos que permitem o dialogo
e a publicacdo de pesquisas da area (CARVALHO, et al., 2019). No Brasil, até a década de
1990 ndo eram observados profissionais sendo formados nessa éarea especifica e,
consequentemente, a producdo cientifica era muito reduzida (SOUZA; NASCIMENTO-
JUNIOR, 2014). De acordo com o levantamento de teses e dissertacdes em educagio
ambiental produzido por pesquisadores da USP - Ribeirdo Preto, UNICAMP - Campinas e
UNESP - Rio Claro no ambito do Projeto EArte?, a primeira dissertacdo identificada foi
publicada em 1981 e a primeira tese em 1989, sendo que até o ano de 2016 foram
identificados 4.205 trabalhos.

2 Endereco eletronico do Projeto EArte disponivel em: http://www.earte.net/?page=home. Acesso em 15 de
janeiro de 2017.
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Souza e Nascimento Jr. (2014) destacam que na década de 1990 essas pesquisas nao
traziam discussdes aprofundadas de referenciais teéricos do campo e, somente no final da
década e inicio dos anos 2000 que a EA passa a ser discutida de forma mais estruturada nas
pesquisas e producOes cientificas a partir da organizacdo de eventos especificos como o
Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental (primeira Edicdo em 2001) e o GT de
Educacdo Ambiental da ANPED em 2002. Com esse movimento, varios periodicos
especificos foram sendo editados e lancados a partir de 1999 como a Revista Eletrénica do
Mestrado em Educacdo Ambiental; Revista Brasileira de Educagcdo Ambiental; Revista
Pesquisa em Educacdo Ambiental; Revista Educacdo Ambiental em Acéo e Revista Ambiente
& Sociedade.

Dentre as principais tematicas abordadas pelas producdes nas ultimas décadas,
Carvalho e Faria (2011) investigaram os trabalhos publicados nos trés eventos especificos do
campo - ANPED, ANPPAS, EPEA e identificaram que discussbes tedricas sobre
fundamentos da EA, EA comunitaria e popular e EA no ensino formal, respectivamente,
foram as principais contribuicdes das pesquisas. Diversos outros autores desenvolveram
investigacBes nesse escopo que pudessem problematizar as caracteristicas e lacunas da
producdo cientifica em educacdo ambiental no Brasil, como Rink e Megid-Neto (2009),
Kawasaki et al. (2009). Dessa forma, pesquisas de estado da arte tornam-se essenciais para o
campo da pesquisa em educacdo ambiental no Brasil, uma vez que este se encontra em
constante crescimento e fortalecimento e, segundo Gonzalez-Gaudiano e Lorenzetti (2009) o
pais apresenta oportunidades consistentes de pesquisa se comparado com outros paises da
América Latina.

No levantamento realizado por Carvalho e Farias (2011) ha uma problematizacao
sobre 0 baixo numero de publicacdo de pesquisas nesses eventos que tenham como tematica a
educacdo ambiental em espacos de educacdo ndo formal, como as unidades de conservacéo,
0s zoolodgicos, museus, entre outros. Nesse sentido, como forma de compreender as nuances e
perspectivas que envolvem o campo da pesquisa em educacdo ambiental em zooldgicos no
Brasil, Formenton, Martins e Toricelli (2017) realizaram um levantamento bibliografico nos
principais periodicos nacionais da area e em eventos especificos para, entdo, aprofundar o
olhar no aspecto da articulagdo entre os espagos formais e ndo-formais para a formacdo de
professores. O recorte realizado pelas autoras foi analisar as produg@es cientificas brasileiras
de educacdo ambiental sobre zooldgicos presentes no Banco de Teses e Dissertagdes do
Projeto EArte (1981 a 2013); em quatro periodicos nacionais: Revista Brasileira de Educacéo
Ambiental (REVBEA), Revista Eletronica do Mestrado em Educagdo Ambiental (REMEA),



35

Revista Pesquisa em Educagdo Ambiental (REVPEA) e Revista Ambiente & Sociedade e, por
fim, em artigos publicados nos principais eventos nacionais da area: Encontro Pesquisa em
Educacdo Ambiental (EPEA), Encontro da Associacdo Nacional de Pds-Graduacéo e Pesquisa
em Ambiente e Sociedade (ANPPAS) e Reunido Nacional da Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo em Educagdo (ANPED), especificamente o Grupo de Trabalho 22 - Educacgdo
Ambiental (Quadro 1).

Quadro 1: Descricdo das bases de buscas e periodos analisados por Formenton, Martins e
Toricelli, 2017).

Teses e dissertacdes Periddicos Anais de eventos
Projeto EARTE - periodo | REVBEA (2004-2016) EPEA (2001-2015)
entre 1981 e 2013 REMEA (1999-2016) ANPPAS (2002-2015)
REVPEA (2006-2016) ANPED GT 22 (2003-2015)

Ambiente &  Sociedade
(1995-2015)

Fonte: Adaptado de Formenton, Martins e Toricelli (2017).

Os descritores utilizados pelas autoras foram: “zooldgicos(s), parque(s) ecoldgico(s)
e parque(s) zoologico(s)”, sendo observados no titulo, resumo e palavras-chave de cada
producdo. Os aspectos analisados na revisdo foram: 1) ano de publicacdo; 2) género dos
autores principais; 3) regido e universidade em que a pesquisa foi desenvolvida; 4) presenca
de funcionérios dos zooldgicos na autoria das pesquisas; 5) zooldgico que é abordado nas
investigacOes; 6) tematica da pesquisa; 7) principais referenciais tedricos e metodoldgicos
abordados nos artigos; 8) concepcdes de educagdo ambiental presentes nos artigos, sendo que
para os artigos foi feita a analise completa e para as dissertacfes, apenas a leitura do resumo
disponivel no endereco eletrénico do Banco EArte. Nesse processo as autoras identificaram
10 dissertagGes no banco do Projeto EArte; um artigo na Revista Brasileira de Educacéo
Ambiental; cinco artigos na Revista Eletronica do Mestrado em Educagdo Ambiental e sete
artigos publicados em Anais do Encontro Pesquisa em Educacdo Ambiental (Quadro 2). Vale
ressaltar que o Banco Earte foi atualizado apds a produgdo desta pesquisa e novos trabalhos

foram agregados.
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Quadro 2: Quantidade de produgdes encontradas no Projeto EArte, nos periodicos definidos e
em eventos da area.

Local de buscas Quantidade de NUmero de
teses/dissertacgdes/artigos edicdes/volumes ou
encontros analisados

Teses e dissertagdes Projeto 10 dissertagdes Periodo 1980 — 2013
EArte
REVBEA 1 19 volumes
REMEA 5 33 volumes
Revista Ambiente e 0 16 volumes
Sociedade
REVPEA 0 19 volumes
Evento EPEA 7 8 encontros
Evento ANPPAS 0 7 encontros
Revista Ambiente & 0 16 volumes
Sociedade
ANPED 0 11 encontros

Fonte: Adaptado de Formenton, Martins e Toricelli (2017).

De acordo com a andlise dos trabalhos, as autoras observaram que as producdes se
deram entre 1994 e 2016, de modo que de 1995 a 2000 houve apenas uma publicacdo em
1998. E, de 2000 a 2010, destacam-se 0s anos de 2001, com quatro trabalhos, e 2003 e 2007
com dois trabalhos em cada ano. Ja nos anos de 2011, 2012 e 2015 héa dois trabalhos por ano
e, em 2016, apenas um. Ao analisar 0 género dos autores principais das pesquisas foi
destacado a predominéncia feminina (82,6%) em relacdo a masculina (17,4%), o que é
interessante frente a feminilizacdo das carreiras educacionais, nas quais tradicionalmente
concentravam-se mais mulheres como, por exemplo, no campo da pedagogia (CARVALHO,
FARIAS, 2011). Além disso, ainda que o trabalho da mulher se mantenha ligado as atividades
de educacdo basica e servicos sociais, € indubitavel o aumento do grau de escolaridade da
mulher e da sua participagdo no mercado de trabalho (CARVALHO, FARIAS, 2011), seja em
diversas areas do conhecimento como também na maior titulacdo da mulher dentro da &rea de
educacdo. Nesse sentido, as autoras ainda apontam para a importancia da presenca masculina
como autores de pesquisas em EA, visto que, mesmo sendo minoria se comparado a presenca
feminina, ela é mais significativa e interessante frente as outras areas da educac&o,

principalmente talvez por se tratar de uma area multidisciplinar e de um tema transversal que
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possibilita a participacdo de atores diversos, e ndo apenas profissionais da &rea da educagéo
ou relacionados a area de pedagogia.

No universo pesquisado por Formenton, Martins e Toricelli (2017), as investigacdes
sdo oriundas, em sua maioria, da regido Sudeste (15 trabalhos) e Nordeste e Sul do pais
(quatro trabalhos cada regido). Ja as regides Norte e Centro-Oeste ndo tiveram publicacdes
dentro do recorte deste artigo. A predominancia de trabalhos oriundos da regido Sudeste do
pais é devida possivelmente a maior concentracdo populacional e os indices de
desenvolvimento econdmico, a maior concentragdo de movimentos ambientalistas, ao maior
nimero de Programas de Po6s-Graduacdo consolidados, bem como a maior presenga de
mestres e doutores (CARVALHO, FARIAS, 2011), além do maior numero de zooldgicos
nesta regido se comparado ao restante do pais. Alem disso, a maioria das publicacdes provém
de Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas (15 publicagbes), seguido por IES
particulares (trés publicagdes), trés publica¢bes provenientes de IES publica e zooldgicos e
duas publicac6es elaboradas exclusivamente por zooldgicos, sem a participacdo de uma IES.

Nesse sentido, Carvalho e Farias (2011) apontam que

ha clara predominancia das IES publicas. Esse dado reforca a ja sabida lideranca das
universidades publicas na pesquisa no Brasil, especialmente nas areas das ciéncias
humanas. E provéavel que isso se deva, principalmente, ao regime de dedicacéo
exclusiva, existéncia de PPGs consolidados e atribui¢fes de pesquisa ao professor
como politica generalizada nessas instituices (CARVALHO; FARIAS, 2011).

Algumas lacunas observadas na producdo da pesquisa em educacdo ambiental
brasileira sobre zooldgicos podem ser explicadas pelo aspecto histérico dessas instituicoes. Os
zooldgicos apresentaram diversos momentos e transi¢cGes de principios, fungfes e misses ao
longo de sua trajetoria secular. Se antes essas instituicbes eram sindnimas de status, nobreza e
dominagdo (MERGULHAO; VAZAKI, 1998), atualmente os zooldgicos ditos “modernos”,
contemplam quatro principais missdes: pesquisa, conservacdo, educacdo e lazer, e sendo
identificados como Centros de Conservacdo (INTERNACIONAL UNION OF DIRECTORS
OF ZOOLOGICAL GARDENS, 1993). Dentre esses principios, a pesquisa constitui uma
missdo essencial para os zooldgicos e apenas 40% das instituigdes associadas & Associagdo de
Zooldgicos e Aquarios (Association of Zoos and Aquariums - AZA), incluem a pesquisa
como um componente primordial para suas acfes (BENIRSCHKE, 1987; PATRICK et al.,
2007), o que indica uma lacuna em todas as areas do conhecimento que envolvem o0s
zooldgicos.

Outra caracteristica analisada foi o envolvimento da equipe dos zooldgicos na autoria

dos artigos e producbes cientificas. Dentre os trabalhos analisados, apenas em cinco
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apresentaram funcionarios do zooldgico participando na coautoria. Tais resultados se devem,
possivelmente, as intensas demandas da rotina dos zool6gicos, como a necessidade de
melhorar os recintos e a salde dos animais que ficam em exposicdo, e a realizacdo de
atividades administrativas e educativas, muitas vezes é destinado pouco tempo para a
realizacdo de pesquisas (CONWAY, 1969). McNamara (2007), Patrick e Tunnicliffe (2012) e
Turley (1999) discorrem que antigamente os zoologicos desenvolviam pesquisas de forma
isolada aos outros centros de pesquisa, mas que atualmente existe um movimento para a
realizacdo de redes colaborativas com universidades para intensificar 0s programas de
pesquisa nos diversos campos. Essas possibilidades de articulacdo entre IES e zooldgicos vém
ganhando forca no contexto mundial e, no Brasil, temos a experiéncia do primeiro mestrado
profissional em Conservacdo da Fauna que é um produto da parceria entre a Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e a Fundacao Parque Zooldgico de Sdo Paulo (FPZSP). A
perspectiva para o futuro é que, com a modernizacdo dos zooldgicos, haverdo mais pesquisas
realizadas pelos proprios funcionarios desses locais em parceria com Universidades e demais
Instituicdes, tornando-os protagonistas do processo de producdo de conhecimento.

No aspecto das tematicas abordadas nas producdes, o0 Quadro 3 aponta 0s principais

interesses e sua frequéncia de discussoes

Quadro 3: Tematicas dos trabalhos encontrados.

- uantidade de
Tematicas Q Exemplo
trabalhos
Analise de praticas Analise das praticas desenvolvidas por quatro
desenvolvidas pelos 8 instituicGes governamentais do estado de Séo
zooldgicos Paulo, dentre elas um zooldgico.
- Analisar o papel desempenhado por recintos

Anélise de estruturas 3 ar o pap P P «

- expositivos enquanto estruturas para a conservagdo
do zooldgico e

da biodiversidade.

Percepcéo e Analisar as impressdes de educadores ambientais a
concepcao de 5 respeito das potencialidades e dificuldades das
visitantes visitas realizadas no parque.

. Realizar a caracterizacdo do perfil dos visitantes,
Caracterizacdo do . - .

. > 2 identificar as caracteristicas de uso do Parque e
perfil de visitantes . . .
analisar a importancia da EA em parques.

InteracOes Investigar as interagdes
discursivas/relacéo 4 discursivas ocorridas na atividade visita orientada
z00 e publico com o uso de objetos bioldgicos.

Fonte: Adaptado de Formenton, Martins, Toricelli (2017).
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De acordo com tais categorias tematicas, observamos que ha um grande numero de
trabalhos relacionados as praticas que os zooldgicos desenvolvem, o que mostra que ha uma
preocupacdo por parte dessas instituicbes e também por parte dos pesquisadores acerca de
como tais atividades ocorrem, suas anélises e de métodos para que sejam aprimoradas. Outra
tematica que se destaca é o levantamento de percep¢fes e concepcdes dos visitantes do
zooldgico, de modo que os proprios educadores ambientais expressem suas impressdes acerca
das potencialidades e dificuldades das atividades desenvolvidas pelos zooldgicos.

Oliveira, lared e Oliveira (2011) realizaram um levantamento de artigos, teses e
dissertagdes publicados entre 1990 e 2011 que tinham como objetivo discorrer sobre a
educacdo ambiental em zoologicos. Esse levantamento fez parte de pesquisas realizadas no
ambito do projeto em rede “Predadores de Topo de Cadeia Alimentar® — Subprojeto 14
Educacdo para Conservacdo da Biodiversidade; o papel dos predadores topo de cadeia
alimentar”, e que culminou na producdo de um banco de artigos, teses e dissertacdes sobre
educacdo ambiental e biodiversidade entre os anos de 1990 e 2011. Dentre essas producées
contempladas no banco, as autoras registraram apenas 13 artigos e 4 teses/dissertacoes,
indicando uma lacuna na producéo cientifica sobre essa tematica.

Dentre esses 13 artigos destacados no levantamento feito pelas autoras identificamos
qgue grande parte também apresenta como objeto de analise a percepcdo de visitantes,
funcionarios e estudantes em relacdo as temaéticas que sdo contempladas por instituicdes
(BARRETO et al., 2008; GALHEIGO; SANTOS, 2009; FONSECA,; IARED; DI TULLIO;
OLIVEIRA, 2012). Fonseca e Oliveira (2011) desenvolveram uma andlise sobre as
concepcdes de meio ambiente apresentadas pelos educadores ambientais do Zooldgico de
Goiania, com o objetivo de permitir as articulagdes entre essas concepcdes e a pratica
educativa desenvolvida para a formacdo do sujeito ecolégico (CARVALHO, 2004) em uma
perspectiva de educacdo ambiental critica, destacando o Unico artigo que apresenta essa
perspectiva tedrica que direcionou a investigacdo. Nesse mesmo contexto, lared, Di Tullio e
Oliveira (2012a) também investigaram as impressdes de educadoras ambientais sobre as
potencialidades e dificuldades encontradas em visitas monitoradas do Parque Ecologico Dr.
Antbnio Teixeira Vianna (PESC) de Séo Carlos.

Outras pesquisas abordam a andlise das préaticas educativas de educacdo ambiental

nos zool6gicos, como Becker (2003) que buscou descrever os resultados do Programa de

3 Pesquisa nacional produzida no ambito do Edital MCT/CNPg/MEC/CAPES/FNDCT, Acdo Transversal/FAPs
N°47/2010 - Sistema Nacional de Pesquisa em Biodiversidade SISBIOTA BRASIL.



40

Educacdo Ambiental no Zooldgico Municipal de Guaiba (RS) entre o periodo de 1997 e 2001,
destacando os recursos e estratégias desenvolvidas pela equipe educadora. Costa (2004)
também traz reflexdes sobre os programas e acbes de educacdo ambiental do Parque
Zoologico de llha Solteira (SP), Zooldgico de Curitiba (PR), Parque Zooldgico Sargento Prata
(CE), Parque Zoolo6gico Municipal Quinzinho de Barros (SP), Zooldgico de Belo Horizonte
(MG), Zoolbégico de Brasilia (DF) e Museu Emilio Goeldi (PA), destacando suas
particularidades e contextos. Também destacamos a pesquisa de Barreto, Guimardes e
Oliveira (2009) que desenvolveram duas propostas educativas chamadas Um dia no
Zooldgico e Manual das espécies ameacadas de Aracaju, a partir de uma analise da percepc¢ao
de estudantes que visitaram o Zoologico do Parque da Cidade em Aracaju, ressaltando uma
pesquisa envolvendo a producdo de conhecimento e a elaboracdo de uma préatica educativa.
Por fim, Marandino et al. (2007) desenvolveram uma pesquisa procurando discutir a
importancia do desenvolvimento de estagios de formagdo de professores de ciéncias em
espacos ndo formais, trazendo o potencial desses espacos para a interacdo com o ambiente
escolar. Em outro contexto, Garcia e Marandino (2008) trazem a interacdo do ambiente
formal e ndo formal a partir de uma anélise de uma atividade monitorada desenvolvida pelo
Parque Zooldgico Municipal Quinzinho de Barros (SP) com alunos da primeira série do
Ensino Fundamental, procurando entender o discurso desenvolvido pelos monitores.

No sentido de ampliar o levantamento anterior, Oliveira (2015) buscou dissertacdes e
teses que tinham como foco a educacdo ambiental em zooldgicos até o ano de 2013 a partir da
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes do Instituto Brasileiro de Ciéncia e Tecnologia e no
Banco de Teses e dissertacdes do Centro Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico — CNPqg. Nesse levantamento, foram identificada 24 trabalhos, sendo 22
dissertacdes e duas teses. Esses estudos se articulam com os referenciais descritos
anteriormente por sinalizarem os principais objetivos e focos de analise das publicacdes e,
consequentemente, os desafios, lacunas e possiveis tematicas que poderiam ser trabalhadas
em publicacdes futuras.

Outro aspecto que foi destacado por Formenton, Martins e Toricelli (2017) foi a
identificacdo de como os referenciais tedricos e metodoldgicos sdo abordados nos artigos
encontrados. Nenhum trabalho apresentou posicionamento de referenciais ontoldgicos e
epistemoldgicos da pesquisa em EA (por exemplo, hermenéutica, fenomenologia, teoria
critica, etc.). Observa-se uma lacuna nesse aspecto da pesquisa em educagdo ambiental e
compreendemos que explicitar os referenciais tedricos relacionados a producdo da pesquisa

em educacdo ambiental é essencial para termos mais clareza e coeréncia. Alem do mais,
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definir os pressupostos que orientam a pratica educativa nos auxilia a situar em que marco
tedrico a pesquisa vem sendo concebida (OLIVEIRA, 2015).

Entretanto, referenciais metodologicos foram abordados em apenas duas pesquisas,
trazendo aspectos dos conceitos de espagco educador, referenciais participativos, EA para a
conservacao da biodiversidade. Além disso, acerca das perspectivas metodoldgicas, em 12
trabalhos a pesquisa qualitativa foi utilizada e, em apenas um, a pesquisa qualitativa-
quantitativa. Ademais, os instrumentos de coleta de dados que mais apareceram nas pesquisas
foram: aplicacdo de questionérios (oito trabalhos), entrevistas e observacéo (trés trabalhos
cada) e grupo focal (dois trabalhos), apresentacdo descritiva do zooldgico, uso de desenhos e
textos, uso de fotografias e memorias autobiograficas (um trabalho cada).

Em pesquisa semelhante, Freitas e Oliveira (2006) tracaram um panorama sobre as
tendéncias metodoldgicas das pesquisas apresentadas no | Encontro de Pesquisa em Educagéo
Ambiental, realizado em julho de 2001, em Rio Claro. As autoras analisaram um total de 78
trabalhos que foram aceitos pela comissdo do evento. Os resultados mostraram também que
parte significativa dos trabalhos ndo se pautava em quadros tedricos e metodologicos de
referéncias. Perceberam nos estudos apresentados que o campo de investigacdo € diverso e
frequentemente estd relacionado com a area de atuacdo do profissional pesquisador que
muitas vezes se utiliza da pesquisa como processo de auto formacdo. Notou-se também que
em decorréncia da natureza do objeto de estudo da EA, que por vezes tem a intencdo de
contribuir para a melhoria da qualidade de vida e da relacdo da sociedade com a natureza, 0
pesquisador deixa que o proprio problema e o contexto a ser investigado contornem seus
procedimentos tedricos e metodoldgicos.

Por fim, Formenton, Martins e Toricelli (2017) identificaram as concepcBes de EA
presentes nas pesquisas, e dentre os seis artigos encontrados em periédicos nacionais, apenas
2 se posicionaram em abordar uma vertente de EA critica. J& nos trabalhos apresentados no
EPEA, dos sete encontrados, trés apresentaram claramente referenciais da EA critica e um nao
se posicionou, porém identificamos que os autores apresentaram reflexdes de uma tendéncia
de EA critica.

Para Carvalho (2004), definir o posicionamento da praxis ambiental € o primeiro
passo a ser tomado quando acreditamos no potencial emancipador e democratico de nossa
educacdo. Sendo assim, se torna necessdrio tomar um posicionamento critico a fim de
contribuir na mudanca de valores e atitudes no objetivo de formar um sujeito ecologico.

As reflexdes desenvolvidas nesse topico permitiram situar a pesquisa, especialmente

0s aportes teoricos e os desafios do campo para o avanco de producdes cientificas atreladas a
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pratica educativa. A partir dessas reflexfes, abordaremos o0s aspectos centrais do objeto de
estudo: a formacdo continuada de professores em educacdo ambiental, as caracteristicas do
curso de educacao ambiental realizado por um zooldgico e que culminou no estudo de caso da
pesquisa e, finalmente, reflexdes sobre o uso de indicadores para a avaliagdo em educacao

ambiental.

1.3. A formacéao continuada de professores: aportes tedricos e possibilidades de

articulagdo com os espacos de educacao nao formal.

No Brasil a presenca da educacdo ambiental nos cursos superiores ainda é um grande
desafio, muitas vezes restrita e que acaba sendo observada prioritariamente em cursos de
licenciatura ou areas que envolvam questGes ambientais mais diretamente, como biologia,
ecologia geografia, engenharia ambiental, entre outros (SILVA, 2002; OLIVEIRA; FARIAS;
PAVESI, 2008; SORRENTINO; FERRARO-JUNIOR, 2010; MORALES, 2012; BACCI;
SILVA; SORRENTINO, 2015). No que diz respeito aos cursos que formam professores,
como a Pedagogia e as licenciaturas, essa insercdo ainda é muito silenciosa e fragil
(ROSALEM; BAROLLI, 2010), fazendo com que os professores ja em exercicio procurem
processos educativos fora do ambito da formacéo inicial para aprofundar seu olhar sobre a
tematica ambiental. Para Carvalho (2002) essa busca muitas vezes transcende o simples fato
de se aperfeicoar, consistindo também em uma oportunidade de insercdo no campo.
Entretanto, a formagédo continuada de professores em educagcdo ambiental ndo se justifica
somente pelo fato de existir lacunas e fragilidades na formacdo inicial, mas porque
compreendemos que a educacdo € um processo continuo, fazendo com que o professor
procure espacos e momentos formativos ao longo de sua trajetoria docente. Diversos autores
discorrem sobre as concepgOes dessas denominacdes, sendo que para Miranda (2003) “(...) €
possivel afirmar que a continuidade ocorre ap6s a formacdo inicial, durante a atuacdo do
profissional nos estabelecimentos de ensino, por meio de cursos diversos oferecidos pelos
diferentes sistemas de ensino”. Para Tavares e Franca (2006), a formacao inicial deve ser
considerada como eixo para a formacao profissional docente, ou seja, “a formagao inicial € o
comeco da socializacdo profissional, a assuncdo da internalizacdo de principios e regras
praticas. Essa formacdo deve garantir a reflexdo educativa, vinculando constantemente teoria
e pratica”.

E nesse contexto historico que realizamos a seguinte reflexdo: se entendemos que a

formacéo de professores se da de maneira continua, quais caracteristicas podemos identificar
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no desenvolvimento do campo da formagéo continuada de professores em EA? Que tipo de
formacéo é esperado? Que tipo de profissional objetiva-se contribuir para o desenvolvimento?
Para Novoa (1995) e Shon (1995) a formacdo nédo se reduz ao treinamento ou capacitacao,
com um sentido de transmissdo de conhecimentos. Sato (2001) faz uma critica aos adjetivos
atribuidos a esse processo formativo, discorrendo que em um tempo ndo muito distante esses
cursos eram chamados de reciclagem de professores, na sequéncia sendo substituido para
treinamento, num sentimento de adestramento de acGes e atitudes, seguindo para o adjetivo
capacitacdo, que infere uma conotagédo de incapacidade do professor, havendo a necessidade
de participar de processos que permitam trazer capacidades. Atualmente € muito comum
encontrarmos formacao inicial e continuada de professores, em diversos documentos oficiais
e literatura da area. Porém, outros paradigmas filosoficos surgem com posicionamentos
interessantes sobre como podemos denominar tais processos formativos que se ddo na vida
desses profissionais. A partir da década de 1990, quando as obras de Schon ganham espaco na
area da pesquisa em educacdo, o conceito de desenvolvimento profissional aparece por
compreender essas a¢fes como algo continuo que contribui para a construcao da identidade e
dos saberes docentes (SCARINCI; PACCA, 2013). Sato (2001), ao continuar sua
problematizacdo sobre as terminologias utilizadas, traz uma raiz freiriana ao propor que essas
acOes deveriam ser consideradas simplesmente como educacdo continuada, pois parte da
premissa de formacdo permanente de Freire (1991), no qual o processo educativo é continuo e
ocorre em uma via de duas maos, do ensinar e do aprender. Uma das maiores preocupacoes de
Paulo Freire quando assumiu a Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo em 1989 foi
em relacdo a formacdo permanente de professores, articulada de forma coletiva com o

envolvimento de professores universitarios e que apresentou 0s seguintes principios:

1) O educador é o sujeito da sua préatica, cumprindo a ele cria-la e recrié-la.

2) A formacéo do educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie
a sua pradtica atravées da reflexdo sobre 0 seu  cotidiano.
3) A formacdo do educador deve ser constante, sistematizada, porque a
pratica se faz e se refaz.

4) A pratica pedagogica requer a compreensdo da propria génese do
conhecimento, ou seja, de como se dad o processo de conhecer.
5) O programa de formacdo de educadores & condicdo para O processo de
reorientacdo curricular da escola.

6) O programa de formacdo de educadores tera como eixos basicos:
A fisionomia da escola que se quer, enquanto horizonte da nova proposta
pedagdgica; a necessidade de suprir elementos de formacdo basica aos
educadores nas diferentes areas do conhecimento humano; a apropriacéo,
pelos educadores, dos avancos cientificos do conhecimento humano que
possam contribuir para a qualidade da escola que se quer (FREIRE, 1991,
p. 80).
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Essa perspectiva de formacdo permanente enxerga o professor como sujeito do
proprio processo formativo, ressaltando a importancia da unicidade teoria e pratica, da
reflexd@o critica sobre a pratica, da praxis e do didlogo. Essa pratica ndo simboliza o simples
fazer, como uma receita ou um modelo a ser seguido, mas algo que implica na reflexdo entre
educandos e educadores para a construcdo coletiva dessa pratica. A formacdo permanente
parte do principio do inacabamento dos seres humanos, sendo estes considerados como seres
que estdo situados historicamente no mundo e, sendo assim, devem incidir na busca por
transformacdes (FREIRE, 1991). Nessa perspectiva, podemos entender que a articulacéo entre
educacdo inicial e continuada sera concretizada pela formacgdo permanente. Por ser tratar de
uma busca de construcdo e reconstru¢do do conhecimento, os/as educandos/as formam-se
permanentemente, constituindo uma formacdo atemporal, ultrapassando a ideia de
completude.

Freire ainda destaca questdes importantes sobre essa unidade pratica e tedrica,

Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflex&o critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso
tedrico necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a pratica. O seu “distanciamento” epistemoldgico da pratica enquanto
objeto de sua analise, deve dela “aproxima-lo a0 maximo. Quanto melhor faca essa
operagdo tanto mais inteligéncia ganha da pratica em anélise e maior
comunicabilidade exerce em torno da superacdo da ingenuidade pela rigorosidade
(FREIRE, 1991, p. 18).

Nessa perspectiva, ndo ha um privilégio da pratica sobre a teoria, ou vice-versa. Ndo
existe um momento para aprender a teoria e outro para a pratica, pois as duas precisam
caminhar juntas, de forma articulada e no mesmo processo de construcdo dos significados,
pois “(...) a pratica nao ¢é teoria em si. Mas, sem ela, a teoria corre risco de perder o “tempo”
de aferir sua propria validade como também a possibilidade de refazer-se” (FREIRE, 1991, p.
106). Esses referenciais se aproximam do paradigma proposto por Gadamer (2011), que
considera que o processo educativo ndo € individualista, que € embasado pelo dialogo entre
sujeitos e que a construcdo dos significados sé acontece quando ha o contato do horizonte de
um individuo com o outro, permitindo a fusdo de horizontes.

Outro questionamento realizado nesta pesquisa de doutorado diz respeito ao
profissional que alguns cursos investigados pretendem formar, trazendo a questdo da
formacdo de uma identidade especifica desses sujeitos que estardo atuando e incidindo, ou
ndo, na transformacéo de muitos paradigmas de seus alunos. Em uma perspectiva de educacao
ambiental critica compreendemos que esse professor ou educador ambiental tem como

atuacdo ser mediador de um processo educativo que ndo é neutro, que existe uma



45

historicidade e um contexto politico, cultural, econémico e social para a transformagéo de
uma realidade socioambiental que se encontra em uma crise civilizatéria. Nesse sentido,
entendemos ser importante revisitar alguns autores que discutem sobre o campo da formacéo
de professores em ciéncias, que trara contribuicdes interessantes para pensarmos na formacao
continuada em educacgdo ambiental.

A historia dos programas de formacdo continuada tem raiz na década de 1930,
guando houve uma abertura da escola para as classes sociais, levando ao aumento de
matriculas. Entretanto, também € a partir dessa década que aumentam as estatisticas sobre 0s
indices de repeténcia e evasdo escolar, caracterizando o chamado fracasso escolar
(SCARINCI; PACCA, 2013). E nesse escopo que passam a atribuir, na década de 1960, a
causa do fracasso escolar ao professor, acreditando que a solugdo da melhoria da qualidade do
ensino basico estava relacionada com a formacdo docente (SOUZA, 2006). Nesse sentido,
uma estratégia para a superacdo dessa problemética apresentada na época, foi a
implementacdo de cursos de formacdo continuada, sendo que na década de 1960 eram
chamados de “treinamentos” e tinham como caracteristica a compreensdo de um professor
aplicador do conhecimento, trazendo cursos que abordavam a teoria distante da pratica. Na
sequéncia temos, na década de 1970, projetos baseados na teoria behaviorista, que
apresentavam manuais auto-instrutivos para a formacdo docente; na década de 80, os
chamados “cursos de reciclagem” que enfatizavam programas contetdos e estratégias
relacionadas as teorias da psicologia; a partir do final da década de 1980 os programas passam
a se chamar “capacitagio de professores” e, somente no inicio da década de 1990, que temos a
mudanca de paradigma desses programas, 0S quais passam a problematizar quem € esse
professor e o que ele faz, com base na teoria do professor reflexivo proposto por Schon
(1992), Contreras (2002), Perrenoud (2002), Pimenta (2002), Valadares (2002), entre outros.
Para Schon (2000, p. 15) os profissionais reflexivos “(...) sd@o aqueles que solucionam
problemas instrumentais claros, através da aplicacdo da teoria e das técnicas derivadas de
conhecimentos sistematicos, de preferéncia cientifico”.

Entretanto, mesmo notando o grande avanco nos paradigmas dos processos
educativos de formacdo de professores ao longo da historia, partindo de uma racionalidade
técnica, para a racionalidade pratica e, finalmente, para um modelo de racionalidade critico-
reflexivo que transcende as agdes rotineiras da pratica em sala de aula, tendo na
profissionalidade do professor seu caréater de transformagéo social (ABIB, 2012; ALMEIDA,
SEPULVEDA, EL-HANI, 2013), muitos programas atuais apresentam aspectos que nao se
aproximam desse ultimo paradigma. Souza (2006) ao analisar cursos de formacdo de
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professores entre 1982 e 1994 destaca que tais programas ainda enfatizavam o professor
individualizado, ndo consideravam as estruturas e as politicas publicas como essenciais para
discutir a melhoria no ensino basico, atribuindo ao professor a causa pelo fracasso escolar (0
que evidéncia uma corrente muito presente na década de 1930 e que, na revisdo da literatura,
é possivel observar que atualmente ainda € presente). Além disso, a autora discorre que um
dos fatores que contribuem para a ineficacia desses programas é a descontextualizacdo dos
cursos de formacao, levando questdes, contetdos e estratégias didaticas que estao distantes da
problemética da vida cotidiana dos professores, fazendo com que o professor ndo consiga
levar para a sua realidade as vivéncias e assuntos discutidos durante esses cursos de formacao,
dificultando a formacdo da identidade e autonomia do profissional reflexivo. Abib (2012)
discorre que uma das alternativas para superarmos esse aspecto que pode ser considerado
contraproducente, estd na constru¢cdo de cursos de formacgdo continuada pautados na
perspectiva colaborativa e investigativa, utilizando a pesquisa-acdo como repertorio tedrico-
metodoldgico, uma vez que possibilita uma articulacdo entre a teoria e a pratica docente em
um contexto da realidade profissional.

Outro aspecto que permeia a contradi¢do desses programas esta na ideia de que estes
deveriam desenvolver préticas educativas perfeitas, como receitas em que é possivel observar
0 passo a passo que o professor deveria seguir em sala de aula, as quais seriam aplicadas sem
distorcBes. Essas praticas trardo prejuizos a realidade do profissional docente, uma vez que a
rotina das escolas envolve uma grande complexidade e atributos que ndo sdo possiveis
mensurar a priori no sentido de elaborar préticas direcionadas e imutaveis (SCARINCI;
PACCA, 2013). Além disso, a dicotomia entre conhecimento tedrico e conhecimento prético,
considerando que a pratica € meramente uma aplicacdo do repertério cientifico que o
professor precisa ter para atuar de maneira eficaz na sua realidade, consiste em uma ideia
ultrapassada que corrobora para que 0s cursos sejam contraproducentes. Schon (2000)
enfatiza a necessaria horizontalidade entre pratica e teoria, desconstruindo muitas propostas
de cursos de formacgdo continuada que se pautam somente em contetdos técnicos ou em
conteudos pedagdgicos. O autor discorre sobre a importancia do “conhecimento na agdo” e a
“reflexdo na a¢do” no processo de formacgéo de professores criticos e reflexivos na superacéo
dessa dicotomia. Em adigcdo, Pimenta (2005, p. 19) traz uma discusséo importante sobre a
configuracdo da profissionalidade docente, indo ao encontro a perspectiva apresentada pelos
estudos de Schon e que, de certa forma, indicam aspectos que poderiam ser incorporados em

programas de formacéo continuada para evitar a contraproducéncia,
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(...) baseada em uma epistemologia da préatica, ou seja, na valorizacdo da préatica
profissional, como momento de construcdo de conhecimentos, através da reflexdo,
analise e problematizacdo desta e, o reconhecimento do conhecimento tacito,
presente nas solugdes que os profissionais encontram no ato (PIMENTA, p. 19).

Moriconi et al. (2017), a partir de revisdes de estudos empiricos que avaliaram a
eficacia de programas de formacéo continuada de professores realizados na Australia, Canada,
Reino Unido, Holanda, Nova Zelandia, Israel e nos Estados Unidos, bem como de revisdes
sobre experiéncias, modelos e abordagens de formacdo continuada no contexto da América
Latina e no contexto brasileiro, identificaram as seguintes caracteristicas comuns de
iniciativas eficazes em formacdo continuada de professores: 1. foco no conhecimento
pedagdgico do conteudo; 2. métodos ativos de aprendizagem; 3. participacdo coletiva; 4.
duragédo prolongada e o0 apoio e a interagcdo entre os professores participantes e/ou entre 0s
participantes e formadores. As autoras, a partir do trabalho de Garet et al. (2001), defendem
que “formacdes continuadas baseadas na colaboracdo profissional ajudam os professores a
abordarem problemas que vivenciam no seu trabalho, possibilitando a constru¢do de uma
cultura profissional na qual desenvolvem uma compressdao comum dos objetivos de ensino,
métodos, problemas e solugdes”. Tanto abordagens coletivas (comunidades profissionais de
praticas), como abordagens individuais (coaching ou mentoria), sdo citados como formas de
colaboracdo profissional. O contato frequente com os formadores € tido como necessarios
porque o processo de aprendizagem nao € linear e, sim, interativo e deve prever feedbacks
constantes.

Por fim, o ultimo aspecto que iremos destacar dessa revisao da literatura sobre
formacdo de professores é a concepcéao de professor. Contreras (2002) traz algumas questdes
sobre a problemaética relacionada ao profissionalismo do ensino, destacando aspectos sobre a
proletarizacdo dos professores e sobre a autonomia docente. Nesse sentido, o autor destaca
trés valores e dimens@es da profissionalidade, sendo elas a obrigacdo moral, 0 compromisso
com a sociedade e a competéncia profissional. Na sequéncia, o autor traz reflexbes mais
profundas sobre a essencial autonomia na profissionalidade docente, ressaltando que a
autonomia é a unica forma para alcangarmos os fins e objetivos educativos. Vale destacar que
ndo queremos passar a ideia de que a autonomia significa que o professor tem a liberdade “de
fazer o que quer”, mas de que é a liberdade que o docente tem para cumprir as metas e
perspectivas do processo de ensino-aprendizagem.

Para aprofundar e trazer subsidios para as discussdes acerca da autonomia e da
profissionalidade docente, Contreras (2002) apresenta trés modelos de professores, sendo eles

0 especialista técnico, o profissional reflexivo e o intelectual critico. Para o profissional
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técnico, a autonomia é iluséria, uma vez que ele tem grande dependéncia de aparatos técnicos
e especificos. Sua preocupacdo se da na eficiéncia e eficacia da conducéo de suas atividades,
na incapacidade de resolucéo de dilemas e problemas de seu contexto e a valorizagdo de uma
racionalidade técnica. O profissional reflexivo se baseia nas perspectivas e teorias
apresentadas por Shon (1992) que apresenta o conceito de profissional reflexivo, que parte de
um posicionamento de autonomia com responsabilidade moral e individual, que realiza a
reflexdo de sua pratica em sala de aula e possui capacidade de resolver criticamente as
situacOes problemas buscando seus fins educativos. Para Schon (1983, traducdo nossa), “um
profissional que reflete na acdo tende a questionar a definigdo de sua tarefa (...), e ao
questionar essas coisas, também questiona elementos da estrutura do conhecimento
organizacional na qual estdo inseridas suas fungdes (...)”. Por fim, cabe destacar as
caracteristicas do modelo de professor intelectual critico. Para esse profissional a autonomia é
sinbnimo de emancipacdo e liberagdo das opressdes, no sentido de superar as barreiras,
ideologias e armadilhas das imposicdes no processo de ensino-aprendizagem. Para ele, educar
requer um movimento coletivo, que transcende o compromisso com a transmissao de um
saber critico e especifico, para um compromisso com a transformacao social, indo ao encontro
dos pressupostos apresentados anteriormente sobre a educacdo ambiental critica e defendida
por Carvalho (2000) quando aborda a importancia do envolvimento das dimensdes do
conhecimento, dos valores e da participacdo politica em acbes de formacdo continuada de
professores. Em relacdo as suas competéncias profissionais, ha valorizacdo da autorreflexdo,
com analise e critica social, envolvendo participacao politica e desenvolvimento de linguagem
apropriada.

A partir dessa breve apresentacdo sobre os pressupostos de Contreras (2002),
podemos sintetizar que a educacdo nao pode ser conduzida e determinada a partir de fatores
externos, sendo que os préprios profissionais do ensino — os professores — que devem ter
autonomia para definir os curriculos, as sequéncias e estratégias de suas aulas. Giroux (1997)
apresenta algumas criticas sobre a teoria de Shon no que se refere ao professor reflexivo e
propde o Intelectual Reflexivo que traz uma ampliacdo do termo, destacando que a reflexao
desse profissional devera ir além dos muros da escola e que promova uma nova maneira de
pensar o papel do educador na sociedade. Esse conceito de Giroux (1997) vem ao encontro da
perspectiva de educacdo ambiental critica, do nosso posicionamento de considerar tais
processos educativos como uma educacdo continuada a partir de principios freirianos e, além
disso, uma articulacdo com o referencial tedrico da pesquisa, sendo este a Hermenéutica

Filosofica de Gadamer.
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Adentrando especificamente no campo da formacgdo continuada de professores em
educacdo ambiental, observamos um repertorio interessante de publicagdes (SATO, 1997;
GUERRA, 2001; ZAKREZVSKY, 2002; TRISTAO, 2004) que afirmam que agbes pontuais
ndo tém sido suficientes para trazer reflexfes e didlogos sélidos sobre a complexidade das
questdes socioambientais e, muito menos, contribuir para a construgdo do Intelectual
Reflexivo. Nesse sentido, Taglieber (2007) discute que ha necessidade de desenvolver
processos a longo e médio prazo no sentido de romper com os modelos tradicionais e
pragmaticos da EA (GUIMARAES, 2004; LOUREIRO, 2004), e uma das maneiras poderia
acontecer por meio da implementacdo de projetos e programas do Governo Federal em
articulacdo com universidades, escolas, secretarias e outros setores educacionais. Silva (2010)
traz discussdes sobre a formacdo de professores emergindo em uma pratica de critica social ao
analisar a interacdo desses profissionais com midia impressa sobre problemética ambiental e
sua contribuicdo para a formacéo inicial e continuada de professores.

A partir desse posicionamento, refletimos sobre a relevancia de espacos de educacao
ndo formal como os museus, zooldgicos, jardins botanicos e centros de pesquisa na criacao e
consolidagdo de processos educativos para a educacdo continuada de professores, uma vez
que esses espacos apresentam como publico predominante estudantes e professores que
procuram uma experiéncia diferenciada do que é visto na escola. Além disso, a promocéo de
acOes formativas para professores pode consistir em uma estratégia importante para aproximar
e potencializar a articulacdo entre a educagé@o formal e ndo formal e, nesse sentido, a presente
investigacdo se consolida na busca pela compreensédo — a partir de um estudo de caso — sobre
0s potenciais e desafios encontrados em experiéncias de zooldgicos que promovem cursos de
educacdo continuada de professores em educacdo ambiental.

Guimarées (2011) salienta que o contexto atual se torna central e norteador para a
compreensdo da contemporaneidade, o qual se caracteriza por uma crise ambiental
civilizatéria dos modelos atuais de sociedade e de seus paradigmas, mostrando-se
insustentavel ambientalmente. Guimardes e Vasconcellos (2006) apontam que diante desse
contexto, surge a necessidade de integracdo do campo epistemologico e axiologico para a
superacdo das consequéncias da degradacdo ambiental. Alguns autores destacam a
importancia da interlocugdo entre os pressupostos de uma educacdo para a ciéncia e 0s
principios e da educacio ambiental critica (SAUVE, 2010; WALS et al., 2014), no sentido de
permitir a insercdo do cidaddo no enfrentamento das questdes socioambientais para a
construcdo de uma sociedade ecologica e sustentavel, evitando uma visdo fragmentada,

simplista e reduzida da problematica ambiental caracterizada pela “armadilha paradigmatica”,
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proposta por Guimardes (2011). A prética pedagdgica associada a essa condicdo
paradigmatica do ensino tenta reproduzir os conceitos e premissas da sociedade moderna,
dificultando a superacdo e transformacdo da realidade e a construcdo de uma comunidade
sustentéavel.

Nesse sentido, Marandino (2001) ressalta que, diferentemente da estrutura proposta
em ambientes formais de educacéo, os zooldgicos e demais centros de educacao ndo formal
apresentam elementos intrinsecos e propostas educativas que estdo amplamente associados a
necessidade de tornar acessiveis os conhecimentos cientificos para o publico visitante, e
também promovem momentos de contemplacdo e lazer. Para Guimardes e Vasconcellos
(2006), o carater de ndo formalidade desses ambientes propicia uma amplitude e liberdade na
organizacdo e na escolha de metodologias, permitindo a inser¢do da interdisciplinaridade.
Além disso, por apresentarem flexibilidade em relacdo aos elementos espaco-tempo, 0s
zoologicos possuem um grande potencial na superacdo de uma educagdo bancaria, normativa
e depositante para o fortalecimento de uma educagdo problematizadora, transformadora
(FREIRE, 2003) que valoriza os aspectos éticos, estéticos, histdricos e a participacao politica
(CARVALHO, 2006).

No campo epistemolégico, observamos que algumas pesquisas no Brasil abordam a
importancia dos zoologicos tanto para a realizacdo de praticas de educacdo ambiental
(BECKER, 2003; BARRETO et al.,, 2008; GALHEIGO; SANTOS, 2009; FONSECA;
OLIVEIRA, 2011; IARED; DI TULLIO; OLIVEIRA, 2012a; OLIVEIRA, MARANDINO;
OLIVEIRA, 2014), como para a interagdo com o ensino de ciéncias e biologia (ACHUTTI,
2003; VIEIRA; BIANCONI; DIAS, 2005; SCRENCI-RIBEIRO; CASTRO, 2010; BRITO,
2012). Nessas investigacdes, observamos diversos objetos de estudo, como concepcdes de
visitantes, praticas de professores, relatos de acbes educativas com diversos publicos e
construcao de projetos e programas sobre conservacgédo da biodiversidade.

Entretanto, foram encontradas poucas experiéncias nacionais que relatam acfes que
zoologicos desenvolveram no campo da formacdo ou educagdo continuada de professores em
educacdo ambiental, e esta investigacdo pretende contribuir neste sentido. Na Argentina
encontramos uma experiéncia interessante chamada “Consciencia Activa” (SCHIFFRIN;
REICH; VIDAL, 2015) que consiste em um processo formativo para professores e educadores
ambientais em trés etapas, sendo a primeira caracterizada pela realizacdo de workshops
tedrico-praticos, seguido pelo desenvolvimento de projetos educativos na escola e, por fim, o
encerramento com a apresentacdo de todos os projetos durante um festival que alunos e

professores participam. No Brasil, Tischner, Davies e Reginato (2015) relatam uma
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experiéncia piloto realizada em 2014 no Parque das Aves (PR) para a implementacdo de um
curso de formacdo de professores e, por fim, Rancura et. al. (2015) discorrem sobre as
caracteristicas e os sentidos atribuidos pelos professores que participaram do ‘“Programa
Zooescola: a Mata Atlantica como instrumento de ensino”, 0 mesmo programa que é objeto
de estudo desta pesquisa de doutorado e que foi também abordado e discutido em um artigo
produzido pela equipe da Divisdo de Educacédo e Difusdo da Fundacdo Parque Zooldgico de
Séo Paulo.

Ao refletir sobre essas publicagdes brasileiras, investigamos a quantidade de
zooldgicos e aquérios presentes no Brasil e as principais associacdes que dao suporte a essas
instituicGes, no sentido de tracar o olhar da pesquisa para compreendermos essa lacuna na
promocdo de acGes de formacdo de professores em educacdo ambiental e, mais que isso,
realizar estudos de casos em experiéncias consolidadas que poderiam trazer contribuicfes
para inspirar outras instituicbes. No sentido de realizar um diagndstico inicial e identificar
experiéncias de formacdo de professores em outros zooldgicos do estado de S&o Paulo,
buscamos informacgdes na Associacdo de Zoologicos e Aquarios do Brasil (AZAB) e na
Associacdo Paulista de Zoologicos e Aquéarios (APAZA) — as duas organizacgdes brasileiras
que apoiam tais instituicbes. A AZAB, fundada em 1977, tem como principal misséo “agregar
0s zooldgicos e aquarios do Brasil, visando seu desenvolvimento integral, melhoria e
fortalecimento*’. De acordo com seu levantamento oficial®, existem 116 zooldgicos e
aquarios no Brasil, sendo que na Regido Sudeste existem 67 instituicdes (59 zooldgicos e 8
aquarios); Regido Nordeste com 12 instituicdes (10 zooldgicos e 2 aquérios); Regido Norte
apresentando apenas zooldgicos, totalizando 9 instituicdes; Regido Sul também contemplando
apenas 22 zooldgicos; e, por fim, regido centro-oeste apresentando 6 zooldgicos. Neste
levantamento é possivel identificar que a Regido Sudeste representa mais de 57% das
instituicdes do pais e que apenas no estado de Sdo Paulo é possivel identificar a presenca de
72% dos zooldgicos e aquarios localizados na Regido Sudeste, ou seja, 43 instituicdes. Nas
Figuras 1 e 2, as quais foram obtidas neste relatério oficial da AZAB, podemos observar a

distribuicdo por regides e por estados, respectivamente.

4 Informacdes sobre o historico, missdo e objetivos da Associacdo de Zooldgicos e Aquarios do Brasil estdo
disponiveis no endereco eletrbnico: http://www.szb.org.br/quemsomos.html. Acesso em 04 de fevereiro de 2017.
5 Informag@es sobre a quantidade e distribuicdo de zooldgicos e aquarios presentes no Brasil estdo presentes no
documento disponivel no endereco eletrbnico: http://www.szb.org.br/arquivos/zoos-e-aquarios-brasil.pdf.
Acesso em 04 de fevereiro de 2017.
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Figura 1: Gréfico que representa a quantidade de zooldgicos e aquérios distribuidos nas
regides do Brasil.

Ndmero de zooldgicos e aquarios no pais

B0

50 1 m7005

a0 B AQUARIOS

30

20 1

ll] | ﬂ

0 - ; ’ r”
Regido Regido Regido Regido Sul Regido
Sudeste Mordeste Centro Morte

DOeste

Fonte: Documento oficial disponibilizado pela Associagdo de Zooldgicos e Aquarios do Brasil. Disponivel em:
http://www.szb.org.br/arquivos/zoos-e-aquarios-brasil.pdf.

Figura 2: Grafico que representa a quantidade de institui¢6es distribuidas por estados,
destacando o elevado numero presente no estado de Sdo Paulo.
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Diante desses dados reunidos pela equipe da AZAB, observamos a predominéancia de
instituicOes presentes na Regido Sudeste, especialmente no estado de Sdo Paulo, 0 que nos
levou a compreender a necessidade e importancia de existir a Associacdo Paulista de
Zoologicos e Aquarios, que tem como missdo articular as instituicbes do estado paulista e
“trabalhar como interlocutora entre zooldgicos e aquéarios, com as organiza¢cdes ambientais e
tomadores de decisdes, catalisando acBes de conservacdo, desenvolvimento e
sustentabilidade®”. Dentre as 43 instituicdes presentes no estado de S&o Paulo de acordo com
o levantamento da AZAB, 35 zooldgicos e 6 aquérios estdo associados na APAZA, indicando
0 potencial articulador deste grupo na promocao de agdes coletivas que visam a melhoria e a
manutencdo dessas instituicdes como centros de conservacao.

Tendo em vista o aporte tedrico que abordamos até o0 momento, iniciando com nosso
posicionamento frente as inUmeras vertentes de educacao ambiental, passando pelo campo da
educacdo em zoologicos, destacando suas potencialidades para o didlogo de tematicas
envolvendo a conservacgdo da biodiversidade e, ao mesmo tempo, as dificuldades de avaliacdo
de suas praticas, e por fim, problematizando a interface entre os zooldgicos e as escolas por
meio da formacdo de professores criticos e reflexivos, apresentaremos o ultimo item que
delimita os assuntos e contextos que constituem o cerne da presente pesquisa, representado
pelo repertdrio relacionado aos indicadores como estratégia para avaliacdo de praticas de
formacdo continuada de professores. Procuramos, desta forma, articular os contetdos que
serdo sustentados pelos dados e analises referentes ao estudo de caso da investigacdo:
dimensdes educativas, educacdo em zooldgicos, articulacdo entre espacos formais e ndo
formais por meio de cursos de formacdo de professores e definicdo de indicadores em

educacdo ambiental.

1.4. Indicadores como instrumentos para avaliacdo de programas de educagdo

ambiental para formacao de professores

O processo de avaliagdo de programas e acdes em educacdo ambiental sempre
envolveu grande complexidade e, por vezes, consistia em desafios para os profissionais que
atuavam na area (TOMAZELLO; FERREIRA, 2001). Silva et al. (2019) apontam que a
complexidade se da pelo fato de haver a necessidade de avaliar objetos que perpassam o

ambito dos conhecimentos, atitudes, habilidades e participa¢do, ndo somente ao final de cada

¢ Informacgdes sobre a missdo da Associacdo Paulista de Zooldgicos e Aquarios esta disponivel no endereco
eletrénico: http://www.spzoo.org.br/teste-de-menu-01/missao/. Acesso em 05 de fevereiro de 2017.
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programa, mas principalmente em todas as suas etapas de desenvolvimento. A avaliacdo pode
ter um carater qualitativo, quantitativo ou propostas que abordam mixed approaches, sempre
atrelados com os questionamentos pertinentes ao objetivo de cada experiéncia e expectativa
que se espera analisar nas a¢des educativas (BELL; WATERS, 2014).

Um grande desafio que esta imerso no processo avaliativo € estabelecer maneiras de
medir os resultados dos projetos e seus impactos na transformacéo da realidade destacada. Os
indicadores surgem, nesse aspecto, como uma forma pratica, objetiva e clara para estabelecer
métricas para cada resultado (THOMSON; HOFFMAN, 2017). Jannuzzi (2002) apresenta
uma definicdo de indicador social, muito utilizada na elaboragdo de monitoramento de

politicas publicas, como sendo

(...) uma medida em geral quantitativa dotada de significado social substantivo,
usado para substituir, quantificar ou operacionalizar um conceito social abstrato, de
interesse tedrico (para a pesquisa académica) ou programatico (para formulacéo de
politicas). (...) que informa algo sobre um aspecto da realidade social ou mudancas
que estdo se processando na mesma. (JANNUZZI, 2002, p. 15).

Ferreira, Cassiolato e Gonzales (2009) complementam que ¢ “(...) um recurso
metodologico que informa empiricamente sobre a evolugdo do aspecto observado” e,
independente do contexto, visa a obtencdo de resultados claros e simplificados de um
determinado fenbmeno. Jannuzzi (2002) ainda destaca que existem caracteristicas especificas
para que os indicadores possam representar a realidade observada, sendo elas: relevancia
social, validade, confiabilidade, cobertura, sensibilidade, especificidade, inteligibilidade de
sua construcdo, comunicabilidade, factibilidade, periodicidade na atualizacéo,
desagregabilidade e historicidade.

Raymundo et al. (2017), seguindo tais conceitos e critérios, construiram de forma
participativa 27 indicadores distribuidos em oito dimens@es articuladas com o objetivo de
avaliar processos de politicas publicas em educacdo ambiental, por meio da técnica Delphi
(MINAYO, 2009) e envolvendo mais de 700 pessoas de diversos setores que atuam com 0
campo da educagdo ambiental. Esse estudo caracterizou um grande passo em direcdo a
transicdo de sociedades sustentaveis, fortalecendo processos articulados, transformadores e
que abordam a realidade dos territérios. Seguindo as reflex6es abordadas por referenciais da
area, a pesquisa procurou contribuir para o exercicio de criacdo de indicadores que possam
aprimorar a pratica de educadores em diversos contextos educacionais. Nao ha, nesse aspecto,
a intencdo de esgotar as possibilidades de critérios para a avaliacdo de programas, mas sim

uma reflexdo, revisdo de referenciais e aprimoramento de tipologias e conceitos que sao
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relevantes para a analise de resultados de programas de educacdo ambiental que visem a
transformacdo da realidade socioambiental. Sendo assim, a tese de doutorado procurou
articular as dimensdes e construcdo de indicadores a partir de curso de formacgdo de
professores desenvolvido de forma articulada entre escolas e zooldgicos, uma vez que a
avaliacdo educativa nestes espacos apresenta-se como um grande desafio, especialmente no

Brasil.
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CAPITULO 2: PARA SITUAR A PESQUISA: QUESTOES E OBJETIVOS

A partir do repertdrio tedrico apresentado, uma das maneiras de proporcionar a
aproximacdo entre a escola e os zooldgicos é por meio do desenvolvimento de processos
educativos de educacdo continuada de professores. Além disso, ela também permite o
desenvolvimento de acdes educativas contextualizadas que promovem a interacdo da
educacdo ambiental com os conceitos e os contetdos especificos desenvolvidas no ensino de
ciéncias (SAUVE, 2010) para a formagio de educandos criticos e emancipados na tomada de
decisbes frente as questdes socioambientais em uma perspectiva que envolve as
“transformacdes no sujeito que aprende e incide sobre sua identidade e postura sobre o
mundo” (CARVALHO, 2001).

Para Sauvé 2010, a educacdo cientifica cada vez mais tem se preocupado nao
somente com aspectos da ciéncia e da tecnologia, mas também na formacdo de cidadaos
preocupados e engajados com as questdes ambientais. Em outro lado, a educacdo ambiental
apresenta-se em diversas correntes e vertentes, desde as mais tradicionais até aquelas ditas
como criticas e transformadoras. Nessas correntes, o individuo terd uma relacdo cientifica
com o mundo, consolidando entdo essa articulacao entre o campo da educacdo ambiental e da
educacdo cientifica, constituindo, entdo, em uma educacdo ecocientifica (SAUVE, 2010).
Nesse ambito, ao defendermos uma educacdo ambiental critica e emancipatoria como forma
de superarmos a atual crise socioambiental, também compreendemos a importancia da
formacdo de professores e educadores engajados e atuantes na sua realidade e com o0s
educandos. Mas essa formacdo ndo deve ser vista como ingénua e com o objetivo de
transformar comportamentos, mas valores e maneiras de atuacdo politica. Sendo assim,
entendemos como fundamental que essa pratica formativa contemple as dimensdes dos
conhecimentos cientificos e tradicionais, dos valores éticos e estéticos e da participacdo
politica do individuo (CARVALHO, 2000), para abordar tematicas contemporaneas como as
ameacas e a conservacdo da biodiversidade. Nesse escopo, a articulagcdo entre escolas e
zooldgicos parece ser essencial para formarmos profissionais criticos, uma vez que estas
instituicdes apresentam seus proprios principios educadores que podem fortalecer a prética de
professores e estudantes.

Ao unirmos tais reflexdes com o fato de existir uma grande lacuna na literatura sobre
experiéncias desenvolvidas por zooldgicos brasileiros para a formacdo de professores em
educacdo ambiental, surge a necessidade de identificar e compreender os aspectos que

envolvem experiéncias como estas em zoologicos brasileiros, especialmente os paulistas, e de
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que maneira elas foram elaboradas e consolidadas para o desenvolvimento de tematicas
contemporaneas, como a conservacdo da biodiversidade, em uma perspectiva critica de
educacdo ambiental, possibilitando trazer indicativos dos potenciais da interface entre
zoologicos e escolas. Procuramos identificar nessa pesquisa o potencial que existe quando
articulamos a préatica pedagogica do professor com uma experiéncia educativa e formativa em
um zooldgico, reforcando que esses espacos ndo sdo simplesmente um momento de lazer e
passeio para as escolas que procuram, ou entdo um espaco para complementar as aulas do
ensino de ciéncias e biologia, mas um ambiente com potencial inesgotavel que pode
contribuir na formacao critica e no engajamento de professores e estudantes sobre a realidade
socioambiental.

A partir dessa contextualizacdo, a principal questdo de pesquisa que emergiu do
processo reflexivo de criacdo e consolidacdo desta investigacdo ¢ “Qual as dimensGes e
caracteristicas de um programa de formacdo continuada de professores em educacdo
ambiental oferecido por um zooldgico paulista, diante de uma perspectiva de educacao
ambiental critica? Além dessa questdo central, emergiram outras especificas e que estdo

contribuindo para a nossa trajetoria tedrico-metodoldgica, sendo elas:

- Quais sdo os potenciais e desafios no processo de criacdo, consolidacédo e
desenvolvimento do curso de formacédo de professores de um zooldgico paulista sob o olhar
de diversos atores sociais: educadores ambientais, professores participantes, representantes
de instituicbes de educacao nao-formal e do proprio zool6gico?

- Quais as aproximacdes e distanciamentos das dimens@es do conhecimento, valores
éticos e estéticos e da participacdo politica presentes no caso investigado entre a pratica do
professor e a narrativa dos atores sociais envolvidos na proposic¢ao da formagéo?

- De que maneira a analise das a¢des educativas desenvolvidas no ambito deste
programa podem contribuir para a criacdo de indicadores em educacdo ambiental para a

andlise de acbes de formacéo de professores?

2. 1. Objetivo geral

O objetivo da pesquisa foi compreender as dimensdes e as caracteristicas de um
programa de formacdo continuada de professores oferecido por zooldgico paulista,
articulando a identificacdo das dimensdes do conhecimento, dos valores e da participagéo,
bem como das potencialidades, fragilidades, desafios no sentido de criar indicadores de

educacdo ambiental na interface entre escolas e zoologicos.
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2.2. Objetivos especificos:

- Realizar um diagnostico dos zooldgicos associados a Associacdo Paulista de
Zoologicos e Aquérios (APAZA) que desenvolvem processos de formagdo continuada de
professores em educagdo ambiental, identificando suas caracteristicas;

- Sistematizar e analisar o processo de criacdo, consolidacdo e desenvolvimento deste
curso de formacéao de professores a partir de diversos olhares dos atores sociais envolvidos na
acao educativa;

- Identificar os sentidos atribuidos pelos professores participantes da Edicdo 2016
deste curso, constatando suas potencialidades, fragilidades e desafios para ser abordado em
uma perspectiva de educacdo ambiental critica;

- Criar indicadores em educagdo ambiental para avaliar programas de formacao de
professores a partir da experiéncia de andlise das praticas educativas desenvolvidas pelos
professores durante o curso em questao;

- Compreender as aproximacoes e distanciamentos presentes no caso investigado em
relagdo as dimensdes do conhecimento, dos valores éticos e estéticos e da participacéo a partir
da articulacédo entre a pratica do professor e a narrativa dos atores sociais envolvidos.
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CAPITULO 3: ESTUDO DE CASO SOBRE UM PROGRAMA DE FORMACAO DE
PROFESSORES: ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA

A presente pesquisa foi delineada em uma perspectiva qualitativa e interpretativa
que, segundo Denzin e Lincoln (2006, p. 17) pretende compreender com mais profundidade a
situacdo que estd sendo investigada e, para isso, utiliza-se de uma variedade de praticas
interpretativas como o0s estudos de caso, vivéncia pessoal, histéria de vida, artefatos,
entrevistas, textos, produgdes culturais, dentre outros, que permitem a descricdo e
interpretacéo de significados atribuidos pelos individuos.

Em relacdo a perspectiva tedrica que serd utilizada nessa investigacdo, seguimos a
hermenéutica filoséfica de cunho interpretativo que tem como base a linguagem, uma vez que
“a hermenéutica situa-se na existéncia da linguagem, na qual e pela qual se processam o0s
significados” (GUEDIN; FRANCO, 2008, p.163). A hermenéutica filosofica de Hans-Georg
Gadamer (1900-2002) atrelada aos principios de uma educacdo ambiental que seja critica e
emancipatdria, permite uma leitura de mundo critica e complexa que visa a transformacao da
sociedade (IARED; DI TULLIO; OLIVEIRA, 2012b). Para Gadamer (2012) a abordagem
hermenéutica da pesquisa € entendida como um dialogo com o texto, sendo que a
compreensdo dos sentidos atribuidos ao contexto estudado é realizada por meio da

interpretacdo das respostas oferecidas na investigacdo. De acordo com o fil6sofo,

(...) a linguagem é o meio universal em que se realiza a compreensdo mesma. A
forma de realizacdo da compreensdo é por meio da interpretagdo. Todo compreender
é interpretar e toda interpretacdo se desenvolve em meio a uma linguagem que
pretende deixar falar o objeto e a0 mesmo tempo a linguagem prépria do seu
intérprete. A linguagem é onde se encontram o eu e o mundo (GADAMER, 1993, p.
467).

A escolha por esse referencial tedrico da hermenéutica filosofica justifica-se pelo
fato de procurarmos compreender os sentidos e significados presentes nas praticas de
educacdo ambiental de formacdo de professores em zooldgicos que apresentam como tema
gerador a conservacgédo da biodiversidade, a qual envolve aspectos de diversas esferas sociais,
ambientais, econdmicas, culturais e politicas, potencializando as a¢fes da equipe educadora
participante.

Em relacdo a metodologia, em um primeiro momento a pesquisa apresenta carater
exploratorio no que diz respeito ao diagndstico de a¢bes de formacdo de professores que sdo
desenvolvidos por zooldgicos paulistas associados a Associacdo Paulista de Zoologicos e

Aquarios (APAZA), porém, o cerne da pesquisa se da na compreensdo de um caso especifico
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que ocorre em um zoologico paulista, consistindo, entdo, em uma metodologia de estudo de
caso (ANDRE, 2005; STAKE, 2005; YIN, 2005; MARTINS, 2008) para analisar 0 processo
de elaboracao e desenvolvimento dos mesmos a partir de um olhar aprofundado e detalhado
que permite esse tipo de estudo. Além disso, este método possibilita responder problemas de
pesquisa que sdo especificos e Unicos de um fendmeno particular (ANDRE, 2005; GIL,
2008), além de contribuir para a integragdo do pesquisador na compreensdao da acgédo

educativa.

3.1. O objeto de estudo: um programa de formacédo de professores oferecido por
zooldgico paulista

A historia dos zooldgicos é datada desde a antiguidade e com o passar do tempo suas
funcdes e principios foram se modificando, trazendo o carater conservacionista, educativo e o
fortalecimento da pesquisa cientifica. Essa transformacdo filos6fica também aconteceu na
trajetéria do Zooldgico de Sdo Paulo, uma instituicdo criada em junho de 1957 pelo
Governador Janio Quadros, na época vinculada ao Departamento de Caca e Pesca da
Secretaria da Agricultura, e que apenas em 1959 passa a ser nomeada de Fundacdo Parque
Zooldégico de Sédo Paulo, atribuindo todas as caracteristicas juridicas e autonomia
administrativa, financeira e cientifica. Na sua inauguracéo, a instituicdo tinha como objetivos
manter de uma populacdo de animais vivos de todos 0s grupos para a educacdo, recreacdo do
publico e pesquisas bioldgicas; instalar uma Estacdo Bioldgica para investigacdes sobre a
fauna da regido; e proporcionar facilidades para pesquisadores nacionais e internacionais
sobre zoologia por meio de acordos. Desde o principio da institucionalizacdo da FPZSP €
possivel notar objetivos e diretrizes de acordo com as caracteristicas dos zooldgicos
modernos, sustentados pelos pilares da conservagéo, educacao, pesquisa e lazer, motivo pelo
qual se tornou a primeira instituicdo brasileira a propor e desenvolver programas multiplos de
conservacdo e recuperacdo de espécies criticamente ameacadas de extin¢do, como micos-
lebes, pequenos felinos e araras-de-lear. Como reflexo do intenso comprometimento com tais
programas, em 1994 a FPZSP recebeu um diploma outorgado pelo Guinness Book de maior
Zoologico do Brasil, enfatizando sua exceléncia na conservagao da fauna silvestre.

Contribuindo para o fortalecimento e intensificacdo de produgbes cientificas,
educacionais e tecnoldgicas, a FPZSP possui um campo vasto de programas para profissionais
da area que permitem aos estudantes a realizagdo de estdgios curriculares nas areas de
Ciéncias Bioldgicas, Veterinaria, Educacdo Ambiental, Gestdo e Analise Ambiental,

Zootecnia, entre outros; programa de voluntariado; curso de aprimoramento profissional e,
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inaugurado em abril de 2013, o Mestrado Profissional em Conservacdo da Fauna em parceria
com a Universidade Federal de So Carlos. A FPZSP ainda possui um Complexo Laboratorial
em parceria com a Universidade Federal de Sdo Paulo, Universidade Federal de Sdo Carlos,
Universidade de S&o Paulo e Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, para a
realizacdo de pesquisas de microbiologia e patologia dos animais, integrando o Centro de
Conservacao de Fauna Silvestre do Estado de S&o Paulo — Divisdo de Pesquisa Aplicada
(CECFAU), com o objetivo de tornar-se referéncia em conservacdo da biodiversidade.

No campo educativo, a FPZSP possui uma misséo indispensavel que é a elaboragdo e
promocdo de agdes educativas para a conservagao da biodiversidade, principalmente levando-
se em consideracdo que ela esta situada em um fragmento remanescente de Mata Atlantica na
cidade de Sdo Paulo, o Parque Estadual das Fontes do Ipiranga, apresentando um grande
potencial para abordar tematicas envolvidas com a conservagdo da fauna e do meio ambiente
de forma contextualizada e envolvendo o publico com questdes proximas ao seu cotidiano
(FORMENTON, 2018; RANCURA et al, 2017; MARTINS; RANCURA,; OLIVEIRA, 2016;
RANCURA et al, 2016; RANCURA et al, 2015; ARAUJO-BISSA, 2016).

Sendo assim, em 2000 ocorre a criagdo da Divisdo de Ensino de Divulgacéo, que em
2014 ¢é renomeada como Divisdo de Educacdo e Difusdo (DED), e a criacdo do Programa de
Educacdo Ambiental e Inclusdo, cujo objetivo € desenvolver a consciéncia ecoldgica na
populacdo por meio de a¢des educativas para diferentes publicos, permitindo a sua interacdo e
sensibilizagdo.

Atualmente, depois de trés mudancas de gestdo de chefias e equipe da Diviséo de
Educacao e Difusdo, este setor dispde de diversas atividades educativas a fim de atender aos
objetivos propostos pelo programa, tais como: “Visita Monitorada Bastidores do Zooldgico”,
com intuito de apresentar a estrutura e funcionamento da Fundacéo, para publicos do Ensino
Fundamental e Médio; “Visita Monitorada Cadé o Lobo?”, procurando desmistificar o lobo-
guard por meio de contagdo de historias para publicos da Educacdo Infantil; “Visita
Monitorada Conhecer para Conservar”, para abordar a conservacdo da Mata Atlantica com
estudantes do Ensino Fundamental e Médio; “Visita Monitorada Plantando o Futuro” para
desenvolver conceitos sobre sustentabilidade e apresentar 0 Zoo como uma cidade modelo
para 0 publico escolar; “Visita Monitorada Resgatando Nossa Historia”, para estimular e
respeitar a cultura indigena; “Visitas monitoradas técnicas” com estudantes de diversos cursos
superiores e “Visitas monitoradas especiais”, promovendo a inclusdo e acesso a informagdo e

cultura de pessoas com deficiéncias. Alem disso, a DED continua proporcionando uma
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variedade de cursos e programas de formacéo de professores, como o Programa Zooescola —
A Mata Atlantica como instrumento de ensino e o Curso Zoo como Instrumento de Ensino.

O Programa Zooescola é pioneiro no Brasil no que diz respeito aos cursos de
formacdo de professores que sdo desenvolvidos de forma continua e articulada com 6rgaos
publicos de educacdo, no caso, a Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo. Entretanto,
apenas duas publicacdes em forma de relato de experiéncia foram produzidas sobre essa a¢éo,
sendo elas de Vivaro, Roberti e Bressan (2011), que relatam o inicio da estruturacdo e
desenvolvimento do curso, e Rancura et al. (2015), que discorrem sobre as caracteristicas do
programa e percepcao dos professores participantes da Edi¢do 2015.

De maneira geral o curso consiste em quatro etapas (Figura 3): 1) realizacdo de um
curso de capacitacao teorico-pratico, o qual € formado por trés encontros de 8 horas cada nas
dependéncias da Fundacdo Parque Zooldgico de Sdo Paulo com objetivo de discutir temas
relacionados a conservacdo da Mata Atlantica, fauna silvestre, educacdo ambiental e projetos
socioambientais, além de proporcionar experiéncias praticas; 2) realizacdo de visita
monitorada na com mediacdo de educadores da FPZSP, sendo que cada participante pode
realizar a visita educativa com 40 alunos mediante agendamento prévio e desde que integrem
0 projeto educativo; 3) desenvolvimento de projetos educativos na escola; 4) apresentagédo
final dos projetos e encerramento com a escolha dos trés melhores projetos desenvolvidos
(RANCURA et al., 2015).

Figura 3: Etapas do programa de formacao de professores

Development
of educative
projects at
school

Theoretical
and practical
course

evaluation of
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projects

Fonte: Rancura et al., (2015).

Diante desse breve contexto sobre a estrutura do curso, diversas indagacfes surgiram
no sentido de trazer um olhar de pesquisa sobre essa experiéncia e compreender suas

potencialidades, desafios e aspectos inspiradores que possam subsidiar a promogao de novas
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praticas que promovam a articulagdo das escolas e dos zooldgicos de forma critica e
transformadora. Dentre essas indagagdes estao: “Como foi o processo de criacdo e
consolidacdo desse programa?”, “Quais 0s atores sociais envolvidos?”, “Qual foi a
perspectiva da equipe idealizadora e quais as mudangas ocorridas ao longo do tempo?”,
“Qual a percepcdo dos professores participantes?”, “De que maneira as a¢Oes educativas
desenvolvidas no curso podem contribuir para a criacdo de indicadores qualitativos que
poderdo ser utilizados por outros educadores para analisar praticas de formacéo de professores
em educacdo ambiental?”. Comegaremos a articular tais respostas a partir da analise de todos

os dados coletados e do referencial tedrico da Hermenéutica de Hans-Gadamer.

3.2. Articulacdo entre a perspectiva tedrico da hermenéutica filoséfica de Hans-Georg
Gadamer e a educacdo ambiental critica

Partimos da perspectiva de uma educacdo ambiental & qual s&o atribuidos os
adjetivos emancipatoria, libertadora e transformadora e que tem como premissa a participacao
como um fator condicionante para a realizacdo da pesquisa e da acdo educativa
(FIGUEIREDO, 2013), procurando estimular o dialogo e as relagBes igualitarias entre 0s
sujeitos envolvidos (LOUREIRO, 2004). Entretanto, no campo da educacdo ambiental é
possivel observar diversas correntes, perspectivas e vertentes que trazem caracteristicas e
pressupostos distintos para a pratica e a pesquisa educativa, 0s quais diversos autores
problematizam (SORRENTINO, 1995; CRESPO, 1998; CARVALHO, 2004, GUIMARAES,
2004: LOUREIRO, 2004; REIGOTA, 2004; SAUVE, 2005; SILVA, 2007; MARPICA,
2008; VALENTI, 2010; IARED et al., 2011), sendo de suma importancia o posicionamento
dos pesquisadores sobre as premissas e referenciais tedricos que sustentam suas
investigacOes. Dentre essas perspectivas podemos mencionar algumas delas, como a vertente
critica, pragmatica e conservadora/naturalista.

Consideramos que a presente proposta de pesquisa esta situada diante dos
pressupostos da educacdo ambiental critica, como uma maneira de contrapor o existente
(TREIN, 2012), e também apresenta uma perspectiva para repensar a nossa forma de ser e
estar no mundo, sendo aquela marcada pela reflexdo, pela participagdo dos sujeitos, pelo
didlogo horizontal e, assim, pela transformacdo da realidade socioambiental. O adjetivo
“critico” que qualifica a educa¢do ambiental tem sua raiz nas teorias marxistas, porém é
importante destacar que no Brasil e na América Latina também teve grande influéncia dos
pensamentos e ideais emancipatorios que sdo constituintes da educagdo popular

(CARVALHO, 2004). Paulo Freire é uma das principais referéncias do pensamento critico e
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defensor de uma educacdo problematizadora que tem por objetivo a formagdo de sujeitos
sociais emancipados. Da mesma forma que a educagdo ambiental critica propde uma préatica
transdisciplinar, de saberes e de sensibilidades que dialogam com as questbes
socioambientais, Paulo Freire traz em suas obras a descricdo de uma educagdo que partilha
saberes e utopias, que € contra a opressdo e a favor de uma educacdo contextualizada e
inserida na histéria (PERNAMBUCO; SILVA, 2006).

Além disso, partimos do posicionamento de que a perspectiva critica também reflete
uma educacdo ambiental que valoriza a participagdo, o envolvimento, o sentimento de
pertencimento, a confianca e o dialogo horizontal entre os sujeitos inseridos no mundo. Essa
afirmacéo, além de aproximar a EA critica com os referenciais tedricos da pedagogia freiriana
e da educacdo popular, também confere relevancia para o campo da formacao de professores,
seja ela inicial ou continuada/permanente, indicando potencialidades e coeréncia com a
proposta de pesquisa de doutorado.

Em relacdo ao campo tedrico e metodologico da pesquisa em educacdo ambiental,
podemos afirmar que ele se apresenta, no ambito nacional e internacional, em constante
construcdo e aprofundamento que perpassa diversos campos do conhecimento que ja estdo
legitimados, como a psicologia, filosofia, sociologia, educagéo, entre outros. Atualmente a
pesquisa em educacdo ambiental tem sido fundamentada em quatro grandes paradigmas que
Denzin e Lincoln (2006) apresentam, como 0 positivismo e pds-positivismo, o construtivista-
interpretativo, o critico (marxista, emancipatorio) e feminista pds-estrutural. A presente
proposta de pesquisa de doutorado esta situada em uma perspectiva de cunho construtivista-
interpretativo e critico, este pautado no paradigma que destaca uma influéncia ainda maior em
relacdo a visdo que os individuos tém de si e do mundo frente as forcas sociais e histdricas,
trazendo consigo a interpretacdo de sua realidade por meio da hermenéutica critica. De
acordo com Robottom e Hart (1993), em um paradigma construtivista o mundo social é
reconstruido pela interpretacdo a partir de uma metodologia hermenéutica e, uma vez que a
presente proposta de pesquisa busca compreender os sentidos e significados apresentados
pela equipe educadora e professoras/es sobre processos de formacgdo continuada
desenvolvidos pelos zoologicos paulistas, € imprescindivel utilizar referenciais teorico-
metodoldgicos que permitam o aprofundamento e a interpretacdo desses fenémenos, levando
em consideracdo a historicidade dos participantes e suas interagfes sociais, politicas e
culturais que se relacionam com o objeto de estudo.

A interacdo entre paradigmas da pesquisa qualitativa é possivel desde que sejam
respeitadas suas particularidades e similaridades (LINCOLN; GUBA, 2006). Para esses
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autores, “elementos da teoria critica interpretativista/p6s-moderna e da investigacao
construtivista e participativa ajustam-se confortavelmente”, destacando a possibilidade de
articulacdo entre os pressupostos teoricos da hermenéutica filoséfica e da perspectiva critica
que adjetiva a educacdo ambiental.

Di Tullio, lared e Oliveira (2012b) trazem uma reflexdo sobre as contribuigdes da
hermenéutica filoséfica de Gamader e a pedagogia dialdgica de Freire para o campo da
pesquisa em educacdo ambiental, articulando a perspectiva interpretativista da hermenéutica
filosofica com as premissas criticas atribuidas ao campo da educacdo ambiental. Em seus
apontamentos, as autoras destacam que existem relativamente poucas pesquisas no campo da
EA que dialogam com o referencial tedrico-metodolégico da hermenéutica filosofica,
enguanto que a perspectiva freiriana é muito mais frequente no campo (REIGOTA, 2007,
AVANZI; CARVALHO; FERRARO-JUNIOR, 2009; PATO:; SA: CATALAO, 2009, entre
outros) e a aproximacao de uma perspectiva de educacdo ambiental critica com o referencial
teorico de Hans-Georg Gadamer ¢ possivel uma vez que “a pesquisa pOSSui uma
epistemologia intersubjetiva, ou seja, a construcdo do conhecimento acontece por meio do
didlogo entre sujeitos de pesquisa e pesquisadoras/es sobre suas experiéncias” (IARED; DI
TULLIO; OLIVEIRA, 2012b).

Nesse sentido, acreditamos que a associacdo entre a perspectiva critica e a
abordagem hermenéutica confere um carater de originalidade da pesquisa de doutorado como
forma de contribuir para o aprofundamento tedrico-metodol6gico do campo da pesquisa em
educacdo ambiental, especificamente aquela pautada na compreensdo de processos de

formacédo de professores em articulacdo com espacos de educacdo formal e ndo-formal.

3.3. O estudo de caso como abordagem metodoldgica

O estudo de caso enquanto método de pesquisa tem sua origem em diferentes areas
do conhecimento, como psicologia, sociologia, antropologia, direito e administracéo
(ANDRE, 2013), e conquistou mais espaco na pesquisa em educacio entre as décadas de
1960 e 1970 com o sentido muito especifico de compreender de forma descritiva um contexto
de sala de aula, de um professor ou grupo de alunos (LUDKE; ANDRE, 2012). Somente na
década de 1980 que este método ganha abrangéncia e passa a ter o objetivo de “focalizar um
fendmeno particular, levando em conta seu contexto e suas maltiplas dimensdes” (ANDRE,
2013, p. 97).
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Com o uso mais frequente deste método nas pesquisas em educacdo, diversos autores
passaram a levantar questionamentos sobre o que definitivamente caracterizaria uma
investigacdo sustentada por esse referencial metodologico e que contribuiu para refletirmos
sobre o tipo de estudo de caso que a presente pesquisa de doutorado estd envolvida. Alves-
Mazzoti (2006) ressalta que o principal aspecto muitas vezes esquecido pelos pesquisadores, €
0 de que o conhecimento € algo produzido coletivamente e que muitas vezes as pesquisas
focalizam tanto o seu contexto que ndo promovem uma discussao académica mais ampla no
sentido de aplicar em outros contextos e assim contribuir para o avango do conhecimento e da
postulacdo de teorias. A autora ainda ressalta que é importante compreender os tipos de
estudos de casos possiveis e verificar qual envolve sua pesquisa, no sentido de articular o
melhor referencial tedrico-metodoldgico de estudo de caso com seus problemas de pesquisa.

Peres e Santos (2005) discorrem sobre algumas premissas basicas que devem
envolver as pesquisas com esse paradigma, sendo elas: que o conhecimento sempre estard em
processo de construcdo e, portanto, o pesquisador precisa ter uma postura flexivel e aberta
para a construcdo coletiva com seus participantes; o caso sempre devera envolver uma
multiplicidade de dimensdes, havendo a necessidade de agregar a maior diversidade de
instrumentos de coleta de dados; e, por fim, a realidade deve ser observada sob diversos
olhares e linguagens. A partir desses pressupostos, buscamos por referenciais da area que
pudessem articular nossos anseios e questionamentos da pesquisa com o referencial tedrico da
hermenéutica filoséfica de Gadamer e encontramos trés autores que abordam o estudo de
caso com singulares paradigmas, desde um posicionamento pés-positivista de Robert Yin até
uma vertente afinada com o construtivismo social de Robert Stake e Sharan Merriam.

Yazan (2015) faz uma interessante revisdo e discussdao acerca desses trés
posicionamentos epistemoldgicos sobre o estudo de caso, destacando que eles possuem

algumas bases em comum, porém com paradigmas filoséficos distintos,

Eu situo a metodologia de estudo de caso qualitativo de Merriam em algum lugar
préximo ao meio de um continuo, com, o trabalho de Yin situado no canto direito, e
a obra de Stake localizado na extrema esquerda. Merriam apresentado uma
abordagem equilibrada, pragmatica, enquanto Yin era altamente metddico e ldgico, e
Stake era como um artista ou poeta, criando e esculpindo significados (YAZAN,
2015, traducéo nossa).

A perspectiva de Yin distancia de nossos problemas de pesquisa e do referencial
tedrico da Hermenéutica Filosofica de Gadamer, pois ele compreende o estudo de caso como
uma pesquisa que busca uma demonstracdo empirica da teoria e de um fenémeno
contemporaneo, estando mais alinhado com paradigmas positivistas. Ja para Stake (1994), a

pesquisa qualitativa nessa metodologia parte da construcdo coletiva dos sentidos sobre o
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fendmeno, que considera suas multiplas dimensdes, e que o conhecimento que é gerado nesse
tipo de pesquisa é diferenciado por ser mais concreto e contextualizado, utilizando técnicas
etnograficas, de observacao participante, entrevistas ou grupos focais, sendo o pesquisador
um intérprete e mediador da construcéo coletiva do conhecimento. Nesse aspecto, observamos
que Stake apresenta perspectivas que se aproximam dos pressupostos da Hermenéutica
Filosofica de Gadamer, por considerar que 0 mundo apresentado pelos sujeitos da pesquisa é
(re)significado a partir das suas experiéncias, da linguagem, das producdes culturais e das
diversas formas de interag8o entre os envolvidos no fendmeno que esta sendo observado.

Ao adentrar nos estudos para compreender os pressupostos de Stake e sustenté-lo
nessa pesquisa, identificamos que o autor propde trés tipos de estudos de caso, sendo eles: o
intrinseco, responsavel por analisar um caso especifico; o instrumental, que investiga uma
questdo mais ampla, ndo tdo delimitada, como a aplicacdo de politicas publicas em diferentes
ambientes educacionais; e, por fim, o estudo de caso coletivo, que é quando o pesquisador
escolhe varios estudos especificos ou instrumentais para serem analisados (STAKE, 1995).

Entendemos que a presente pesquisa estd pautada na definicdo filos6fica de um
estudo de caso intrinseco, uma vez que envolve a compreensdo de uma acao especifica de
formacdo de professores desenvolvida pela Fundagdo Parque Zooldgico de Sdo Paulo. Além
disso, André (2013) apresenta as etapas necessarias para a condu¢do de um estudo de caso e
neste aspecto observamos que conduzimos 0 processo investigativo pautados nesses
pressupostos, sendo eles: a fase exploratria — momento de definicdo do caso e dos sujeitos
envolvidos; a delimitacdo do foco do estudo — defini¢cdo os contornos do caso para poder
conduzir as coletas de dados; e, por fim, a analise sistematica dos dados para a elaboracao de
consideracBes que possam contribuir para avangarmos no conhecimento sobre o objeto em
questdo. No item a seguir apresentaremos a trajetéria metodoldgica da pesquisa, destacando
as etapas que foram desenvolvidas e que estdo relacionadas diretamente com 0s passos
propostos por André (2013) sob o olhar das premissas de Stake (1994; 1995; 2000) e da

Hermenéutica Filoso6fica de Gadamer (2012).
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3.4. Coleta de dados e trajetoria da pesquisa

Como forma de responder os objetivos abordados anteriormente, delineamos a
trajetoria tedrico-metodoldgica da pesquisa em algumas etapas para facilitar o processo de
coleta e andlise dos dados. Além disso, vale ressaltar que o primeiro momento da pesquisa foi
a realizacdo da submissdo do projeto no Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
Universidade de Séo Paulo, o qual foi aprovado e apresenta o registro 51437215.9.0000.5464.

Antes de mergulhar no estudo de caso desta investigacdo, foi realizado um
diagndstico com os zooldgicos paulistas que possuem processos de formagdo continuada de
professores, a partir do didlogo com a equipe educadora das instituicdes associadas a
Associacdo Paulista de Zoologicos e Aquéarios (APAZA). Atualmente a APAZA conta com
35 zooldgicos e 6 aquarios associados. A partir desse levantamento, enviamos uma carta
convite (Apéndice 1) para todas as instituicdes que possuem processos de formagdo de
professores para participar da pesquisa e responder um questionario online (Apéndice 2),
buscando analisar as concepcfes de educacdo ambiental apresentadas pela equipe educadora,
bem como entender o delineamento do processo de elaboracdo das agdes, suas caracteristicas
(objetivos, tematicas e abordagens), para estabelecer um panorama sobre os programas de
educacdo ambiental de formacdo de professores oferecidos por instituicbes associadas a
APAZA, contribuindo para o processo de ampliacdo do repertério do objetivo a ser estudado
no estudo de caso.

Dentre esses 35 zooldgicos destacados, 32 sdo geridos pelo érgdo publico municipal,
dois particulares e uma fundacdo (gestdo estadual), sendo que dois deles atualmente estdo
com suas atividades suspensas. Em relacdo aos aquarios, apenas um tem gestdo particular e os
demais sdo de responsabilidade do governo municipal. Dessa forma, enviamos a carta-convite
para 33 zooldgicos e 6 aquarios, obtendo o retorno de 17 instituicBes e, dentre essas, apenas
quatro possuiam cursos ou outras acdes de formacao de professores em educacdo ambiental.
Além do questionario aplicado com essas instituicdes, tivemos a oportunidade de realizar uma
entrevista individual semiestruturada (Apéndice 3) com a educadora de um zoologico do
interior de S&o Paulo que relatou todo o processo do curso de formacdo de professores
desenvolvido pela instituigdo. Utilizaremos as seguintes siglas para retratar cada experiéncia,
nomeando-as como: ZOO 1, ZOO 2, ZO0O 3 E AQUA 1.

Com base nesse diagndstico, iniciamos as etapas referentes a investigacdo do estudo

de caso, as quais consistiram em:
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Etapa 1: Investigando a criacdo e consolidagcdo do curso de formacdo de professores

oferecido por um zooldgico paulista sob a 6tica de diversos atores sociais

Esta etapa é formada por dois conjuntos de dados que, quando articulados,
contribuem para compreender o processo de origem e consolidagdo do curso. O primeiro
conjunto de dados foi coletado por meio de entrevistas individuais (Apéndice 4) com a equipe
idealizadora, sendo ela formada por: duas educadoras do zooldgico; uma representante de um
6rgédo publico municipal de educacdo formal de S&o Paulo e uma Consultora que, em 2009,
foi convidada pelo zooldgico para auxiliar na criagdo da proposta do curso de formacéo de
professores. Foram utilizados nomes ficticios para referenciar cada participantes da pesquisa,
sendo eles: EDUCADORA 1 e EDUCADORA 2 para as profissionais vinculadas ao
zooldgico; REPRESENTANTE para a pessoa responsavel pelo 6rgao publico de educagéo
formal de Sao Paulo que atou no processo do curso; CONSULTORA para a bidloga que foi
contratada pelo zooldgico para realizar consultoria no processo de criagéo.

O segundo conjunto de dados se refere a pesquisa documental proveniente de
documentos oficiais disponibilizados pela equipe de educadores do zoolégico, que relacionam
arquivos desde a criacdo e implementacdo do curso piloto em 2010, até os documentos da
Edicdo 2016, recorte da presente pesquisa. Por se tratar de diversos documentos, organizamos
todo o material nas seguintes categorias e suas respectivas formas de citacdo ao longo do texto
(Quadro 4).
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Quadro 4: Organizacdo dos materiais referentes a Pesquisa Documental realizada sobre o curso de formagcéo.

Caodigo dos documentos

Categorias de Analise Ano/Nome do documento AD [n°] Ano [n° linha]

2009- Projeto FEMA - A Mata Atlantica como Instrumento de Ensino 5 AD [1] 2009 [n° linha]
2010- Publicacdo Diario Oficial — 12 Edicao AD [2] 2010

Historico do Programa Zooescola 2011- Paper_eficacia_zooescola 2011 AD [3] 2011
2011- Relatorio final Projeto FEMA AD [4] 2011 [n°® linha]
2013/2014/2015- Resultados AD [5] 2013-2014-2015 [n° linha]
2015- Material de apoio 2015 AD [6] 2015 [n° linha]
2015- PROGRAMACAO capacitacdes - 2015 - versio impressio AD [7] 2015 [n° linha]
2015- Programacdo ZOOESCOLA 2015 — completa AD [8] 2015 [n°® linha]
2015- Declaracéo AD [9] 2015 [n°® linha]

Caracteristicas Edicdo 2015 2015- MODELO - Apresentacdo projetos ambientais — avaliacdo AD [10] 2015 [n° linha]
2015- Modelo do relatério final — Projetos 2015 AD [11] 2015 [n°® linha]
2015- Orientacfes para apresentacdo de projetos educativos AD [12] 2015 [n° linha]
2015- Roteiro Visita Monitorada - A MATA ATLANTICA AD [13] 2015 [n° linha]
2015- ROTEIROS — 2015 AD [13] 2015 [n° linha]
2015- Roteiros 2 AD [15] 2015 [n° linha]
2016- PROGRAMACAO capacitacdes — 2016 AD [16] 2016 [n° linha]
2016- Programacdo 2016 — completa AD [17] 2016 [n° linha]

Caracteristicas Ediao 2016 2016- Programacédo 2016 — SME AD [18] 2016 [n° linha]
2016- CONVITE - Osleny Viaro AD [19] 2016 [n° linha]
2016- Oficio_377_2015 FPZSP_SME AD [20] 2016 [n° linha]
2016- Relatério resumido AD [21] 2016 [n° linha]
0- Certificados AD [22] 0 [n° linha]

Extras 0-CD AD [23] 0 [n° linha]

0- Recursos ZOOESCOLA E MATA AD [24] 0 [n° linha]
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Etapa 2: Os sentidos atribuidos pelos professores participantes da Edicdo 2016 em relagéo
ao0 curso e aos projetos educativos

Para compreender os sentidos atribuidos pelos professores sobre curso de formacao,
foi realizada uma coleta de dados referente a Edicdo 2016 que tinha como tema central a
abordagem das ameagas a conservagdo da biodiversidade por meio da realizagdo de projetos.
A coleta esteve vinculada a aplicacdo de questionarios, os quais foram produzidos de forma
coletiva no @mbito do Grupo de Pesquisa em Educacdo Ambiental em Zooldgicos, formado
pela equipe de educadores da Fundacdo Parque Zooldgico de S&o Paulo e mestrandos do
Programa de Pés-Graduacdo em Conservacdo da Fauna. A equipe elaborou coletivamente trés
questionarios (intitulados: Questionario I, Questionario Il e Questionario Il1) para analisar os
sentidos atribuidos pelos professores que participaram da Edi¢do 2016 do curso, no sentido de
trazer um olhar de pesquisa sobre uma préatica educativa, os quais foram sdo aplicados pela
equipe educadora desde 2014. O objetivo do Questionario I, aplicado no primeiro dia do curso
teodrico-pratico (Apéndice 5), foi compreender a trajetéria dos professores, sua vivéncia com
praticas de educacdo ambiental e a suas expectativas sobre o programa. Vale destacar que
neste questionario foram incorporadas algumas questfes especificas para a pesquisa de
doutorado.

Etapa 3: ContribuicGes do desenvolvimento de projetos para a formacado profissional de
professores

Para compreender as contribui¢fes do desenvolvimento de projetos, como forma de
subsidiar a construcdo de indicadores para analise de programas de formacéao de professores,
realizamos as seguintes coletas de dados:

- Questionério 11 aplicado no final do Gltimo encontro tedrico-pratico com o objetivo
de investigar a contribuicdo desta primeira etapa do programa para a formacdo dos
professores e para a conducgdo do desenvolvimento de projetos nas escolas (Apéndice 5);

- Questionario Il aplicado no final de cada ano, durante o encerramento do
programa, para analisar a trajetdria dos professores, as potencialidades e dificuldades
vivenciadas ao longo de todo o processo formativo (Apéndice 5);

- Grupo focal com professores participantes e presentes no encerramento da Edi¢ao
2016 do curso para compreender as potencialidades e desafios na condugdo de projetos

educativos na escola (Apéndice 6).
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Etapa 4: Criacéo de indicadores qualitativos a partir da experiéncia do curso de formacgéo

Para realizar a criacdo de indicadores qualitativos em educacdo ambiental foi
utilizada a analise dos dez projetos desenvolvidos pelos professores na Edicdo 2016. A
escolha por esse enfoque se deu no sentido de permitir uma analise profunda sobre dados que
serdo, posteriormente, triangulados com os sentidos dos professores e com o olhar conferido
no processo de criacdo do programa. Além disso, tais indicadores teriam como substrato as
proprias experiéncias e vivéncias em uma acgéo realizada por zooldgicos na interface com as
escolas.

Para isso, os indicadores foram criados na seguinte sequéncia: primeiramente foi
realizado um levantamento bibliografico de pesquisas que buscaram criar categorias,
tipologias ou indicadores para analise de programas, atividades educativas, discursos de
educadores, materiais didaticos, videos, entre outros (CINQUETTI; CARVALHO, 2004;
SAUVE, 2005; SILVA, 2007; MARPICA, 2008; KIST, 2009; IARED, 2010; VALENTI,
2010; IARED et al., 2011; VITORASSI, 2014; SILVA; CARVALHO, 2015; TONSO, 2015;
VIEIRA; CAMPOS; MORAES, 2016; IARED et al, 2019). Com base neste levantamento, foi
criada uma matriz de analise inspirada no roteiro elaborado por Turco (2016) e Turco e
Martins (2016) para avaliar concepgdes de educagdo ambiental apresentadas por professores
participantes da Edicdo 2014 do mesmo curso analisado nesta pesquisa (Apéndice 7).

A matriz de analise (Apéndice 8) foi elaborada e todos os projetos foram submetidos
a andlise. A partir desse processo, 20 indicadores qualitativos foram elaborados em quatro
dimensdes especificas:

- Dimenséo 1: Conhecimentos

- Dimenséo 2: Valores

- Dimensé&o 3: Participacéo

- Dimenséo 4: Pedagdgica
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Na Figura 4 é apresentado um fluxograma com a sintese das etapas 1, 2, 3 e 4.

Figura 4: Fluxograma gue destaca o processo realizado nas etapas 1, 2, 3 e 4 da pesquisa.

Estudo de Caso — programa de Diagnostico

formagao de professores investigado APAZA

U

Entrevistas com idealizadoras;

Etapa 1: Investigacdo

sobre a criacio do - Pesquisa documental.
programa
Eta[_]; %;Senﬁ;ios - Questionario aplicado com professores;
atl;r:;es‘;f)l?ees. 0s participantes da Edigdo 2016.
Etapa 3: - Questiondrio aplicado com professores
Desenvolvimento de participantes da Edicdo 2016;
projetos na formagdo | _ Gryupo Focal com professores participantes da
de professores Ediciio 2016.
Etapa 4: Criacdode | . Revisao bibliografica;
mnf;cadures_jl partir - Criagdo de matriz de andlise de projetos;
a experiéncia Crincdio dos indiead
investigada - riacdo dos indicadores.

Etapa 5: Aproximacdes e distanciamentos do curso de formacéo de professores em relagéo

as dimensdes do conhecimento, valores e formas de participacéo

A anélise foi feita a partir da utilizacdo dos indicadores construidos por meio dos
projetos desenvolvidos pelos professores na Edicdo 2016. Para entender as aproximacoes e
distanciamentos, foram levadas em consideracdo a andlise dos indicadores propostos a partir
de um conjunto de dados presentes nas entrevistas com equipe idealizadora, a anélise
documental e os questionarios aplicados com professores.

No Quadro 5 é possivel observar um resumo de todos os instrumentos de coleta de

dados utilizados em cada etapa da pesquisa.
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Quadro 5: Organizacéo dos instrumentos de coleta de dados utilizados em cada etapa da
pesquisa.

v Diagnostico inicial com zool6gicos associados a APAZA: Questionario

aberto (online) encaminhado para educadores ambientais de cada instituig&o.

v' 4 Entrevistas individuais com equipe idealizadora

v' Pesquisa documental

v' Questionario inicial (antes do curso teérico-pratico)

v' Articulacdo com entrevistas individuais com equipe idealizadora

v' Questionario ap6s o curso tedrico-pratico

v' Questionario final (aplicado no encerramento do curso)

v" Grupo focal realizado no encerramento da Edicdo 2016

v' Utilizacdo de matriz de analise — 10 projetos

v' Criagdo de indicadores qualitativos

v' Utilizacdo dos indicadores qualitativos criados

v" Triangulacdo de dados anteriores com o uso dos indicadores

Fonte: Autoria propria.

3.5. A Andlise Textual Discursiva como definicdo metodoldgica para anélise dos dados
Para a analise dos dados utilizamos Andlise Textual Discursiva (ATD) a partir das
recomendacOes de Moraes (2003, 2005), que consiste em uma técnica em que sdo submetidos
textos de diversas origens, seja de materiais ja existentes ou, entdo, sdo obtidos a partir da
pesquisa como as entrevistas, gravacdes de aulas, questionarios, discussdes de grupos, entre

outros. A partir do corpus da pesquisa, ou seja, do conjunto de materiais submetidos a analise,
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é possivel investigd-lo em quatro focos, envolvendo desde o processo de desconstrugdo ou
unitarizacao, até a construcdo de um texto reflexivo e que interprete os principais elementos
significativos do discurso. Para isso, 0 autor descreve que, ao examinarmos um texto
qualitativamente, deve ser considerado um ciclo de eventos: 1) unitarizagdo, que implica
examinar detalhadamente o material, identificando unidades de analise; 2) categorizacéo que
remete ao processo de estabelecer relagdes entre as unidades de analise e assim, obter um
sistema de categorias; 3) construcdo de um metatexto que incorpore as descri¢des feitas das
categorias estabelecidas; 4) teorizacdo que simboliza interpretacdo das informagGes obtidas,
produzindo um novo texto analitico que sintetiza os principais elementos do discurso
apresentado.

Seguindo essa perspectiva, Moraes (2005) descreve a categorizacdo como sendo o
processo de estabelecimento de relagdes das unidades de analises obtidas a partir da
desmontagem ou unitarizagdo e unido de elementos semelhantes do material em questdo. Ele
explicita que as categorias de analise podem ser produzidas de duas maneiras, dependendo da

metodologia empregada e do objetivo da investigacdo: 1) Método dedutivo que consiste em

construir categorias antes de obter o corpus de analise, ou seja, a utilizacdo de categorias ja
existentes e fundamentadas por referenciais tedricos, sendo chamadas de categorias & priori;

2) Método indutivo que implica em construir categorias a partir das informag6es presentes nos

dados coletados, através de um processo de andlise e unido de elementos semelhantes com
base na literatura. Nesta pesquisa optamos pela segunda opgéo.

Para o corpus da pesquisa foram realizadas codificacdes em cada unidade de analise
destacada, possibilitando o retorno e identificacdo imediata no texto. Vale destacar que

utilizamos nomes ficticios para cada participante da pesquisa.
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CAPITULO 4: DIMENSOES E INDICADORES DE EDUCAGCAO AMBIENTAL A
PARTIR DA EXPERIENCIA DE FORMAGAO DE PROFESSORES

Como forma de realizar uma reflexdo e construcdo de repertério sobre acdes de
formacdo de professores desenvolvidas por zooldgicos, foi executado um diagndstico para
compreender as caracteristicas, dimensdes e acdes desenvolvidas por zooldgicos paulistas
associadas a Associacao Paulista de Zooldgicos e obtivemos as seguintes informacdes:

o Zoologicos associados a APAZA: Fundacdo Parque Zooldgico de Séo

Paulo, Zoolbdgico de Sdo Bernardo, Zooldgico de Pedreira, Zooldgico de Limeira,
Zoolégico de Mogi-Guagu, Zooldgico de Mogi-Mirim, Zool6gico de Itatiba,
Zoologico de Campinas, Zooldgico de Guarulhos, Zool6gico de Paulinia, Zooldgico
de Tabodo da Serra, Zooldgico de Piracicaba, Zoologico de Nova Odessa, Zooldgico
de Americana, Zooldgico de Boituva, Zooldgico de Sumaré, Borboletario de Osasco,
Zoologico de Sorocaba, Zoolégico de Ilha Solteira, Zool6gico de Aragatuba,
Zoologico de Garca, Zooldgico de Guaira, Zooldgico de Sdo José do Rio Preto,
Zooldgico de Catanduva, Zoologico de Bauru, Zoologico Vale dos Bichos (Sao José
dos Campos), Zoologico de Presidente Prudente, Zoologico de Vargem Grande do
Sul, Zooldgico de Sdo José do Rio Pardo, Parque Ecoldgico de Leme, Zool6gico de
Sdo Carlos, Zool6gico de Ribeirdo Preto, Zool6gico de Santos, Zooldgico de
Mongaguéa e Zoologico de Sdo Vicente.

. Aquérios associados a APAZA: Aquario de Sdo Paulo, Aquario de

Ubatuba, Aquario de Aparecida do Norte, Aquario do Guaruja, Aquéario de Santos e

Aquario de Peruibe.

Realizamos o convite para participar da pesquisa e obtivemos o retorno de apenas 17
instituicdes. Dentre esses zooldgicos e aquarios que responderam ao questionario, apenas
quatro apresentam alguma agéo educativa voltada para a educacgéo continuada de professores
e apresentaremos os dados utilizando siglas para cada institui¢do, sendo elas: ZOO 1, ZOO 2,
Z00 3e AQUA 1.

O primeiro questionamento foi em relacdo a formacdo do profissional responsavel
pelas acdes educativas de cada instituicdo e observamos que todos eles fizeram o curso de
Ciéncias Biologicas, com excecdo de uma educadora que também possui graduacdo em
Pedagogia. Todos eles apresentam mestrado ou curso de especializacdo na area ambiental, nas

seguintes areas: mestre em zoologia, mestre em politicas publicas ambientais e pos-graduagao
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em educagdo ambiental. Nenhum profissional indicou estar desenvolvendo estudos no &mbito

do doutoramento ou cursos de aperfeicoamento.

Na sequéncia, iniciamos 0s questionamentos sobre as caracteristicas dos programas

de educacdo ambiental dessas instituicdes e, a seguir, apresentamos os dados coletados

(Quadro 6). Vale ressaltar que para as instituicbes ZOO 1, AQUA 1 e ZOO 2 realizamos a

coleta por meio de um questiondrio estruturado e contendo questfes abertas. Para o0 ZOO 3

tivemos a oportunidade de realizar uma entrevista semiestruturada com a educadora.

Quadro 6: Categorias das a¢Oes educativas desenvolvidas pelas instituicdes participantes.

Frequéncias/ Descricéo Categoria
Instituicdes
Todas as “Visitas monitoradas, guias, noturnas, Oficinas de reutilizagao” (ZOO Atividades de
instituicdes 1. curta-duracdo com
“(...) temos oficinas diversas para os periodos de alta temporada, .
o o » _ mediacdo
focando o publico transitério, agregando as tematicas de producéo,
reutilizacdo, descarte e reciclagem de residuos. (...) visitas monitoradas
com proposicao de situacBes problema” (AQUA 1).
“Ai tem a visita monitorada e ai quem acompanha além dos
professores, € a equipe de educagdo ambiental” (ZOO 3).
“(...) visitas monitoradas para grupos escolares, para idosos e pessoas
com deficiéncias” (ZOO 2).
Todas as “Cursos de férias” (ZOO 1). Cursos de
instituicdes ‘(...) cursos de formacdo de monitores ambientais, cursos de temas formagdo de
atuais e que envolvam biologia e/ou medicina veterinaria. Ainda
. educadores,
desenvolvemos cursos de formacdo de professores todos os semestres”.
(AQUA 1). professores e
“Possui programas de formagdo de professores e educadores agentes ambientais
ambientais” (ZOO 2).
“Tem o Clubinho de Agentes Multiplicadores, (...) tem o curso de
férias que é uma atividade semestral (...)” (ZOO 3).
Z00 1,Z00  “(...) espagos educativos, exposi¢des” (ZOO 1). Exposic¢des/
26700 3 “(...) espagos educadores e apresentagOes didaticas” (ZOO 2). Espacos
“A gente faz exposi¢Bes para comunidade, entdo que nem na semana
o ) B o educadores
de ciéncia e tecnologia o zooldgico colocou exposicdo, na semana do
meio ambiente e eventualmente tem outras que acontece
esporadicamente, depende da atividade do ano” (ZOO 3).
2001 “(...) atragdes culturais” (ZOO 1). Ac0es culturais

Fonte: Autoria prépria.
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Além das a¢Bes descritas acima, durante a entrevista com o ZOO 3, a educadora
relatou que muitas campanhas e programacdes especificas em comemoracdo a datas especiais
estdo inclusas no Programa de Educacdo Ambiental. Assim, ap0s compreender esses aspectos,
iniciamos 0s questionamentos relacionados aos cursos e programas de formacdo de
professores que as instituicdes desenvolvem. Na sequéncia apresentaremos uma descri¢ao
detalhada de cada programa e, entdo, a formulacdo de categorias que interpretam os dados
obtidos (Quadro 7).

Quadro 7: Caracteristicas dos cursos de formagdo continuada de professores oferecidos por
zooldgicos paulistas.

Instituicdo: ZOO 1

Descricéo
Titulo do curso? N&o relatou.
Quem ministra? Chefe da Educagdo Ambiental - Bidloga e Pedagoga
com especializacdo em educacdo Ambiental;
Monitores:
1- Professora Ensino Fundamental I;
1-  Gestor Ambiental,
2-  Estudantes de biologia e
1-  Estudante de ensino médio
Possui parcerias? Secretaria Municipal de Educacao
Vagas oferecidas? 80 a 160 por ano
Quando acontece? Durante a Semana de Educacdo — podendo variar de 2 a
8 horas

Qual duracao?

Qual o objetivo do curso? Aprimoramento em tematicas ambientais

Quais tematicas sdo abordadas?  Tematicas ambientais e formas de trata-las, com jogos e
brincadeiras.

H& quanto tempo é desenvolvido 20 anos
na instituicéo?

Por que iniciaram essa agao? Percebemos a necessidade.
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Instituicdo: AQUA 1

Descricéo

Titulo do curso?

Curso de Formacao de Professores

Quem ministra?

Coordenador: Bidlogo, MSc. Ciéncia Politica (Politicas
Publicas Ambientais)
Monitores:

Educadora 1: Biologa

Educadora 2: Bidloga

Possui parcerias?

Ainda ndo existe, mas estdo buscando parceria da
Secretaria Municipal de Educacéo na intencao de atingir
maior nimero de pessoas.

Vagas oferecidas?

60 vagas por semestre

Quando acontece?

Qual duracéo?

Realizado semestralmente com 10 horas de duracéo.

Qual o objetivo do curso?

Formacdo Continuada de Professores a partir de
abordagens interdisciplinares e  socioambiental,
buscando uma discussdo mais concreta que abarque
origem, contexto histérico e social, desenvolvimento
econbmico e politico e possiveis acGes a serem
desenvolvidas.

Quiais tematicas sdo abordadas?

Biologia Marinha, Ecossistemas marinhos, Relacbes
sociedade-natureza, Educacdo Ambiental Ciritica,
Impactos Ambientais, Projetos Socioambientais.

Héa quanto tempo é desenvolvido
na instituicdo?

10 anos (inicio em 2007)

Por que iniciaram essa agio?

Buscar o envolvimento das escolas da cidade,
retribuindo cada professor formado em nosso curso,
com cortesia [na visita] para toda sua turma escolar
desde que realize projetos de educacdo ambiental.

Instituicdo: ZOO 2

Descricéo

Titulo do curso?

Curso de formacéo de professores focado na
conservacao da Mata Atlantica

Quem ministra?

Chefe da Educacéo (bidloga); coordenador do programa
de educacdo ambiental (biologa);
2 educadores (bi6logos).

Possui parcerias?

Secretaria Municipal de Educacdo de Séo Paulo

Vagas oferecidas?

60 a 100 vagas

Quando acontece?

Qual duracéo?

Anualmente, duracdo de 8 meses (ano letivo)

Qual o objetivo do curso?

Formacdo de professores em educagdo ambiental para
abordar tematicas como conservacao da biodiversidade
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e maneiras de articular os zoologicos para potencializar
sua préatica pedagdgica.

Quiais tematicas sao abordadas?

Conservacdo da Mata Atlantica, sustentabilidade,
consumo, ameacas & biodiversidade, impactos
ambientais, educacdo ambiental critica, projetos
socioambientais.

Ha quanto tempo é desenvolvido
na instituicéo?

7 anos (inicio em 2010)

Por que iniciaram essa acao?

Necessidade de aproximar as escolas com o zooldgico
por meio de uma a¢do continua e solida.

Instituicdo: ZOO 3

Descricéo

Nome do Curso?

Curso de Capacitacdo de Professores

Quem ministra?

Coordenadora de Educacdo Ambiental (bidloga)

Possui parcerias?

A primeira Edicdo teve parceria com a Secretaria
Municipal da cidade, porém as demais foram abertas ao
publico geral (professores das redes estadual, municipal
e privada e alunos de licenciatura).

Vagas oferecidas?

40 vagas

Quando acontece?

Qual duragéo?

Primeira edi¢cdo de 30 horas. As demais foram de 8
horas.

Qual o objetivo do curso?

O objetivo principal é eles conhecerem o zooldgico, as
funcbes, os espacos, e a gente trabalha com eles
métodos e maneiras de como eles podem realizar a aula
antes, durante e depois da visita e quais ferramentas eles
podem utilizar como um jogo, estratégias de equipe.

Quais tematicas sdo abordadas?

Um breve histérico do zoo no mundo, historico no
Brasil e da cidade em questdo. A gente faz 4 horas
tedrico e 4 horas pratico, entdo faz o tedrico e no préatico
envolve rapidamente uma visita pelo zooldgico, entdo o
que a exemplifica como uma visita monitorada, ai da
uns aspectos de curiosidades bioldgicas, mas de
maneira bem superficial, curiosidades bioldgicas,
comportamentais, bem ara exemplificar durante essa
visita a gente vai sempre trabalhando para o0s
professores de forma de questionamento, de como
poderia trabalhar eles trabalharem com os alunos e no
final a gente traz um plano de aula para colocariam isso
para o papel e grupo.

H& quanto tempo é desenvolvido
na instituicao?

5 anos (inicio em 2012)

Por que iniciaram essa agao?

Entdo, o nosso sonho, 0 nosso objetivo que nos
gostariamos quem néo fosse tdo futuro, né... Seria que
cada professor que traz o grupo de alunos no zooldgico
fosse capacitado para fazer isso com qualidade, ne. Que
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eles viessem para 0 zoo com um objetivo pré-
determinado, conseguissem cumprir esse objetivo, para
ndo depender tanto da equipe de educadores ambientais
pra realizar uma atividade de EA. Que eles
conseguissem capacitar para isso, né? Entdo o curso
vem de encontro com esse objetivo, ai o préprio
professor conseguira fazer uma visita monitorada, uma
visita autoguiada.

Fonte: Autoria propria.

A partir desse diagnostico é possivel observar algumas aproximacgoes entre 0S cursos
descritos e algumas singularidades que se relacionam com o contexto histérico e regional de
cada instituicdo. Dentre as aproximagdes podemos destacar que todos 0s cursos tiveram, em
algum momento da sua historia, o estabelecimento de parcerias com as secretarias municipais
de cada cidade com a justificativa de fortalecer o programa e permitir que o maior nimero de
professores participasse. Outra caracteristica marcante é a formacdo da equipe educadora
responsavel por elaborar e conduzir os cursos, sendo em sua totalidade profissionais do
campo ambiental, especialmente da area de Ciéncias Bioldgicas. Crisostimo (2003)
problematiza a importancia de discutir a formacdo dos formadores de professores, uma vez
que ainda sdo poucos autores que ao analisarem a formacdo inicial ou a continuada,
direcionam o olhar para os formadores. A mesma autora propde alguns estilos de atuacdo que
sdo adotados por esses formadores para, entéo, realizar um paralelo entre 0 que se espera com
um determinado curso de formacéo continuada de professores e as perspectivas e praticas dos
formadores, sendo eles: intervencdo direta tradicional: aquela relacionada com os principios
da racionalidade técnica e que é caracterizada pela aplicacdo de praticas que o formador ja
realizou em outro momento; intervencdo interativa democratica: os formadores e 0s
professores sdo entendidos como colaboradores no processo de resolucdo de alguma
problematica da realidade socioambiental da escola, partindo sempre de uma experiéncia
concreta; e, por fim, a intervencdo moderna, que é caracterizada pela a fusdo de diversos
estilos de atuagéo, onde o formador realiza reflexdes ao se deparar com situacdes e realidades
da escola que antes ndo eram de seu conhecimento e, ao refletir, propde acbes préticas e
interativas para mudar a situacdo. Rodrigues e Abib (2010) discorrem sobre os desafios
presentes na formagao dos formadores de professores ao analisarem um programa que articula
uma instituicdo de ensino superior e as diretorias de ensino. As autoras indicam a importancia
de discutirmos o tipo de formagdo da equipe que serd responsavel por conduzir encontros e

momentos formativos com os professores.
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A partir dos dados obtidos ndo é possivel compreender qual o estilo desenvolvido por
cada um dos formadores em questBes, porém este diagnostico nos ajuda a perceber que ha
predominancia de bidlogos e profissionais vinculados a area das ciéncias naturais e que atuam
na formacdo de professores. A partir dessas categorias observadas a literatura, poderemos
aprofundar nosso olhar e tentar identificar quais sdo as caracteristicas e perspectivas da
formacéo dos formadores para conduzir o curso que foi analisado nesta pesquisa.

Na sequéncia, quando observamos 0s objetivos e 0s motivos para iniciar uma acéao
especifica para formacdo de professores, identificamos duas categorias distintas: a primeira,
que entende a formacéo realizada pelo zoolégico como uma maneira de formar professores
criticos e reflexivos sobre a tematica ambiental e aproximar a escola dessas instituicdes e, a
segunda categoria, que entende a formagdo como uma forma de “treinar” 0s profissionais para
realizarem visitas com seus alunos do zooldgico. Quando observamos os relatos do AQUA 1
e do ZOO 2, identificamos a primeira categoria e, nos relatos da educadora do ZOO 3 é
possivel verificar o segundo aspecto. Como reflexo do objetivo do curso ou programa, temos
as abordagens e as tematicas que sdo desenvolvidas, as quais também indicam a construcéo de
duas categorias entre as institui¢cbes participantes: 0 AQUA 1 e ZOO 2 apresentam assuntos
que vao além de aspectos bioldgicos e ecoldgicos, discorrendo sobre “Relagdes sociedade-
natureza”; “educagdo ambiental critica” e “desenvolvimento de projetos soCioambientais”.
Essas duas instituicGes apontam a importancia da Pedagogia de Projetos, como uma estratégia
para potencializar a aprendizagem desses professores e para a inser¢do da educacdo ambiental
no contexto escolar com uma possibilidade de articulagdo com os espacos de educagdo nao
formal, como os zooldgicos. Ja as outras duas institui¢cbes, ZOO 1 e ZOO 3, apresentam como
tematicas os aspectos historicos dos zooldgicos e informacgdes bioldgicas e ecoldgicas que
trardo aprimoramento sobre assuntos ambientais e subsidiardo a mediagdo de visitas
orientadas entre professores e alunos.

Ao observar essas duas categorias de cursos de formacdo continuada que sdo
oferecidos pelos zooldgicos e aquérios, conseguimos fazer uma aproximacgao com referenciais
que abordam a natureza da formacao. Novoa (1995) e Schon (1995) intensificam o debate ao
expor que o processo de formagédo docente ndo se reduz a treinar ou capacitar o profissional
da educacgdo em relagdo a alguma tematica ou pratica. Se quisermos superar a complexidade
dos problemas socioambientais, é preciso contribuir para a formacédo critica e reflexiva dos
professores, ou seja, um profissional que tenha condic¢des de refletir a acdo, sobre a acdo e
sobre a reflexdo da acdo. E preciso uma formacio que tenha como objetivo o

desenvolvimento de conhecimentos, valores, habilidades e maneiras de atuar naquela
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realidade (TAGLIEBER, 2004). Sendo assim, ao analisar essas duas categorias conseguimos
trazer reflexdes da visdo que a equipe educadora dessas instituicbes tem sobre o processo
continuo de formacdo de professores e, expandindo o olhar, a maneira com que este
profissional é compreendido.

Uma grande particularidade que é importante destacar diz respeito a duracdo dos
cursos apresentados. Apenas o programa do ZOO 2 apresenta um processo continuo que tem
duracdo de um ano letivo, dividindo entre conteldos tedricos e praticos para 0
desenvolvimento de projetos socioambientais. Os demais possuem similaridades, sempre
acontecendo com uma carga horéaria entre 2h e 10h de duragdo, mas que sinalizam uma
importante contribuicdo. O estabelecimento de cursos continuos e que envolvam diversas
etapas praticas que transcendem o espaco dos zooldgicos — local de realizacdo dos processos
formativos — consiste em um grande desafio para essas instituicGes por envolver uma série de
aspectos que precisam articular a agenda dos zooldgicos e o planejamento escolar. Entretanto,
também apresenta uma riqueza de potencialidades quando nos referimos ao fortalecimento de
uma educacdo ambiental critica, problematizadora e que tem como objetivo engajar e
transformar a realidade socioambiental. Por isso, entendendo os desafios e as potencialidades
desse tipo de curso, decidimos realizar uma investigacdo aprofundada no caso do ZOO 2
como forma de compreender quais sdo os desafios vivenciados pela equipe educadora, quais
as fragilidades desse tipo de processo formativo e, além disso, quais suas potencialidades e
contribuicbes para a articulacdo entre zooldgicos e escolas de forma critica, inspiradora e

transformadora.

4.1. Origem e consolidacéo do curso de formacéao a partir do olhar de diversos sujeitos

Com o objetivo de compreender as caracteristicas e as estratégias utilizadas para a
criacdo e consolidacdo do programa de formacdo de professores, realizamos entrevistas com
sujeitos de pesquisa que representam as duas instituicdes que fazem parte dessa proposta de
formagéo de professores, sendo eles: duas educadoras do zooldgico, uma representante de um
orgdo publico de educacao formal de Sdo Paulo e uma bidloga que realizou uma consultoria
ao zoologico no processo de criacdo e implementacdo da proposta do curso de formagéo de
professores. Dentre essas participantes, apenas a representante da instituicdo de educacdo
formal ndo estava desde o inicio da criacdo do programa, uma vez que ela relata que “(...)
projeto ja estava aqui [no orgao publico] ha uns trés ou quatro anos, entdo nédo participei do
processo de elaboracédo. Eu s6 acompanho as formacoes de 2014 pra ca” (Representante).
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O programa de formagéo continuada de professores, o qual era intitulado de “O Zoo
de Sdo Paulo como instrumento para despertar valores ambientais — Espaco de preservacao e
respeito a vida: ZOOESCOLA” apresentou sua primeira versdo-piloto em 2010, com a
participacdo de 32 escolas das Diretorias Regionais (DREs) de Campo Limpo, Ipiranga e
Santo Amaro (VIARO, ROBERTI; BRESSAN, 2011). Sua criagdo partiu do desejo do
presidente da FPZSP em

“Ele [presidente] queria que o zoolodgico saisse daquela situacao de
simples exposi¢do de animais para uma coisa mais conceitual, uma
coisa de mais valor. E isso, a educagéo seria fundamental para criar
essa raiz” (Consultora).

O posicionamento apresentado pelo presidente da FPZSP sobre compreender a
importancia da educacdo como uma das funcBes dessas instituicdes indica a perspectiva
moderna dos zooldgicos, caracterizado pelos pilares - conservacao, pesquisa, educacdo e lazer
e defendida por muitos autores, como Auricchio (1999); Conway (1969; 1995; 2003),
Knowles (2003); Miller et al. (2004); Patrick; Tunnicliffe (2012). Mas o referido programa
ndo foi a primeira experiéncia da instituicdo em promover uma conexdo com professores da
rede basica. Antes de 2000 ndo havia nenhuma acdo estruturada e especifica para o ambito
educativo da instituicdo, porém, nesse ano houve a convocagdo de um bidlogo para assumir o
cargo de chefia deste departamento e, entéo, se inicia o desenvolvimento de ac¢des educativas.
Assim gue assume, o bidlogo comecou a identificar que o maior publico da instituicdo era de
professores com seus alunos e a primeira acdo desenvolvida foi um curso de professores
chamado “Uso do zool6gico como recurso didatico”, que teve como objetivo sanar as
dificuldades dos educadores para apresentar o zool6gico durante uma visita monitorada,
entendendo o professor como um multiplicador de conhecimentos para seus alunos. Em uma
entrevista que ele realizou para o Jornal do Conselho Regional de Biologia em marco de 2000
(Apéndice 9), ha o destaque:

“Notamos, as visitas anteriores que temos acompanhado, que 0S
professores fazem a visita e, praticamente, a Unica atividade dos
alunos é copiar as placas de identificacdo dos animais. 1sso é muito
vago, ndo ha retorno. O curso que vamos oferecer aos professores
fard com que eles levem as criangas a observar os recintos,
identificando as caracteristicas dos animais. Ensinaremos 0s
professores uma nova forma de dindmica educacional, aplicada em
determinados pontos do percurso. A finalidade é fazer com que as
criancas levem informacgfes que serdo discutidas em sala de aula,
além do lado agradavel da visita. No ano passado, foram feitos oito
cursos pilotos e a resposta foi bastante positiva” (Chefe da Divisdo de
Ensino e Divulgagéo de 2000 a 2007).
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Nesse trecho podemos identificar dois pontos principais: o primeiro diz respeito a
valorizagéo de processos formativos de professores que a instituicdo apresenta desde a criagéo
de seu Programa de Educacdo Ambiental. Entretanto, o segundo aspecto esta relacionado a
visdo apresentada pelo primeiro chefe do departamento de educacdo sobre a formacédo de
professores e 0 objetivo do curso. Identificamos uma viséo tecnicista sobre o professor, como
sendo aquele que necessita de um treinamento com conteludos e estratégias para poder
desenvolver uma habilidade. O curso apresentava um posicionamento de que o zooldgico era
um complemento da sala de aula e, por isso, seria importante a formacéo de professores para
conduzir atividades durante uma visita ao zoologico. Esse aspecto € extremamente importante
para 0 escopo desta pesquisa, que investigou e analisou uma nova acdo de formacédo de
professores que se consolidou e continua sua atuagéo.

Retomando os aspectos da criacdo do curso que € objeto de analise desta pesquisa, a
Educadora 1 relatou sobre as primeiras etapas desenvolvidas para que a proposta pudesse ser
concretizada,

“Como eu estava na DED [Divisdo de Educacéo e Difusdo da FPZSP]
ha um tempo e a gente tinha algumas atividades, mas nenhuma delas
era continuada, quer dizer a gente ndo tinha uma atividade que
tivesse um processo, uma avaliagdo, um produto final. (...) E pensar
em alguma coisa que tivesse continuidade. Um trabalho com o
professor e um trabalho com as criancas. Como a gente ndo tinha
essa expertise € nds ndo tinhamos esse conhecimento dentro do
municipio, nds ndo conheciamos os coordenadores [das escolas]. Eu
fui apresentada a [Consultora], que tinha um projeto, um programa
muito legal no controle de Zoonoses. Ela conhecia todo mundo na
Secretaria [de Educacdo]. E ela falou “Ndo, vamos sim”. NOS
contratamos a [Consultora] como uma consultoria, porque a idéia
era que a gente montasse, ela abrisse os caminhos para gente e
depois continuariamos com o projeto” (Educadora 1).

Esse relato da Educadora 1 do zooldgico faz referéncia ao ano de 2010, quando a
diretoria e equipe de educadores entraram em contato com a Consultora para que ela
auxiliasse na construcdo de um projeto de formacao continuada de professores, seguindo as
caracteristicas e aspectos de um programa que ela ja vinha desenvolvendo — como parte de
seu mestrado — no ambito do Centro de Zoonoses de S&o Paulo. Antes disso, em 2009, o
zooldgico havia desenvolvido uma agédo educativa especifica para professores, financiado pelo
Fundo Nacional de Meio Ambiente (FNMA-MMA), que de acordo com a Educadora 2 “(...)
ndo tinha todas essas etapas de desenvolvimento de projetos [como no Programa Zooescola].
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Ele ficava focado na etapa de capacitacdo dos professores usando a Mata Atlantica como
eixo principal para isso ”.

Nesse sentido, articulando a experiéncia que o zooldgico teve com esse projeto
pontual em 2009, a expertise da Consultora enquanto especialista na area e a aproximacao
com um 6rgdo publico de educacdo formal do municipio de Sdo Paulo, nasceu, em 2010, o
“Programa Zooescola: A Mata Atlantica como instrumento de ensino”. Na imagem abaixo
podemos ver a divulgacdo no Diario Oficial de Sdo Paulo, compilando um dos documentos

analisados na presente pesquisa (Figura 5):

Figura 5: Imagem da publicacdo do Diario Oficial de So Paulo divulgando a primeira edicao
do curso de formagdo em 2010

Diario Oficial

Prefeito: GILBERTO KASSAB

. 5ao Paulo, 55 (55), quinta-feira, 25 de marco de 2010

Professores de escolas da Zona Sul

participam de curso no Zooldgico
— \‘ 4 (DREs) Campo Limpo, Ipiranga e Santo

Texto: Bruna Ancheschi
bruancheschi@prefeitura.sp.gov.br

3 Amaro. A turma sera formada por 20
§ profissionais de cada DRE
Se houver vagas remanescentes, as
crigoes serdo reabertas no dia 29 de
6o para coordenadores pedagogicos,
professores de Ensino Fundamental e
Medio, gestores e coordenadores de
nucleos de CEU. Os participantes que
tiverem 100% de freqaéncia e aproveita-
mento receberdo certificados da Funda-
Gao Parque Zooldgico de Sao Paulo.
As inscrigdes devem ser feitas por
e-mail. Os interessados devem enviar a
ficha cadastral, que pode ser encontra-
da no portal da Secretaria Municipal de
Educagdo <http/educacao.prefeitura
sp.gov.br>, preenchida, acompanhada
PRl ce uma copia do holerite. Profissionais
da DRE Campo Limpo devem enviar seus

Zoolégico de Sao Paulo pode
despertar valores ambientais nos

conceitos serao passados aos professores
de escolas municipais da Zona Sul d:
capital que fizerem o curso Zooescola. |

As inscrigoes podem ser feitas até
amanha. O projeto educativo oferece o
espaco e a biodiversidade do Z6o paulista
como instrumento de estudo, fazendo
o professor refletir e construir valores
sobre o meio ambiente, preservaao
ambiental, biodiversidade e a importan-

Despertar valores ambientais nos alunos é o
cia da convivéncia em harmonia com o

objetivo do curso

ecossistema. documentos para o endereco de e-mail

No curso, com carga horria de 30  sustentabilidade. O objetivo & que 0Spar-  — INSCRIGOES — <vilorencio@prefeitura.sp.gov.br>. Ja
horas, os educadores discutirdo tam- ticipantes se tornem multiplicadores dos Podero inscrever-se, até amanha, 05 da DRE Ipiranga para <eimferreira@
bém formas de nos alunos  conhecimentos adquirick para participar do curso professores de Prefeitura.sp.gov.br> e os da DRE Santo

a consciéncia de que cada individuo ~os ndo apenas aos alunos, com também  Educagao Infantil e de Ensino Fundamen- Amaro para <gcvdias@prefeitura.sp.gov.
pode melhorar a vida do nosso planeta & equipe escolar, pais e comunidade  tal| que lecionam em escolas pertencen- br>. Mais informagdes pelo e-mail <ee-
& contribuir com suas agdes para a préxima das escolas onde atuam. tes &s Diretorias Regionais de Educaggo  NOgueira@prefeitura.sp.gov.br>.

Fonte: Arquivo Documental da FPZSP.

Quando questionamos as participantes sobre o processo de cria¢do e o envolvimento
dos diversos atores sociais, observamos a dimensdo participativa do processo educativo entre
as instituicdes, aliado & preocupacdo de abordar aspectos conceituais e axiologicos em todas
as etapas do curso de formacdo. Na perspectiva da Representante, essa articulagdo entre

espacos ndo formais e instituicdo de educacdo formal aconteceu por meio de um

“(...) acordo de cooperacdo, na época com o Setor de Ensino
Fundamental e Médio, para fornecer uma formacao aos docentes na
teméatica Mata Atlantica. (...) E um trabalho que a gente faz sempre
em parceria. (..) ja modificamos um pouquinho as visitas
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monitoradas, modificamos um pouquinho o processo de formacéo,
porque eram quatro sdbados consecutivos, e ficava uma carga
horaria muito alta para o professor”. (Representante).

A Educadora 2 destaca que no inicio foi feita uma aproximacdo com um 6érgéo
estadual de educacdo formal de Sdo Paulo, mas que néo tiveram sucesso. Ela acredita que por
ser uma rede menor, o 6rgdo municipal de educacdo formal de Sdo Paulo apresentou boa
receptividade e auxiliou na articulacdo ficando responséavel pelo processo de divulgacéo,

inscri¢do e para garantir a pontuagéo para os professores:

“Entdo resolvemos entrar em contato com a Secretaria de Educacéo e
marcar uma reunido com eles para verificar como trabalhar essa
questdo de uma forma que garantisse a adesdo dos professores, e ai
foi na nossa primeira conversa que surgiu a possibilidade de uma
parceria. (..) a Secretaria ficaria responsavel por controlar
frequéncia desses professores, por controlar a inscricdo e poder
garantir também que eles pontuassem ao participar dessa
capacitacdo. (...) a gente ficou com toda a responsabilidade técnica,
vamos dizer assim, do curso, da capacitacdo, e eles ficaram essa
responsabilidade administrativa de pontuacdo e de certificacdo dos
professores”. (Educadora 1).

Em uma perspectiva de educacdo ambiental critica, a escolha por abordagens
participativas que valorizam o dialogo e a troca de saberes é essencial e muitas vezes intuitiva
na maioria das agBes, uma vez que estd relacionada com a coeréncia e senso critico de
educadores ambientais que buscam a superacdo do modelo social, politico e econémico em
que predomina a competicédo e desigualdade social (OLIVEIRA, 2013).

No que diz respeito a dimensdo pedagdgica, a EA critica promove a reflexdo e
propostas participativas e democraticas que permitam a abertura para um dialogo acolhedor
que “estimule a participagdo, incrementando a poténcia de agir e fortalecendo emocional e
intelectualmente cada pessoa envolvida no processo” (FRANCO; PORTUGAL, 2013, pag.
305). Freire e Shor (1986) citado por Oliveira et al., (2014), destacam que “(...) mais que uma
abordagem metodologica, o dialogo é paradigma epistemologico”, tendo na dialogicidade
uma maneira de permitir o encontro entre seres humanos para a transformagdo do mundo,
onde estdo envolvidos sentimentos, valores, atitudes, posturas, visdes de mundo,
enriquecendo o processo educativo (OLIVEIRA et al., 2014).

Uma acgéo educativa que tenha como objetivo a formacao de sujeitos criticos e que
intensifique a poténcia de acdo deve ser construida de forma participativa, valorizando os

saberes de cada participante, permitindo o estabelecimento de um espago de confianca e
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pertencimento (SANTOS; COSTA-PINTO, 2005) e colaborando para o enraizamento dos
sujeitos participantes (LUCA; ANDRADE, 2013). Urzetta (2010) traz uma problematizagéo
para a falta de participacdo dos professores no processo de criacdo de cursos de formacao
continuada, tornando-os cada vez mais distantes da realidade do ambiente escolas e Ramos

(2001, p. 26) complementa que

enquanto persistir a visdo de professores como uma mera peca de engrenagem do
sistema educativo, suscetivel de ser modificada em funcdo de planos realizados
centralizadamente, as instituicdes dedicadas a sua formacdo manterdo um modelo de
formagdo como “adequagéo”, na qual mais que formagdo busque-se “conformagio”
(RAMOS, 2001, p. 26).

Nesse sentido, as entrevistas e imersfes com a equipe idealizadora apontam a
articulacdo entre as instituicdes e a dimensao participativa nesse processo, com olhares para a
formacéo de educadores da educacdo basica do municipio de S&o Paulo. Entretanto, durante a
construcdo desse programa ndo foi observada a inser¢do dos sujeitos que seriam 0s
protagonistas da formacdo — os préprios professores. A Analise Documental e a fala dos
sujeitos entrevistados ndo apresentam a realizacdo de diagnosticos para construcdo conjunta
ou, entdo, para trazer aspectos necessarios e centrais da percep¢do e visdo dos sujeitos que
atuam diariamente na rotina escolar e a articulagdo que poderia existir na concep¢éo de acgoes
com os zooldgicos. A Educadora 1 menciona a participacdo dos professores no processo de
aprimoramento curso, mesmo que de forma ndo sistematizada com o uso de métodos e

ferramentas de avaliacdo e analise:

“Depois que a gente fez algumas edicdes do Zoo Escola, muitos
professores estavam participando ja com certa frequéncia dessas
edicdes. Entdo, diante das varias participacdes, da frequéncia desses
professores dos diferentes anos, a gente percebeu que a gente poderia
agregar coisas diferentes para que essas pessoas tivessem um
complemente da sua formag&o, e ndo vissem todos 0s anos as mesmas
coisas”. (Educadora 1).

Outra experiéncia que envolve a criacdo de um curso de formacgéo continuada para
professores atrelado a conservagdo da biodiversidade e com o envolvimento de diversas
instituicOes € o caso do curso “Redescobrindo a Mata Atlantica” organizado pela Associagdo
Mico-ledo-dourado, e que partiu da investigacdo do perfil de liderangas comunitarias da
regidao em questdo, bem como dos interesses e percepgdes dos professores no sentido de criar
acOes efetivas e de multiplicagdo (MATSUO et al., 2010). Azevedo e Abib (2013) apontam

possibilidades metodoldgicas que podem ser implementadas para envolver os professores — 0s
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protagonistas do processo formativo — em cursos e agdes de formagédo continuada. O uso da
pesquisa-acdo foi a opcdo utilizada pelas autoras e que envolvia o entendimento da realidade
dos professores, buscando temas e discussdes que viessem ao encontro da superacdo de suas
problemaéticas. Ao realizar um paralelo com a origem e consolida¢do do programa, o aspecto
imersivo dos professores ndo estava presente desde sua criacdo, passando a ser um aspecto
incorporado na visdo dos idealizadores apenas com a criacdo do Grupo de Pesquisa em
Educacdo Ambiental em Zoos, quando a equipe passa a criar instrumentos avaliativos e
momentos que pudessem dar vozes aos participantes de cada ano (RANCURA et al., 2017). A
partir de 2014 foram implementados trés questionarios ao longo do curso e momentos
refletivos que contaram com o uso do grupo focal como forma de analisar os sentidos e
perspectivas da influéncia do curso na pratica pedagogica do professor. Esse aspecto é um
avango extremamente significativo, especialmente quando se trata de movimento iniciado
pela prépria equipe de educadores, superando desafios e lacunas no ambito da pesquisa e
avaliacdo nesses espacos de educacdo ndo formal.

Para finalizar a investigacdo sobre o processo de criacdo e consolidacdo do
programa, questionamos as participantes sobre a visdo que elas apresentavam em relacdo a
articulacdo dos zooldgicos e das escolas por meio de cursos de formacao de professores, no
sentido de compreender as contribuicdes dessas instituicbes na discussdo sobre a atual crise
socioambiental e na forma de os agentes sociais poderem incidir para a sua superacao.
Diversos autores do campo da educacdo ambiental critica discorrem sobre essa tematica. Para
Guimarées e Vasconcellos (2006), diante desse contexto surge a necessidade de integracdo do
campo epistemoldgico e axioldgico para a superacdo das consequéncias da degradacdo
ambiental. Eles ressaltam a importancia da interlocucdo entre os pressupostos de uma
educacao para a ciéncia e os principios e da educacdo ambiental critica, no sentido de permitir
a insercdo do cidaddo no enfrentamento das questdes socioambientais para a construcdo de
uma sociedade ecoldgica e sustentavel, evitando uma visdo fragmentada, simplista e reduzida
da problematica ambiental caracterizada pela “armadilha paradigmatica”, proposta por
Guimardes (2011). A prética pedagogica associada a essa condi¢ao paradigmatica do ensino
tenta reproduzir os conceitos e premissas da sociedade moderna, dificultando a superacédo e
transformacdo da realidade e da construcdo de uma comunidade sustentvel. Wals et al.,
(2014) abordam a importancia de haver uma sinergia entre a educacéo cientifica e a educacéo
ambiental, uma vez que diante do avanco das questdes ambientais, torna-se necessario unir 0s
dois campos do conhecimento, uma vez que “oferece oportunidades para novas formas de

educacdo que podem levar ao engajamento de atores e organizacbes em fazer novos
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conhecimentos e em tomar as a¢des necessarias para enfrentar os desafios socioambientais”
(WALS et al., 2014, p. 584).

Nesse contexto, muitos autores apontam que a educacdo ndo formal, como a
realizada nos zooldgicos, apresenta um aspecto que auxilia na superagdo da “armadilha
paradigmatica”, pois possui interfaces importantes com as préticas pedagogicas escolares,
uma vez que a maioria do seu publico visitante é de professores e estudantes que vao a busca
de novas experiéncias para vivenciar o ensino de ciéncias e biologia (AURICCHIO, 1999).
Esses espacos possuem maior autonomia e flexibilidade para a sele¢do de contetdos e acdes
educativas, aumentando a contextualizacdo do saber cientifico e contribuindo para a
abordagem de conteudos da escolarizacdo formal (VIEIRA; BIANCONI; DIAS, 2005). Tais
praticas pedagogicas oferecidas pelos zool6gicos devem proporcionar aspectos que fortalecam
movimentos de transformacdo da realidade social, ambiental e politica, em que a praxis e a
participacdo dos envolvidos se tornem centrais no processo educativo, rompendo com a
abordagem cléssica e conservadora da educacdo (GUIMARAES; QUEIROZ; PLACIDO,
2014).

Para Guimardes e Vasconcellos (2006), o cardter de ndo formalidade desses
ambientes propicia uma amplitude e liberdade na organizacdo e escolha de metodologias,
permitindo a insercdo da interdisciplinaridade. Além disso, por apresentarem flexibilidade em
relacdo aos elementos espaco-tempo, 0s zooldgicos possuem um grande potencial na
superacdo de uma educacdo bancaria, normativa e depositante para o fortalecimento de uma
educacdo problematizadora, transformadora (FREIRE, 2003), que valoriza ndo s6 o
conhecimento cientifico como também os aspectos éticos, estéticos, histdricos e a participacdo
politica (CARVALHO, 2006). Sendo assim, a Representante destaca que

“(...) zoolbgico acaba tendo uma atuacdo direta na unidade muito
maior do que a Secretaria Municipal de Educacéo e isso depois faz
com que essas unidades educacionais busquem esses espagos para
outro tipo de formacdo também. Acho que aproxima o zooldgico da
unidade educacional, aproxima o zooldgico do publico alvo dele, que
sdo os educandos ou as criancas que buscam ali também conhecer um
pouquinho melhor o espago .

“ele trabalha com uma tematica que nds ndo conseguimos muitos
grupos que trabalhem, que € a Mata Atlantica. Segundo que ele tem
um espaco privilegiado. E o formato do curso também. Entdo esses
professores passam por uma formacdo, recebem material para
elaborar a formacdo. Depois o0s professores fazem uma visita
monitorada com as criangcas no zoologico. As atividades séo
preparadas pra isso. E essas criangas depois elaboram projetos
dentro da unidade educacional. Entdo eu acho que ele contribui,
primeiro por ser uma tematica que nds ndo temos uma discusséo,
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dentro de Sdo Paulo, num espago que € um remanescente de Mata
Atlantica, entdo propicia que as criancas conhecam a fauna, a flora, e
todo o bioma envolvido ”. (Representante).
A Representante também discorre sobre a importancia dessa articulagdo e da
potencialidade que o curso de formacéo proporciona para a pratica desses professores, ao
conter como uma de suas etapas o desenvolvimento de projetos:

“(...) percebi a importancia da educac&o por meio de projetos”.
“Uma historia é falar, outra bem diferente € caminhar na Mata
Atlantica, observar arvores verdadeiras da mata, as aves, 0s bugios,
varias atividades com um ‘ar de aventura’, ‘de exploragdo’, ‘de fazer
parte’”

“Ao findar a capacitacdo, os professores voltavam para suas escolas,
motivados pelas sensagdes vividas e, essa motivacdo o levava a
trabalhar seus alunos, educacédo de verdade vinda do coracdo. Ja
dizia Paulo Freire: ‘Educar € impregnar de sentido o que fazemos a
cada instante’” (Representante).

A pedagogia de projetos é uma estratégia metodoldgica muito utilizada em processos
formativos em educacdo ambiental e é defendida por muitos autores (SAUVE, 1997;
TOMAZELLO; FERREIRA, 2001; SORRENTINO et. al, 2005; ROSA, 2007). Rosa (2007)
faz uma revisdo sobre as potencialidades do uso dessa metodologia para desenvolver
educacdo ambiental no ambiente escolar, sendo elas: a contribuicdo para o envolvimento e
engajamento dos participantes, sistematizacdo de saberes e de conhecimentos locais, além de
ser um processo de aprendizagem significativa que estimula aspectos cognitivos e afetivos
com a tematica abordada. Nesse aspecto, o programa de formacdo indica mais uma
potencialidade no campo da formacdo continuada de professores, uma vez que extrapola a
teoria e contribui para a consolidacdo da identidade desses professores como educadores
ambientais, de forma holistica, reflexiva e critica.

Esta pratica, aliada a construcdo de praticas que partam de diagndsticos
socioambientais, da realidade do sujeito, indica uma aproximacdo acentuada com a
perspectiva critica da educacdo ambiental e da hermenéutica filosofica de Gadamer. Ao criar
processos educativos que envolvam os sujeitos como protagonistas da sua historia e realidade,
estamos quebrando a neutralidade da educacdo, a dualidade positivista do sujeito-objeto,
natureza-cultura e teoria-pratica, partindo para um olhar dialégico e interpretativo do mundo
(GADAMER, 2006; FREIRE, 1980). E fundamental, neste aspecto, analisar a pluralidade de
saberes que um determinado fendmeno apresenta, 0 modo com que é interpretado e entendido
pelos diversos atores sociais imersos no processo. Nesse sentido, diante da compreensdo do

processo de criagdo do curso, surgiu a necessidade de analisar as transformacGes que ele
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sofreu ao longo do tempo e, de forma mais reflexiva, entender as motivagdes e aspectos que
fizeram com que as etapas fossem aprimoradas. Para Gadamer, a partir da experiéncia e
historicidade no mundo, cada sujeito possui um horizonte, um ponto de olhar e partida,
“Horizonte ¢ o ambito da visdo que abarca e encerra tudo que se pode ser visto a partir de um
determinado ponto (GADAMER, 2012, p. 99). Quando um horizonte se coloca em contato
com o0 outro, acontece o que Gadamer apresenta como fusdo de horizontes, ndo com a
perspectiva de que um ser precisa abandonar seu ponto de vista, seu horizonte, para
incorporar ao outro. Pelo contrario, 0 sujeito alarga seu proprio horizonte para se entregar o
horizonte do outro, produzindo novos significados sobre determinado fendmeno, a partir da
fusdo de dois mundos (TESTA, 2004; GADAMER, 2012; LAWN, 2010).

Desta perspectiva partimos para compreender os horizontes apresentados pelos
sujeitos inseridos no programa de formacdo, identificando na sua historicidade os significados
que foram incorporados ao longo do tempo. Para isso, uma das técnicas utilizadas foi a
pesquisa documental para compreender as etapas iniciais da criacdo do curso, articulado
posteriormente com as entrevistas e discursos de cada sujeito participante.

Ao analisar a primeira publicagdo sobre o Programa descrito em Viaro, Roberti e
Bressan, (2011) e, na sequéncia, comparar com o artigo de Rancura et al., (2015) que relata as
caracteristicas da acdo de formacdo continuada até o ano de 2015, observamos trés categorias
que mostram as transformac6es ao longo dos anos, sendo elas: 1) Publico participante; 1)
Carga horéria; I11) Etapas e contetidos do programa.

Em relagdo ao publico participante, conforme é possivel observar na Publicagdo do
Diario Oficial da Cidade de Sdo Paulo de 25 de marco de 2010 e na publicacdo de Viaro,
Roberti e Bressan, (2011), em sua primeira edicdo o programa ofereceu vagas apenas para
professores lotados em escolas da Zona Sul de S&o Paulo, somente das Diretorias Regionais
de Ensino (DREs) Campo Limpo, Santo Amaro e Ipiranga. Na sequéncia, com a realizagdo da
segunda (2011), terceira (2012) e quarta edicdo (2013), cada uma delas ofereceu vagas para
professores vinculados a DREs especificas, sendo que cada edicdo agregava de 4 a 6
Diretorias, conforme a fala da Educadora 2,

Num ano a gente atendeu as DREs da zona sul, por exemplo, no outro
ano da zona norte e assim por diante. A hora que a gente atendeu
todas as DREs da cidade de S&o Paulo, e a gente abriu as inscrigdes

ficaram livres, ndo dependia de DRE, e ai a gente resolveu entrar com
o0s temas (Educadora 2).
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No documento 2013/2014/2015 — Resultados observamos o momento da transicdo
qguando o programa passa a abrir as vagas de forma ampla para todos os professores da rede

municipal de educacéo,

e Resultados de 2013:

e 6 Diretorias Regionais de Ensino envolvidas: Campo
Limpo, Sdo Mateus, Pirituba - Jaragua, Freguesia do O - Brasilandia,
Tremembé -Jacana e Butanta;

e 27 educadores capacitados pela equipe da Fundagéo;

e 600 criancas atendidas em visitas monitoradas;

e 11 projetos desenvolvidos pelos professores que
visitaram o Zooldgico com suas turmas.

e Resultados de 2014:

e A participagao foi aberta para os professores de todas as
Diretorias Regionais de Ensino;

e Foi definido um eixo principal, além da Mata Atlantica,
para ser trabalhado ao longo do ano: A Agua, tema que também
deveria ser o foco dos projetos desenvolvidos nas escolas.

e 38 professores capacitados pela equipe do Programa;

e 1028 criancas diretamente atendidas em 31 visitas
monitoradas;

e 14 projetos ambientais desenvolvidos nas escolas e
submetidos a equipe do Programa. AD [5] 2013-2014-2015 [12].

No trecho referente aos resultados da Edicdo 2014 é possivel observar, além da
transformacéo do publico, o inicio da definicdo de temas ou eixos tematicos para cada edicéo,
ao constar a frase “Foi definido um eixo principal, além da Mata Atlantica, para ser
trabalhado ao longo do ano: A Agua, tema que também deveria ser o foco dos projetos
desenvolvidos nas escolas”.

Durante a entrevista com a Educadora 2, questionamos quais tinham sido as
principais mudancas ao longo dos sete anos de programa e ela ressalta a questdo das etapas e
dos conteudos, consistindo na segunda categoria desse conjunto de dados:

No curso todo eu acho que o que mais mudou foi a questédo dos
temas... E subtemas. Que comegou em 2013 (...) E porque a gente
comegou a partir do momento que nos tinhamos atendido todas as
DREs com o tema geral. A partir do momento que a gente falou:
agora o Zoo Escola é aberto para DREs. (Educadora 2).
Sendo assim, com o0 objetivo de agregar problematicas atuais e cotidianas, 0
Programa passou a integrar, a partir da Edigdo 2014, teméticas especificas, sendo a agua em
2014, a sustentabilidade em 2015 e, finalmente, ameacas a biodiversidade na Edi¢do 2016,

conforme presente no documento Programacao 2015 (AD [8] 2015 [8 e 9]) e Programacéo
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2016 - completa (AD [18] 2016 [8 e 9]) no Apéndice 10. Por fim, a ultima categoria diz
respeito a carga horéria do curso. Na primeira edi¢cdo temos registro que 0 curso apresentava
quatro etapas distribuidas em 30 horas entre abril e novembro. Dentre essas etapas estavam
formacdo teorica; a realizagdo de visita monitorada nos bastidores e no fragmento de Mata
Atlantica; realizacdo de visitas ao espaco Bicho Legal e, por fim, avaliacdo do processo e
avaliacdo dos projetos. No artigo de Rancura et al., (2015) e no documento Programacao
2016 - completa (AD [18] 2016 [integra]), fica claro que o as etapas se transformaram e que a
carga horaria passou a ser de 57 horas, dentre presenciais e a distancia, entre marco e
novembro de cada ano. As etapas continuaram a ser quatro, porém com contetdos, objetivos e
organizacOes distintas, sendo elas: 1) curso de capacitacdo; Il) a realizacdo de visita
monitorada Mata Atlantica; I11) a realizacdo de projetos educativos na escola; 1V) entrega e
avaliagdo dos projetos.

Os dados analisados sobre o processo de criagao e, principalmente, as transformacdes
ao longo dos anos nos permitem identificar aspectos importantes de uma acdo de formacéo
continuada: a articulacdo entre diversas instituicbes de educacdo, especialmente a
compreensdo do papel educativo dos zooldgicos para além de uma mera complementagdo do
contetido desenvolvido em sala de aula, como um espago que apresenta objetivos, estruturas,
organizacdo e equipe especifica que desenvolve uma agenda de atividades particulares que
apresentam grande potencial de articulacdo com a formacdo de professores, possibilitando
potencializar a realizacdo de préaticas educativas de parceria entre a universidade e escola, mas
seguindo as demandas e particularidades dos professores expressas em seus projetos
construidos no curso.

Também foi possivel identificar que, durante o processo de amadurecimento do
curso, foram criadas condicdes de aproximagdo com a maioria dos elementos identificados
por Moriconi et al. (2017), como reveladores de eficacia de programas de formacéo
continuada de professores: uso de métodos ativos de aprendizagem; participacdo coletiva;
duracgéo prolongada; e o apoio e a interacdo entre os professores participantes e/ou entre 0s

participantes e formadores.
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4.2. Sentidos atribuidos pelos professores participantes do curso: 0s sujeitos, as

motivacOes e a contribuicdo para a formacdo em educacdo ambiental

Apo6s compreender os aspectos gerais do programa em questdo, como a origem,
consolidacéo e transformacdes que ocorrem ao longo do tempo, iniciaremos a apresentagéo
dos dados referentes aos sentidos atribuidos pelos professores participantes da Edi¢do 2016
em relacdo as suas motivacdes e a contribuicdo do curso para a sua formacdo em educacgéo
ambiental. Para enriquecer essas discussdes, realizamos uma triangulacdo de dados com as
entrevistas realizadas com a equipe idealizadora do programa, trazendo mais subsidios para

compreendermos este fenémeno a partir de diversos horizontes.

Quem sdo os professores participantes da Edicdo 2016 do referido curso?

No primeiro encontro do curso tedrico-pratico, momento em que aplicamos o
questionario de percepc¢ao inicial, estavam presentes 36 professores. Todos foram convidados
a participar da pesquisa e apenas 17 responderam o questionario’ que continha questdes sobre
informacOes gerais dos professores e aspectos mais reflexivos da concepcdo de educacéo
ambiental, experiéncias com acgOes de EA, participacdo em outros cursos de formacéo,
motivacdo para realizar esse curso e expectativas. Sendo assim, as analises realizadas ao
longo de todo o processo dizem respeito aos 17 participantes que aceitaram participar da
pesquisa.

Em relacdo as informacdes gerais dos professores, observamos uma predominéncia
de pedagogos e de atuacdo nas séries iniciais, como a Educacdo Infantil e o Ensino

Fundamental | (Figura 6).

7 Consideramos participantes da pesquisa apenas os professores que aceitaram responder os questionarios
especificos ao longo do ano e que assinaram o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido elaborado pelo
comité de ética que a pesquisa foi vinculada.
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Figura 6: Formacao académica e nivel escolar de atuacdo dos professores participantes da

Edicéo 2016.
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Fonte: Autoria prépria.

Na sequéncia questionamos se estes professores ja haviam participado deste curso

em edicOes anteriores e apenas 4 responderam positivamente. Sendo assim, perguntamos se

haviam participado de outros cursos de formacdo de professores e cinco relataram que ja

tinham vivenciado momentos de formacdo em educagdo ambiental em oportunidades

oferecidas aos professores da rede municipal. Entendendo a importancia do desenvolvimento

de projetos em educacdo ambiental no ambiente escolar, também questionamos se estes

professores ja haviam realizado acdes em formato de projetos com seus alunos e quais seriam

as temaéticas, sendo elas (Quadro 8):

Quadro 8: Temaéticas e caracteristicas de projetos ja desenvolvidos pelos professores

participantes da Edigéo 2016.

NUmero de Temas dos projetos Caracteristicas
projetos

1 Plantio -

2 Alimentacdo e Consumo “Reaproveitamento de alimentos, levando em consideracdo 0s
impactos de producdo e descarte no meio. Relagdo consumo X
degradacdo ambiental. Pesquisa, degustacdo, elaboragdo de livro
de receitas, reducdo de uso de papel, etc.” (Professora 4).

1 Preservacao de animais “Preservacdo dos animais; animais e plantas em extingéo;
pesquisas na escola/casa, visita ao zooldgico e jardim boténico.”
(Professora 5)

2 Sustentabilidade “Sempre trabalhos essas questdes. Ex: jogar o lixo no lugar certo;

economizar agua (ndo deixar a torneira aberta quando estéo
escovando os dentes); apagar a luz quando for sair do ambiente;
ndo deixar aparelhos, que ndo estdo em uso na tomada; coleta e
separacdo de materiais reciclaveis. Sao e foram muito bem aceitas
pelas criancas e seguidas em casa, porque nas reunides de pais
apareceu isso; os pais falando que os filhos falam em casa e
cobram dos pais as mesmas atitudes”. (Professora 11)
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2 Reciclagem “Projetos de reciclagem”. (Professora 16)

1 Animais “Trabalhei o livro "O caso do ovo", e as criangas queriam saber o
que é oviparo e viviparo, fizemos pesquisas, estudamos os animais
que pdem ovos e 0s que nascem da barriga da mée. Descobrimos
que somos mamiferos, e descobrimos que existe um mamifero que
bota ovo”. (Professora 8)

1 Compostagem “Um projeto de compostagem onde utilizdvamos os residuos para
a refeicdo dos alunos para a reducdo do lixo orgénico e produgdo
de adubo em composteira doméstica”. (Professora 12)

1 Sem tematica explicitada “Comeceia desenvolver a pouco tempo, nas aulas de ciéncias,
onde iniciamos com uma roda de conversa sobre o tema, com 0
objetivo de saber 0s conhecimentos prévios de nossos alunos.
Apos essa fase comecei o trabalho com o livro didatico”.

(Professora 14)
1 Cuidado com meio “(...) projetos de conscientizacdo e preservacéo do meio através de
ambiente pesquisa, roda de conversa, oficinas e dindmicas que falam da Ed.

Ambiental”. (Professora 17).

Fonte: Autoria propria.

Observamos que existe uma predominancia de professores da Educacéo Infantil e do
Fundamental | que buscam a formacdo neste programa. Taglieber (2004) relata sobre as
dificuldades encontradas nos anos inicias para incluir diversas tematicas relacionadas a EA no
seu curriculo, resultando na realizacdo de praticas pontuais, que ndo trazem reflexbes e
mudancas no aspecto ambiental. Como a parceria é realizada com a Prefeitura Municipal de
Educacao de Sao Paulo, € compreensivel encontrar uma grande quantidade de pedagogos que
procurem o curso, por atuarem na educacao infantil e fundamental I e 11.

Ap6s compreender quem sdo parte dos sujeitos de pesquisa, a motivacdo e
importancia do curso para a formagdo em educacdo e para a melhoria da educacdo basica foi
um aspecto interessante de ser analisado na percepcdo dos professores, uma vez que também
foi mencionado diversas vezes pela equipe criadora deste programa educativo. Durante a
entrevista com a equipe idealizadora e executora do curso, inserimos trés questionamentos
sobre as motivagdes que os professores apresentam para participar desta acdo formativa e
quais seriam as reais contribuicdes para a sua formacdo em educacdo ambiental. Além disso,
também realizamos 0s mesmos questionamentos no questionadrio aplicado com o0s
participantes da Edi¢do 2016 no primeiro dia do curso teorico-pratico, com o0 objetivo de
aproximar esses dados e permitir a fusdo de horizontes e, entdo, possibilitar a construgéo de
significados sobre essa tematica. Em uma perspectiva de educacdo ambiental critica atrelada
aos referenciais tedricos e ontoldgicos da hermenéutica de Gadamer, diante da historicidade
dos sujeitos, cada pessoa possui um horizonte de mundo (LAWN, 2010) e a construgdo de um
novo conhecimento se da justamente quando ocorre a fusdo de varios horizontes, no qual um

sujeito aumenta seu horizonte a partir do contato e do didlogo com o outro (TESTA, 2004;
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GADAMER, 2012) para, entdo, produzir significados (LAWN, 2010). Apoiados nessa base
tedrica, partimos para essa aproximacao de horizontes dos sujeitos participantes no intuito de
construir sentido e significados a respeito da importancia do curso para a formagdo em
educagdo ambiental de professores de escolas municipais de S&o Paulo.

Nesse sentido, as questdes foram agrupadas em trés aspectos:

Aspecto 1: motivagdo dos professores para realizar o curso;

Aspecto 2: contribuicdo do curso para a formacgdo em educacdo ambiental;

Aspecto 3: contribuicdo da articulacdo entre escola e zoologico por meio dos cursos
de formacdo de professores.

Aspecto 1: Motivacao dos professores para participar do curso de formacgao

Realizamos 0 mesmo questionamento para a equipe idealizadora do programa e para
os professores participantes da Edicdo 2016. As categorias foram construidas apds a analise
dos dados e identificamos divergéncias entre a visdo da equipe que idealizou e a visdo dos

professores participantes, conforme podemos observar no Quadro 9 abaixo:

Quadro 9: Motivacdo de professores para participar do curso na visdo da equipe idealizadora.

Categorias emergentes do  questionamento realizado para a equipe
idealizadora/executora do programa: O que motiva os professores a participarem deste
curso?

Categoria Sujeitos da pesquisa Trecho do discurso
Pontuacéo 3 ocorréncias: Educadora 1; “Eu acho que o que motivo a principio o
Educadora 2: Consultora professor a chegar ao primeiro dia de

capacitagdo é a pontuagdo” (Educadora 2).

“Oh, um dos motivos é a pontuagdo...”
(Educadora 1).

“(...) sei 14 0, 2%, sei |4 quanto, que vem por
conta do ponto do certificado”. (Consultora).

Aprimorar 3 ocorréncias: Educadora 1; “Ai a vontade dagueles que participarem do
) Educadora 2: Consultora primeiro dia e continuar j& € uma vontade de
conhecimentos ’ guerer um pouco mais, de se sentir agu¢ado,

mesmo, a descobrir outras coisas, de pegar
gosto pela reflexdo que é gerada, pelas
atividades que sdo desenvolvidas, pelo tema
que € trabalhado, pela forma como ¢é
conduzido o curso” (Educadora 2).

“E alguns porque querem  aprender”
(Educadora 1).

“(...) essa motivacdo pessoal na questdo
ambiental, na guestdo dos animais, vocé vé
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pelos questionamentos dos participantes que
tem essa pegada da questdo de animais, seja da
protecdo ou seja de (...)” (Consultora).

Realizar visita

monitorada

Educadora 1 “Qutro, eu acho que é o fato de poder trazer as
criancas para ca e ter uma coisa direcionada,
uma proposta direcionado” (Educadora 1).

Experiéncias ou
conhecimento prévio

sobre o programa

Representante “(...) alguns professores porque conhecem a
tematica, alguns professores porque conhecem
0 projeto, e alguns professores porque estdo
tentando uma  atividade diversificada”
(Representante).

Fonte: Autoria propria.

Quando observamos os dados acima identificamos uma informacdo muito curiosa:

enquanto a Categoria “Pontuagdo” ¢ algo ressaltado com grande énfase pelas duas educadoras

que idealizaram e atuaram na execuc¢éo das edi¢Oes do programa, para as outras profissionais

que estdo externas ao zooldgico este aspecto ndo é algo relevante e de grande motivacgéo para

os professores que participam do curso. Para a Consultora,

“Em todo curso aberto que vocé tem, que é gratuito, que tem esse
oferecimento de ponto, sempre tem um ou outro que vem pelo ponto.
Mas se ndo gostar, € dificil ficar, porque sdo sabados inteiros
perdidos para esse tipo de pessoa. Para quem gosta, ndo. Vocé Vé,
todo mundo aqui... 3 sabados... Porque desejaram fazer isso, porque
quiseram espontaneamente .

A representante da instituicdo de educacdo formal destaca outro ponto relevante
desse contexto, ao dizer que

“Hoje a quantidade de cursos que nds temos € gigantesca. E eu acho
gue com setenta horas, eu acho que esse é o Unico, que esse € 0 curso
com a maior carga horaria nos sabados que nos temos. Entdo hoje
esse professor teria outras opcdes para evolucéo funcional. Nao sinto
mais que seja o ponto principal. N&o senti isso. Senti isso na primeira
turma que eu acompanhei, mas ja ndo sinto mais. Porque ele teria
outras possibilidades ™.

Apols analisar esses dados, procuramos entender a percepcdo dos professores

participantes da Edi¢do 2016 sobre o motivo que os impulsionaram na busca por esse curso e

identificamos outras categorias que ndo haviam sido citadas anteriormente pela equipe
idealizadora (Quadro 10):
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Quadro 10: Motivacéo de professores a participar do curso na visao de professores

participantes da Edicdo 2016.

Categorias emergentes do questionamento realizado com professores participantes da
Edicdo 2016 do programa: O que te motivou a participar do curso?

Frequéncia Categoria Exemplos
4 Interesse pelo tema/Mata “Interesse pelo tema”. (Professor
Atlantica 2) “Conhecer um pouco mais sobre

a Mata Atlantica e sua
biodiversidade”. (PROFESSOR 3)

3 Contribuigdo para praticaem  “E muito rico e contribui para a
sala de aula sala de aula”. (PROFESSOR 1)
3 Realizacéo de visita “(...) ter a oportunidade de realizar
monitorada um passeio com meus alunos”.
(PROFESSOR 3)
3 Aprimorar conhecimentos “Aprimorar 0s conhecimentos e a

pratica docente diante de assuntos
tdo pertinentes e atuais para a
sociedade”. (PROFESSOR 4)

3 Conhecimento sobre o “Necessidade de aprender sempre e
z00l6gico conhgcer.mais sobre o0 zooldgico e
0s animais que se encontram aqui’.
(PROFESSOR 11)

2 Ter feito anteriormente “O tema ¢ um motivador e como
fiz anteriormente e gostei, me
motivou”. (PROFESSOR 5)

2 Proposta/programacao do “A proposta do curso”.
curso (PROFESSOR 10)
1 Pontuagdo/evolugdo funcional ~ “(...) de ser um curso pontuado
para a evolugédo funcional”.
(PROFESSOR 9)

Fonte: Autoria prépria.

Os dados mostram o destaque e énfase que os professores deram para aspectos
relacionados a possibilidade de ampliacdo do conhecimento e do tema abordado, bem como
as contribuicbes para a sua pratica pedagogica em sala de aula. Apenas uma professora
indicou a questdo da importancia da pontuacao que o curso oferece para a evolugao funcional,
porém compreendemos que este motivo nem sempre é sinalizado pelos professores, embora
seja um fator importante para a realizagdo e continuidade nos cursos de formacdo continuada.
Esses dados podem refletir na caréncia de espagos formativos que abordem teméticas
relacionadas ao meio ambiente e conservagdo e a motivacdo de tais professores, o que

problematizaremos com o desenvolvimento da tese.

Aspecto 2: Contribuic¢éo do curso para a formacgédo em educagdo ambiental
Na sequéncia realizamos dois questionamentos similares para ambos 0s grupos

sujeitos de pesquisa, com o objetivo de compreender qual seria a contribui¢do do curso para a
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formacdo em educacdo ambiental na visdo da equipe idealizadora e na visdo dos préprios
professores. Para analisar esses relatos, procuramos entender se 0s sujeitos de pesquisa
discorrem sobre as dimensGes da praxis educativa como forma de fortalecer aquele
profissional, ou seja, iriam concordar que este processo educativo contribui para a construcéo
de novos conhecimentos, novos valores e maneiras distintas para se tornarem atuantes e
participantes sobre a questdo socioambiental, ressaltando as dimensdes do processo educativo
de Carvalho (2006).

Porém, analisando a fala dos 17 professores participantes, identificamos as seguintes
categorias, muito relacionadas com a transmissao e recepcao de conhecimentos (Quadro 11):

Quadro 11: Categorias referentes a contribuicdo do curso para a formacao de professores

Categorias emergentes da contribuicao do curso para a formacao e préatica em educacdo
ambiental na visdo de professores participantes da Edicéo 2016

Frequéncia Categoria Exemplos
9 Conhecimentos especificos "Capacitacdo dos professores sobre
sobre o tema do curso a importancia da Mata Atlantica.

Embasamento tedrico dos projetos.
Formac&o prética e visita
monitorada contribuem para
aprofundamento dos temas de Ed.
Ambiental (Professor 2).

3 Estratégias metodoldgicas  "Oferecendo subsidios para uma
pratica que respeite 0 meio e nas
faca viver em harmonia com ele"
(Professor 14).

2 Aprendizado dos estudantes "Melhoria do aprendizado dos
alunos frente ao tema proposto e
possibilidades de trabalho com o
tema" (Professor 11)

1 Multiplicacéo do "Todo conhecimento adquirido
aprendizado procuro compartilhar com
familiares, amigos e alunos que
acredito ser multiplicadora. Quanto
mais conhecer, mais contribuigdes
para minhas aulas” (Professor 16).

2 Outros "Com o aprendizado que terei aqui,
ird melhorar minha prética"
(Professor 13)
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Fonte: Autoria prépria.

A dimensdo do conhecimento € algo muito forte e se mistura com a motivacéo para a
busca pela realizacdo do curso, que pode ser compreendido devido a importancia do
continumm entre formacdo inicial e formacdo continuada, trazendo elementos que se
complementam e potencializam a formacgdo do professor. Um fato curioso é a auséncia de
falas sobre a contribuigdo da experiéncia em estar em um ambiente ndo formal e da
possibilidade de desenvolvimento de projetos com os alunos para fortalecer a prética
educativa. Apenas uma professora destaca a importancia de realizacdo de visitas monitoradas
com os alunos como uma contribuicdo para o processo formativo. Entretanto, tais aspectos
foram centrais para a equipe idealizadora e executora do curso.

Para a Educadora 2,

“(...) o principal ponto da formacéo € gerar essas reflexdes nesses
professores. E fazer com que eles pararem para ouvir, vivenciar
coisas durante a capacitacdo que fazem eles fugirem um pouco da
vida cotidiana deles, mas ao mesmo tempo relacionarem fatores do
cotidiano com situacdes que o mundo ta passando e que a gente
precisa repensar”’. (Educadora 2).

O aspecto central do curso deveria ser um momento gerador e transformador de
concepcdes e valores a partir da reflexdo sobre sua propria pratica. A Consultora também
destaca o aspecto experiencial, agregado aos valores estéticos do curso ao falar que “(...) uma
coisa é vocé pesquisar, saber, entender de biodiversidade, de meio ambiente e tal, outra coisa
é pisar no chdo, ver a planta, ver o animal com esse outro o/har”.

Apenas a Representante da instituicdo de educacdo formal destacou aspectos do
conhecimento e da realizacdo de projetos na escola como contribui¢Ges diretas a pratica do
professor e a melhoria do ensino publico:

“Entdo eu acho que ele contribui, primeiro por ser uma tematica que
nos ndo temos uma discussdo, dentro de SP, num espacgo que é um
remanescente de Mata Atlantica, entdo propicia que as criangas
conhecam a fauna, a flora, e todo o bioma envolvido. E porque é um
curso que tem também a participacdo direta dos educandos no
processo de elaboracéo e o desenvolvimento desse projeto dentro da
unidade educacional ” (Representante).

Outros aspectos que nao estavam presentes nas falas dos professores e idealizadores

séo os relacionados aos valores e a participagdo politica. Em um trabalho sobre as dimens6es
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da educacdo ambiental em préticas de professores sobre o tema residuos sélidos, Cinquentti e

Carvalho (2004) observam alguns limites da dimensao dos conhecimentos. Para 0s autores,

Percebemos, nos projetos e em varios outros momentos, que a maioria dos
professores preza muito, e acertadamente, os contetdos. Entendemos que o dominio
dos conteidos sobre lixo e a tematica ambiental é fundamental para a atuagdo
docente, e movia os professores em busca de novos conhecimentos, nos cursos ou
nas reunides na escola. Assim, a critica ndo se refere ao reconhecimento da
centralidade dos conteldos, mas a auséncia dos aspectos valorativos e da
participagdo politica nesses projetos (CINQUETTI; CARVALHO, 2004, p. 165).

Compartilhamos das criticas propostas pelos autores e compreendemos gue um curso
de formacdo continuada em educacdo ambiental precisa articular as trés dimensdes, trazendo a
tona a importancia dos valores e da atuacdo politica e do engajamento participativo para
alcancar os objetivos pedagdgicos, desconstruindo crengas em torno da extrema valorizagédo
dos conhecimentos, as quais sempre sao acompanhadas de jargdes comumente utilizados na
area de educacdo para conservagdo, como ‘“‘conhecer para preservar’ e “conhecer para
conservar a Mata Atléantica”.

Outro aspecto analisado ao buscar reflexdes na literatura sobre a importancia dos
processos de formacao continuada de professores e as implicacGes para a pratica do professor,
sdo ressaltadas nas interfaces que o curso pode proporcionar para a melhoria ou ndo do
contexto em que a escola se encontra. Quando dialogamos sobre a formacdo de professores,
especialmente da rede publica, precisamos inseri-la em um contexto historico, cultural,
politico e social. Um curso ou um programa de formacdo continuada deve levar em
consideracdo as transformacdes que poderdo ocorrer no ambito da pratica do professor
atrelado a disciplina em questdo, mas também se deve levar em conta suas influéncias e
repercussdes para a transformacdo de uma realidade ainda maior — da educacdo publica
brasileira. Nesse aspecto, entendemos que os desafios sdo imensos, mas que alguns elementos
estdo intrinsecamente relacionados e que, portanto, precisamos potencializa-los se
vislumbramos mudancas significativas na educacdo publica brasileira, sendo eles: o ensino, a
formagéo docente e as condicgdes estruturais da escola relacionadas com as politicas pablicas
(Figura 7).
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Figura 7: Aspectos envolvidos na melhoria da educacdo publica.

ENSINO

Variaveis para
a melhoria do
ensino publico

CONDICOES
ESTRUTURAIS/ FORMACAO
POLITICAS - DOCENTE
PUBLICAS

Fonte: Autoria propria.

A partir desse diagrama é possivel observar que a melhoria no ensino é tao
importante quanto a formacdo docente e a modificacdo das condi¢des estruturais e politicas
publicas. E preciso compreender que existe uma complexidade nos sistemas de ensino-
aprendizagem e que esses trés aspectos destacados no diagrama devem ser contemplados de
forma integrada para superarmos as limitacdes e desafios da educacdo de uma maneira ampla.
Em relacdo a formacdo docente destacada no diagrama, Carvalho e Gil-Pérez (2011, p. 66)
discorrem que ela deve ser entendida como “(...) uma profunda mudanca didatica que deve
questionar as concepg¢des docentes de senso comum, comecgando por aquela afirmacao de que
‘ensinar € facil’”. Uma das principais problematicas observadas tanto nos cursos de formacéo
inicial quanto de formacdo continuada de professores é a dicotomia entre teoria e pratica,
fruto de uma perspectiva tradicional e que tem como objetivo a formacdo de professores
técnicos, que serdo responsaveis apenas por reproduzir 0os conhecimentos que tiveram ao
longo dos cursos. No caso dos cursos de formagdo continuada, observamos uma grande
probleméatica que enfatiza essa separacdo entre conhecimentos especificos da éarea e
conhecimentos pedagogicos/didaticos. Geralmente sdo oferecidos cursos que abordam
somente conhecimentos da area, partindo de uma perspectiva de que para alcangcarmos a
melhoria na educacdo cientifica das escolas brasileiras, basta formar professores que saibam

“a matéria a ser ensinada”, e que as questdes didaticas seriam subjacentes a essa teoria dita
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como essencial. Essa perspectiva frequentemente observada nesses processos de formacéo
estd baseada em um modelo de racionalidade técnica que vem de encontro a uma perspectiva
tradicional de ensino. Abib (1996; 2012) traz reflexdes sobre possibilidades para superarmos
os desafios da formacdo docente, dentre elas a articulagéo entre a pesquisa e a teoria, ou seja,
posicionar o professor como investigador da sua pratica pedagogica e cursos que promovam a
transformacédo conceitual, metodoldgica e atitudinal de sua atuacdo. Carvalho e Gil-Pérez

(2011, p. 72) ainda destacam que

(...) nem uma formacdo docente, concebida como simples soma entre preparacao
cientifica e cursos gerais de educacdo, nem alguns estudos totalmente especificos
constituem solucBes corretas para proporcionar aos professores os conhecimentos
exigidos para uma atividade docente eficaz (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p.
72).

Algumas possibilidades reais que vém sendo articuladas para a implementar
processos de formacédo continuada em uma perspectiva de modelo de racionalidade critica e a
partir de uma abordagem socio-histérica, enfatizando os aspectos sociais, culturais, morais,
éticos e politicos do processo de ensino-aprendizagem de maneira colaborativa e
investigativa, sdo relatados por Abib (2012) e Abib e Bortolozzo (2004) sobre um projeto
desenvolvido no &mbito do Programa de Melhoria do Ensino Publico da FAPESP envolvendo
a pesquisa-acdo como referencial tedrico-metodolédgico para a construcdo do conhecimento
com os professores participantes. Além disso, Almeida, Sepulveda e El-Hani (2013) também
discorrem sobre as potencialidades e desafios para abordar uma perspectiva colaborativa na
formacdo continuada de professores na Bahia. Essas experiéncias mostram a importancia da
articulacdo entre a escola e a universidade — e em alguns momentos agéncias estaduais de
fomento a pesquisa — para o desenvolvimento de formacgdes criticas e que promovam
transformacdo significativa na pratica profissional do professor. Pensando que em muitos
contextos essas experiéncias ndo conseguem se concretizar, seja devido ao fato de ndo existir
uma universidade ou fomento para o desenvolvimento de programas como estes, serd que
pensar os espacos de educacdo ndo formal, especialmente os zooldgicos, ndo seria uma
maneira de também buscarmos uma nova visdo de formagdo de professores? Utilizar a
estrutura pedagdgica e a funcdo educativa dos zooldgicos para promover aproximagao com as
escolas por meio do oferecimento de momentos de formacdo poderia consistir mais uma
contribuicdo para a superacdo de uma problematica que € ausente em diversas escolas. Sendo
assim, compreender 0s aspectos de criagdo e consolidacdo de um programa especifico pode
inferir sugestbes e indicativos de caminhos que outras instituicGes e municipios podem

repensar no @mbito da formacédo de seus professores.
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Aspecto 3: Interface entre escola e zooldgico por meio de cursos de formacédo de
professores

Para finalizar esse conjunto de andlises, questionamos a equipe
idealizadora/executora sobre sua visdo em relacdo ao potencial da interface entre zooldgicos e
escolas por meio da formacéo de professores. Nas respostas das entrevistadas identificamos
duas vertentes, a primeira referente a oportunidade do zool6gico se aproximar do seu
principal publico que sdo os estudantes e, a segunda sobre a compreensdo de que o zooldgico
é uma instituicdo que tem seus propositos educativos e, sendo assim, devem ser entendidos
pela educacdo escolar como uma instituicdo que vai além de uma mera complementacdo da
sala de aula.

A representante da instituicdo de educacdo formal destaca a questdo da importancia
da aproximacdo do seu principal publico ao dizer “que aproxima o zoolédgico da unidade
educacional, aproxima o zooldgico do publico alvo dele, que sdo os educandos ou as
criancas que buscam ali também conhecer um pouquinho melhor o espaco ”.

A Educadora 2 do zooldgico ressalta uma das questdes mais abordadas no campo da
pesquisa em espacos ndo formais: o de ndo considera-los como uma extensdo ou
complemento da sala de aula. Ela, ao destacar

“(...) mas eu acho que é um espaco em potencial para trabalhos, nédo
para ser um complemento da sala de aula, mas para ser algo além
disso. “Ah, vou s6 simplesmente vivenciar algo que eu vi na teoria do
zooldgico”. Ah, eu acho que tem que ser um pouco além. E acho que
esses ambientes eles propiciam muitas discussfes que vao além disso,
e oferecem muitos recursos (...) .

Foram encontradas poucas experiéncias nacionais e internacionais que relatam sobre
acOes que zoologicos brasileiros desenvolveram no campo da formacdo ou educacao
continuada de professores em educacdo ambiental, havendo um destaque para as producdes de
Schiffrin; Reich e Vidal (2015) na Argentina, e Tischner, Davies e Reginato (2015) e Rancura
et. al. (2015) no Brasil.
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4.3. ContribuicGes do desenvolvimento de projetos para a pratica profissional de

professores

A Pedagogia de Projetos é defendida por diversos autores como uma maneira
metodolégica de inserir os educandos como protagonistas do processo de ensino-
aprendizagem (HERNANDEZ; VENTURA, 1998; VASCONCELLOS, 2000; ROSA, 2007).
Para Freitas et. al., (2003, p. 20),

A Pedagogia de Projetos é uma mudanca de postura pedagdgica fundamentada na
concepcgdo de que a aprendizagem ocorre a partir da resolugdo de situacdes didaticas
significativas para o aluno, aproximando-o o maximo possivel do seu contexto
social, através do desenvolvimento do senso critico, da pesquisa e da resolugdo de
problemas (FREITAS et. al., 2003, p. 20).

Rosa (2007) ainda defende que as caracteristicas da Pedagogia de Projetos estdo
intimamente relacionadas com a pedagogia da praxis, que valoriza “o aperfeicoamento de
situagbes de ensino-aprendizagem, e a constituicdo de comunidades de aprendizagem”
(ROSA, 2007, p. 275). O autor ainda destaca que esta pratica fortalece o trabalho coletivo,
promove reflexdes, planejamento e agdo perante um problema socioambiental identificado.

Uma das caracteristicas que mais aproxima essa metodologia educativa os principios
da educacéo ambiental critica € o seu caréater reflexivo e de acdo. Hernandez e Ventura (1998)
discorrem sobre a relevancia de formar educandos reflexivos, criticos e atuantes na sua
realidade, fato que pode ser desenvolvido num processo de ensino-aprendizagem utilizando a
pedagogia de projetos. Entretanto, os desafios para a sua aplicacdo no ambiente da escola séo
consideraveis, como a falta de estrutura material e tempo para a aplicacdo de a¢des por parte
dos educadores (ROSA, 2007), fato que pode ser minimizado suprido com a atuagédo
correlacionada com o curriculo e com o envolvimento da comunidade escolar, como diretores,
coordenadores e associacdes de pais e mestres.

Di Tullio (2014), em sua pesquisa de doutorado, envolveu esfor¢gos em compreender
um processo de formacdo de educadores ambientais no ambiente escolar por meio de um
projeto vinculado as politicas de educacdo municipais. Um dos aspectos analisados foi
justamente 0s potenciais dos usos de mapeamentos socioambientais e 0 uso das bacias
hidrograficas como estrutura metodolégica para a superagcdo de praticas convencionais no
ambiente escolar. A autora analisou praticas de professores da educacdo infantil e
fundamental de escolas municipais de Sdo Carlos e identificou que a maioria dos projetos

eram desvinculados da realidade socioambiental dos sujeitos, trazendo limitacGes e desafios
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para a insercdo de uma perspectiva critica e transformadora da educagdo ambiental. Nesse
sentido, ela traz discussGes sobre possibilidades da pedagogia de projetos atrelada ao
mapeamento socioambiental como pratica para superar as limitacfes observadas no ambiente
escolas (DI TULLIO et al, 2015).

No caso do programa investigado, € utilizada a metodologia de projetos como uma
forma de envolver a tematica da conservagdo da Mata Atlantica nas praticas dos professores.
Como ja discutido no topico referente ao processo de criagdo e consolidacdo do programa,
cada edicdo recebe um tema gerador para ser abordado por meio de projetos e, no caso da
Edicéo 2016, foi escolhida a teméatica ameacas a biodiversidade.

O conhecimento e a percepcdo sobre a biodiversidade e a compreensdo da necessidade
de esforcos para sua conservacao vem ganhando mais forca e destaque em funcdo do contexto
observado anteriormente das a¢des e impactos humanos sobre a biodiversidade e, diante dessa
situacdo, tornou-se indispensavel a discussdo de politicas publicas necessarias para a
realizacdo de medidas rapidas e efetivas para a conservacao da biodiversidade.

Durante a Conferéncia Rio - 92, foi assinado um acordo entre os paises membros
intitulado Convencdo sobre Diversidade Bioldgica (CDB), a qual apresentava diretrizes,
objetivos e acBes que os paises membros deveriam inserir em suas agendas governamentais
para “gerir melhor 0s meios e 0s recursos naturais, numa perspectiva de desenvolvimento
duravel” (LEVEQUE, 1999). Essas diretrizes ampliam o termo biodiversidade, dando-lhe
sentidos para além do bioldgico, extrapolando para outros contextos e agregando valores
como politicos, econdmicos, sociais e culturais. O mesmo autor aponta que para muitos
pesquisadores a biodiversidade € vista como um termo com diversas interpretacées variando
de acordo com a area de interesse de cada grupo, entretanto, os enfoques dados a
biodiversidade ndo sdo independentes e perseguem um mesmo objetivo que é a conservacao
dos ambientes naturais com a participagcdo do ser humano. Sendo assim, para o autor, a
biodiversidade é um “conceito federativo”, o qual faz correlacdo entre os conceitos ecolégicos
e sociais com 0 objetivo de realizar a gestdo do ambiente e atentar para as questdes
econémicas que norteiam a conservacgédo da biodiversidade.

No ambito dos diversos conceitos atribuidos a biodiversidade, a Convencéo sobre

Diversidade Bioldgica (BRASIL, 1992) apresenta o seguinte:

A variabilidade de organismos vivos de todas as origens, compreendendo, dentre
outros, 0s ecossistemas terrestres, marinhos e outros ecossistemas aquaticos e 0s
complexos ecologicos de que fazem parte; compreendendo ainda a diversidade
dentro de espécies, entre espécies e de ecossistemas.

Lévéque (1999) apresenta trés niveis que a biodiversidade pode se expressar:
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1) Diversidade de espécies: referente a identificacdo de espécies e formas que ocorrem em um
determinado ambiente, ou seja, 0 numero de espécies (riqueza);

2) Diversidade genética: afirma que as espécies apresentam constituicdo genética diferentes
uma das outras, correspondendo a variabilidade de genes e genotipos envolvidos na espécie;
3) Diversidade ecoldgica: que envolvem o0s ecossistemas que sdo compostos pelas espécies
em questdo e pelos elementos fisicos, podendo distinguir numerosos ambientes como
florestas, desertos, tundras, ambientes polares, entre outros.

Além disso, 0 mesmo autor elenca trés motivos principais para a preocupagao em
conservar a biodiversidade, sendo eles, os motivos econdmicos relacionados a producéo de
alimentos, agricultura, medicamentos, e turismo; motivos ecoldgicos, relacionados aos
processos evolutivos do ambiente, da manutencdo do equilibrio fisico-quimico da biosfera e
protecdo do solo e recursos hidricos; motivos éticos e patrimoniais representados pela frase “o
homem tem o dever moral de ndo eliminar as outras formas de vida”. Na maioria das
situacbes a biodiversidade é defendida e abordada a partir de conceitos e argumentos
bioldgicos que trazem apenas uma discussao superficial do contexto, ou ainda, através de uma
visdo utilitarista e antropocéntrica, indicando que a biodiversidade deveria ser conservada
para garantir alimentos, recursos e matéria prima para o uso do ser humano. Nesse caso, cabe
ao educador entender esses argumentos apresentados de forma a permitir a discussdo e
reflexdo de todos eles juntamente com os educandos.

Para Begon, Townsend e Harper (2005), o termo biodiversidade tem muitos
significados na comunidade cientifica € no senso comum, e a ideia simplista de que
biodiversidade é sinbnimo de riqueza de espécies (ou seja, numero de espécies em um
determinado ambiente) ainda é muito difundida entre a comunidade cientifica, apesar das
diretrizes da CDB de 1992, mencionadas anteriormente. Entretanto, para os autores, a
biodiversidade pode ser entendida em escalas acima e abaixo do nivel de espécie, como a
diversidade genética existente nas populacGes e a variabilidade de ambientes que essas
espécies estardo dispersas.

Sendo assim, Wals (1999) ressalta que tal conceito ndo é fixo e Unico, ou seja, ele é
um termo polissémico que apresenta diversos significados em diferentes contextos, desde o
cientifico até o senso comum. Para Brand&o e Oliveira (2002, p. 3), a biodiversidade parece
a se tornar uma dessas pracas do conhecimento até onde se chega vindo de muitas ruas e de
onde se pode partir em dire¢cGes a rumos diversos”. Wals (1999) também discorre que para
superarmos a problematica da conservacdo da biodiversidade é necessario um conjunto de

estratégias, como a pesquisa, a comunicacéo, as politicas publicas e a educacdo. No &mbito da
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educacdo, observamos que essa tematica estd presente tanto na realizacdo de praticas
educativas em diferentes contextos, como na escola, nas universidades e nas comunidades
locais (OLIVEIRA, et al.; 2017) como na pesquisa em educacdo ambiental (DREYFUS,
WALS, VAN WELLIE, 1999). Entretanto, como observamos anteriormente, o0 campo da
educacdo ambiental encontra-se em um continuo de perspectivas de tendéncias desde aquela
caracterizada por uma postura conservacionista e naturalista, até uma vertente critica que
envolve a tematica da conservacdo por diversos olhares e perspectivas. Por isso, uma vez que
0 termo é polissémico (WALS, 1999; SANTOS, 2005), repensar 0s sentidos que diversos
atores sociais apresentam sobre o tema e, além disso, compreender as praticas educativas
sobre tal tema gerador, é de suma importancia para caminharmos na superacdo de tal
problematica. Gonzales-Gaudiano (2002) aponta algumas criticas sobre a utilizacdo do termo
“educacgdo para a conservacdo” e “educagdo para a biodiversidade”, destacando que estdo
muito mais relacionados com experiéncias na e para a natureza com criangas em espagos

externos a sala de aula. Ja para Dreyfus, Wals e Van Weelie (1999, p. 37, traducdo nossa)

Biodiversidade aproxima grupos distintos da sociedade buscando uma linguagem
comum para distinguir questdes de conservacao da natureza em relacdo ao tema da
sustentabilidade. O simples fato destes grupos, de areas diversas, se concentrarem
em um conceito comum — mesmo que o sentido para cada um varie — permite que
apareca 0 que chamaremos de uma disputa sdcio-cientifica. Esta disputa oferece
uma excelente oportunidade para aprendizagem sobre um tépico altamente
relevante, controverso, emocionalmente carregado e passivel de debates no
cruzamento entre ciéncias, tecnologia e sociedade.

Essa argumentacgéo fortalece a reflexo que dizemos anteriormente sobre a interface
entre 0 ensino de ciéncias — ou a educacao cientifica — e a educacao ambiental, consistindo em
uma tematica articuladora dos dois campos do conhecimento (SAUVE, 2010; WALS et al;
2014).

Em relacdo a esta pluralidade de sentidos e praticas sobre biodiversidade, diversas
pesquisas foram realizadas no campo do ensino de biologia (KAWASAKI; OLIVEIRA, 2003;
OLIVEIRA; KAWASAKI, 2005; MOTOKANE, 2005; GAYFORD, 2010; MOTOKANE;
KAWASAKI; OLIVEIRA, 2010; NAVARRO-PEREZ; TIDBALL, 2012), na educagdo em
museus (MARANDINO; MONACO, 2009; MARANDINO; DIAS-ROCHA, 2011) e no
campo da educacdo ambiental, envolvendo diversos espagos como a escola, 0s zooldgicos e as
midias (SILVA; SILVA; ALFONSI, 2011; THIEMANN, 2013; THIEMANN; OLIVEIRA,
2013; HOFFSTATER, 2013; FIGUEIREDO et al; 2013; MARTINS; OLIVEIRA, 2014a,
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2014b; THINEN, 2014; MARTINS; OLIVEIRA; 2015; OLIVEIRA, 2015; MARTINS, 2015;
ROBERTO; CAMPO; SILVA, 2016; FAUSTINO; ROBERTO; SILVA, 2017).

Dentre todos esses referenciais descritos acima, gostariamos de destacar o trabalho de
Thiemann (2013) e Thiemann e Oliveira (2013) que buscou compreender os significados
atribuidos a biodiversidade por estudantes e pesquisadores e como a esta temética poderia ser
incorporada em acdes educativas. Em relacdo aos sentidos atribuidos, ela construiu com base
nos dados coletados junto aos participantes da pesquisa, nove categorias, sendo elas: holismo,
ameacada, oculta, inclusiva, concretude, conhecimento, caleidoscopio, simbdlico e
exclusiva/inclusiva. Em relagdo as possibilidades de abordagem da tematica em processos
educativos, ela apresenta seis categorias emergentes: experimentar a biodiversidade; abrir o0s
olhos para a biodiversidade; perceber a importancia da biodiversidade e os limites da
interferéncia humana; biodiversidade no proprio territério; superacdo da fragmentacdo do
ensino. Essas categorias e referenciais tedricos contribuiram para fortalecer o processo de
criacdo dos indicadores de educacdo ambiental para programas de formacéo de professores, 0s
quais serdo apresentados adiante.

Para compreender como a pedagogia de projetos neste programa de formacdo de
professores, analisamos as falas das idealizadoras e a percepcao dos professores por meio dos
questionarios e grupos focais.

O primeiro aspecto destacado é que a contextualizacdo do projeto de cada professor
com sua realidade escolar ndo é mencionado como um aspecto central do objetivo da escolha
desta metodologia pelos sujeitos idealizadores entrevistados. No discurso apresentado pela
Representante podemos observar alguns elementos que ela destaca sobre essa aproximacao

entre duas instituicOes e as etapas do processo formativo,

“Primeiro que ele trabalha com uma tematica que noés néo
conseguimos muitos grupos que trabalhem, que é a Mata Atlantica.
Segundo que ele tem um espaco privilegiado. E o formato do curso
também. Ent&o esses professores passam por uma formacao, recebem
material para elaborar a formacéo. Depois os professores fazem uma
visita monitorada com as criangas no zooldgico. As atividades sdo
preparadas pra isso. E essas criangas depois elaboram projetos
dentro da unidade educacional. Entdo eu acho que ele contribui,
primeiro por ser uma tematica que nos ndo temos uma discussao,
dentro de SP, num espaco que € um remanescente de Mata Atlantica,
entdo propicia que as criangas conhegam a fauna, a flora, e todo o
bioma envolvido. E porque é um curso que tem também a
participacdo direta dos educandos no processo de elaboracédo e o
desenvolvimento desse projeto dentro da unidade educacional. Entéao
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eu acho que... toda unidade educacional — apesar de ser um
professor com um grupo de alunos — se mobiliza para o
desenvolvimento do projeto. Entdo potencializa muito a agéo, tanto
que tem sido grande a procura de professores de unidades que ja
participaram” (Representante).

Sendo assim, apo6s conhecer 0s aspectos que envolveram a criacdo e consolidacdo do
curso na visao dos sujeitos da pesquisa, partiremos para a compreensao do significado dos
encontros teorico-praticos da Edicdo 2016, com um olhar aprofundado ao processo de
desenvolvimento dos projetos educativos nas escolas, com o0 objetivo de identificar as
potencialidades, os desafios e subsidiar a construcdo de indicadores de educacdo ambiental
que possam contribuir para a analise de programas de formacéo de professores em zooldgicos.
Os dados discutidos a seguir estdo relacionados aos questionarios aplicados com professores
no final dos encontros teodrico-praticos (Etapa 1 do curso) e no encerramento do programa,
ambos presentes no Apéndice 6.

O primeiro questionamento teve como objetivo compreender quais contetdos
desenvolvidos nos encontros tedrico-praticos despertaram maior interesse pelos participantes
no sentido de analisar algumas possiveis lacunas epistemoldgicas na formacdo docente.

Dentre os 17 participantes, tivemos as seguintes categorias (Quadro 12):

Quadro 12: Conteudos que despertaram maior interesse pelos professores participantes.

Categorias de contetdos conceituais que despertaram maior interesse pelos professores
participantes da Edicdo 2016

Quantidade de Categoria Exemplo
citacoes
9 Probleméaticas “Me chamou muito aten¢do o que foi falado sobre

espécies invasoras. Vi que o fato de ter uma &rvore
relacionadas as espécies (eucalipto) nio necessariamente demonstra um
. ganho ao meio ambiente” (PROFESSOR 7).
Invasoras “A questdo das espécies invasoras, pois tinha a falsa
impressdo que a preservacdo da fauna e da flora era
cuidar de qualquer espécie e isto estava errado”.
(PROFESSOR 2).

3 Posse responsavel “Posse responsavel por entender a relagdo com a
ameaca a hiodiversidade”(PROFESSOR 9).
3 Conceitos e Principios “Consumo responsavel; educacdo ambiental critica;
posse responsavel.
da EA Porque acrescentaram muitas informagdes sobre
educacdo ambiental” (PROFESSOR 6).
2 Trafico de animais “Trafico de animais, fauna silvestre e nativa e ado¢do

responsavel. Esses assuntos me chamaram atencéo,
pois ndo tinha um conhecimento profundo sobre os
mesmos” (PROFESSOR 1).
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2 Formas de Participa@éo “Como contribuir com a conservagdo da
biodiversidade, visitas monitoradas. Porque ajudou a

refletir e escolher um tema” (PROFESSOR 8).

1 Fauna nativa e exdtica  “Trafico de animais, fauna silvestre e nativa e ado¢do
responsavel. Esses assuntos me chamaram atencdo,
pois ndo tinha um conhecimento profundo sobre os
mesmos” (PROFESSOR 1).

1 Ameacas a “As ameacas a biodiversidade é algo marcante para
o ] mim, a sensacdo de impoténcia é forte por isso da
biodiversidade necessidade de ag&o urgente”. (PROFESSOR 15).

Fonte: Autoria propria.

Na sequéncia questionamos de que maneira a primeira etapa poderia contribui para o
desenvolvimento de projetos educativos na escola e identificamos que a maioria destacou que
0s conteudos abordados aliados as experiéncias praticas irdo subsidiar o processo de
elaboracdo e continuidade de projetos nas escolas, pois “0 conhecimento de informaces e
conteddos nos auxilia na aplicacdo dos projetos no dia a dia. Traz mais seguranca para o
desenvolvimento dos projetos” (Professor 6). Ndo observamos nenhuma mencao de que 0
curso contribui para discutir outros aspectos do processo educativo, como a questdo ética e
estética envolvida com as ameacas a biodiversidade da Mata Atlantica ou mesmo maneiras de
envolver os alunos, a comunidade escolar e a comunidade do bairro durante a execugdo do
projeto. Tais dados podem trazer reflexos das caracteristicas da etapa desenvolvida e também
articulam com as analises feitas anteriormente com base nas dimensdes propostas por
Carvalho (2006).

Na sequéncia, analisamos 0s questionarios aplicados ao final do programa, com o
objetivo de compreender os desafios e potencialidades que os professores vivenciaram na
etapa de elaboracgdo e desenvolvimento dos projetos. Observando os sentidos atribuidos pelos

professores sobre esse aspecto, sdo destacadas quatro principais dificuldades:

Dificuldade 1: Apoio da gestéo escolar e necessidade de estrutura
Exemplo: “Apoio da diregdo, recursos materiais, envolvimento da comunidade”
(Professor 11).

“A falta de um determinado recurso e apoio da equipe gestora”. (Professor 12).

Dificuldade 2: Identificar problemas locais relacionados a biodiversidade
Exemplos: “Inicialmente, levantar questionamento para encontrar o problema e

buscar solucgdes” (Professor 17).
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“A situacdo problema do projeto que é sobre as ameagas a biodiversidade”.
(Professor 17).

“Encontrar as areas verdes no conjunto habitacional em que esta inserida a escola,
para criar uma relagdo continua com o0 meio ambiente, no dia a dia dos alunos . (Professor
7).

Dificuldade 3: Apoio e envolvimento com os familiares
“Acredito que o principal desafio é a resisténcia da comunidade em que a escola
esté inserida (...) ” (Professor 6).

Dificuldade 4: Propor uma reflexdo critica sobre os problemas e desenvolvimento de
algo continuo

Exemplos: “Propor uma reflexdo critica e uma préatica continua”. (Professor 4).

Articulamos esses dados com uma analise preliminar do grupo focal realizado no
ualtimo encontro e conseguimos identificar outras dificuldades encontradas pelos professores.
A principal delas diz respeito a importancia de existir um acompanhamento da equipe do
zooldgico durante a etapa dos projetos, pois de acordo com a Professora 1

“Porque ai foi justamente onde a gente comecou a desenvolver
mesmo o projeto, a gente j& tava ficando, assim, como sem apoio né.
Ah onde eu vou perguntar, onde eu vou tirar ddvida, por mais que
tenha e-mail, a gente ndo tem aquele contato presencial .

Varios professores relataram que tiveram dificuldade em definir a problemética sobre
biodiversidade para envolver os alunos e que tal acompanhamento poderia trazer momentos
de partilha e de aprendizagem coletiva, ressaltando aspectos centrais do que entendemos por
uma formacdo critica e transformadora de professores.

Além disso, mesmo sem a abordagem da equipe formadora, os professores trouxeram
para a discussdo o fato de ter poucos professores que concluiram o curso. Em todas as edicoes
foram abertas 60 vagas e, no caso de 2016, apenas 36 professores concluiram a primeira etapa
da formacéo e, assim, tiveram a oportunidade de realizar os projetos educativos. Dentre esses
professores, apenas 11 estavam presentes no ultimo encontro e nove projetos foram
apresentados e concluidos. A Professora 1 ressalta que

“E a gente ja tava aqui conversando quando a gente tava vendo o
numero de pessoas que chega no encontro de hoje e assim preocupa
porque é uma oportunidade tdo legal tdo interessante, tudo, toda a
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parte de conhecimento, o material que vocés disponibilizam, que por
mais que a gente queira a gente acaba néo tendo como, se perde nas
outras demandas do dia a dia, ir atrds desse materia/ (...)”
(Professora 1).

A Professora 12 concorda com o0 exposto sobre a disponibilidade e reforga:
“disponibilidade, porque também ndo pode ter nenhuma falta, entdo tem muitas coisas (...) "

Até esta edicdo o curso ndo permitia a falta em nenhum encontro e néo existia a
possibilidade de acompanhamento dos projetos, questdes que foram abordadas pelos
professores. Além disso, observamos uma grande evasdo no curso, que sera observada nos
anos anteriores para que possamos ter tais informacdes e trazer reflexdes sobre o processo. O
que acontece durante essa etapa de desenvolvimento de projetos que faz com que 0s
professores desistam? Ser& que este formato do curso permite a realizacdo dos projetos da
maneira com que acreditamos em busca de uma transformacdo da realidade por meio da
aprendizagem coletiva? Quais estratégias poderiam ser aplicadas para minimizar tais
problemaéticas levantadas? Se partimos de um processo dialégico de formacao de professores,
como podemos promover tais espacos diante da rotina escola e das demandas das institui¢oes
de educacdo ndo formal? Qual o reflexo desse distanciamento entre professores e equipe
formadora para a qualidade dos projetos, especialmente voltados para o desenvolvimento das
dimensGes do processo educativo?

Tais problematizacBes irdo contribuir para as andlises finais dos dados e para
repensar a pratica que é realizada na Fundacdo Parque Zooldgico de Sdo Paulo. Além da
producdo de conhecimento na area de educacdo ambiental em zooldgicos, também almejamos
que a presente pesquisa possa incidir e trazer sugestdes de mudancas para a préatica de equipes
educadoras de zooldgicos, de forma a construirmos cursos mais significativos do ponto de
vista da formacdo de professores atuantes, criticos e transformadores da sua realidade
socioambiental.

Na sequéncia, aproximamos os resultados do questionario e do grupo focal que
aplicamos no ultimo encontro para compreender se esses desafios destacados pelos
professores permaneceram no desenvolvimento dos projetos, como eles foram solucionados e
as reflexdes na realizacdo da préatica. Para isso, organizamos o Quadro 13 que consta o titulo
do projeto, o publico que envolveu, as dificuldades encontradas e como se deu o
envolvimento da comunidade escolar em cada um deles. Na sequéncia, abordaremos quais
foram as potencialidades e contribui¢cdes para os alunos e professores na implementacdo de

cada um dos projetos.
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Quadro 13: Articulacédo entre os projetos desenvolvidos e os desafios encontrados. Fonte: Autoria propria.

Titulo do projeto

Publico envolvido

Desafios encontrados

Envolvimento com equipe escolar

Biodiversidade: o pulsar da vida na horta 5°e 6°ano

escolar

- Falta de Onibus para Visita
Monitorada;

- Espago e manutengdo da
horta.

- Néo houve envolvimento com equipe gestora,
apenas entre os professores participantes.

PET Protecdo Etica Tutela Responsavel 6° ano - Tempo para planejamento e - Colaboracdo na organizacao de materiais e equipe
execucéo do projeto. para apoiar.
Cuidando do meio ambiente para proteger 7°ano - Dinamica da escola — - Colaboracdo entre professores e equipe gestora
vidas necessidade de articular os escolar.
horéarios do projeto.
Fazendo sabdo: reducdo do descarte 4°ano - Falta de Onibus para Visita - Envolvimento com demais professores que nao
irregular de 6leo de cozinha usado Monitorada; estavam participando do Zooescola; articulacdo
- Curso muito longo. com gestores e comunidade do entorno.
Pombos: uma ameaca a fauna e a satde 1°ano - Falta de 6nibus para Visita - Grande envolvimento com professores, pouco
Monitorada. com a gestdo escolar.
- Tempo curto para realizar o
projeto.
Mata atlantica e as ameacas a biodiversidade Educacdo Infantil - Dificuldade nas dindmicas - Grande envolvimento entre professores e equipe
1 com a escola. escolar.
A Mata Atlantica € aqui Educacdo Infantil - Falta de cooperacdo com - Grande envolvimento da equipe gestora.
I comunidade do entorno;
- Duracdo do projeto.
Guardides da natureza: conhecer para Educagdo Infantil - Tempo curto para realizar o - Grande envolvimento da equipe gestora.
preservar ] projeto.
Biodiversidade: conhecendo para preservar, Educacdo Infantil - Tempo curto para realizar o - Grande envolvimento da equipe gestora.
conservar e aprender a cuidar I projeto.
O protagonismo infantil com os elementos 1°ano - Dificuldade nas dinamicas - Grande envolvimento das familias.

da natureza na construgdo de uma
consciéncia ambiental com a Mata Atlantica

com a escola.
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Em relacdo aos aspectos positivos que envolveram todas as etapas da Edi¢do 2016,
especialmente no processo de realizacdo dos projetos, os professores apontam a importancia
da parceria, em diversos ambitos, seja entre os professores ou com a comunidade escolar
como um todo.

“Parcerias dos professores devido também a fazer parte do nosso
Projeto Especial de Acdo - PEA com o tema cidadania: questdes
ambientais e relagdes interpessoais; a familia que se envolveu nas
pesquisas e na colaboracdo das atividades; a ONG "De olho nas
nossas aguas" que juntos relacionados os assuntos do projeto”.
(PROFESSOR 5).

“A participacdo e envolvimento da familia, a parceira da turma de
outra professora”. (PROFESSOR 11).

“Envolvimento dos alunos e da comunidade escolar; parceria das
familias; parceria da escola, em especial, com outras professoras”.
(PROFESSOR 9).

“Nosso tema envolveu também a professora de ciéncias. Trabalhamos
com parceria também da familia com os dados/pesquisas que foram
realizadas”. (PROFESSOR 3).

Para o desenvolvimento de programas, projetos e acdes em educacdo ambiental, o
estabelecimento de parcerias em diversos &mbitos € imprescindivel para enriquecer e permitir
a diversidade de atores sociais, saberes e experiéncias. Uma vez que a educacdo ambiental
parte da premissa do enfrentamento da questdo ambiental em uma perspectiva holistica e
politica, a dimensdo coletiva faz-se necessaria, principalmente no “reconhecimento dos
saberes que todos e cada um temos para a transformagdo da sociedade” (TONSO, 2010, p.
11). A coletividade se torna essencial tanto na perspectiva metodolégica da acdo, como
também perpassa a natureza do conhecimento e formacdo pessoal, como um ato politico e
emancipatorio.

Outro ponto destacado pelos professores diz respeito a ampliagdo da visdo sobre 0s

zooldgicos que eles e os alunos tiveram a partir da formacao realizada:

“(...) porque as criancas também ndo tém essa nocdo, elas pensam
nos zooldgicos, s6 com 0s animais tudo e ndo tem essa outra visdo”
(PROFESSOR 2).

“(..) houve a dindmica, primeiro, pra que eles pudessem
compreender, entender o objetivo da visita, porque eles estavam
aqui” (PROFESSOR 3).



118

“Eles ndo comentavam muito do parque zooloégico em si, eles
falavam, mas ‘Nos vamos fazer uma trilha na Mata Atlantica’”

(PROFESSOR 4).

A estrutura da visita realizada com os alunos permite uma imersdo em um fragmento
de Mata Atlantica que, além de aproximar os alunos com um ambiente natural, também
possibilita apresentar a complexidade do zooldgico e sua funcdo. Este elemento foi
contemplado na criagdo de indicadores de avaliagdo em educagdo ambiental para programas
de formagdo de professores em zooldgicos, os quais serdo aprofundados no seguinte topico.

4.4. Criacao de indicadores qualitativos a partir da experiéncia investigada

A avaliacdo em educacdo ambiental sempre consistiu em um grande desafio para
educadoras e educadores ambientais de todas as esferas, no ambiente escolar e ndo escolar, e
se tornou um componente proeminente nas ultimas décadas (JACOBSON; MCDUFF;
MONROE, 2006; ZINT; HIGGS, 2008). Diversos autores apontam para a importancia da
avaliagdo participativa, coletiva e que leva em consideragdo todas as etapas do
desenvolvimento da pratica educativa (TOMAZELLO; FERREIRA, 2001). Silva et al., 2019
abordam a crescente preocupacdo no campo da educacdo ambiental em avaliar todas as etapas
do processo educativo, caracterizando por uma avalia¢do continua que trara indicativos de
como os educadores alcancaram seus objetivos e a qualidade de suas agOes propostas. As
autoras destacam, ainda, que a producdo de indicadores € uma das maneiras de criarmos
formas de avaliar processos educativos e Loureiro (2013) complementa que € uma estratégia
de observar de forma quali ou quantitativamente as acdes especificas que foram propostas. Os
indicadores quantitativos trazem contribui¢cGes em termos comparaveis com outras realidades,
enquanto os qualitativos apresentam analises no ambito das percepcdes, comportamentos,
valores e transformacdes de sentidos dos participantes ou do objeto de estudo (SILVA et al.,
2019). As autoras ainda complementam que existem diversas ferramentas para avaliar
programas, sendo eles: questionarios, entrevistas, observacdes, desenhos, mapas mentais,
mural virtual, entre outros.

Quando adentramos a area da educacdo em espacos nao formais, especificamente em
zooldgicos e aquérios, o distanciamento entre teoria e pratica se fortalece ainda mais, trazendo
uma grande lacuna para processos de avaliacdo (RANCURA et al., 2017). Mesmo existindo
uma vasta literatura e rigorosidade em avaliacdo de processos educativos, muitos zooldgicos
ainda lutam para implementar suas estratégias devido a diversos fatores, como falta de

experiéncia, tempo e estrutura organizacional (ARDOIN; HEIMLICH, 2013). Entretanto, com
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0 passar do tempo vem sendo observado uma preocupacdo e foco maior de educadores e
pesquisadores vinculados aos zooldgicos para produzir estratégias e resultados importantes a
partir da pratica (HEIMLICH, 2010; MOSS; JENSEN; GUSSET, 2014; DUNIFON;
JOHNSON; ALOISIO, 2017). No ambito nacional, uma experiéncia que vem se
consolidando no Brasil desde 2014 é o Grupo de Pesquisa em Educagdo Ambiental em Zoos,
conduzido por funcionarios e colaboradores da Fundacao Parque Zooldgico de Sdo Paulo que,
ao observar a lacuna na articulacdo entre teoria e pratica, passou a estabelecer estratégias de
avaliacdo e pesquisa de todos os programas educativos (RANCURA et al., 2017). Uma forma
de contribuir para o campo da avaliagdo em educagdo ambiental e para a rotina e acfes da
equipe de educadores de zooldgicos é a criacdo de indicadores qualitativos que possam ser
utilizados durante todo o processo de criacdo e desenvolvimento de préaticas educativas,
principalmente as que ocorrem em um periodo mais longo, como o caso do curso de formacéao
de professores investigado.

Ceratti (2014) criou indicadores de Alfabetizacdo Cientifica para analisar espacos e
exposicoes em Jardins Botanicos, fortalecendo as estratégias e ferramentas que educadores
podem utilizar para aprimorar suas a¢des educativas. Os indicadores possuem justamente essa
finalidade, como uma maneira de avaliar e mensurar o progresso dos programas, sempre
vinculado com os objetivos e premissas do programa (BRASIL, 2007). Vieira, Campos,
Moraes (2016) criaram de forma participativa indicadores para avaliar iniciativas e programas
de sustentabilidade na escola, com a mesma premissa se ser um instrumento de avaliagdo
pedagogica e também de politicas publicas.

Para a criacdo dos indicadores de educacdo ambiental para programas educativos em
zooldgicos, realizamos trés etapas. Na primeira partimos do levantamento bibliografico e
revisao de producgdes que abordavam aspectos de tipologias, concepcdes, percepcdes, sentidos
sobre praticas educativas, nas suas diversas formas de expressdo (CINQUETTI,
CARVALHO, 2004; SAUVE, 2005; SILVA, 2007; MARPICA, 2008; KIST, 2009; IARED,
2010; VALENTI, 2010; IARED et al., 2011; VITORASSI, 2014; SILVA; CARVALHO,
2015; LUZ; TONSO, 2015; VIEIRA; CAMPOS; MORAES, 2016). Um resumo dos trabalhos
e categorias vinculadas a educagdo ambiental que foram analisadas pode ser observado no
Quadro 14 e os dados obtidos foram sistematizados e organizados de forma a compreender as
principais tipologias presentes (Apéndice 11), bem como a frequéncia de dimensdes comuns a

todos os referencias.
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Quadro 14: Resumo dos trabalhos analisados e suas tipologias de educacdo ambiental.

Autor Titulo do trabalho Categorias destacadas
Gestdo democratica; instrumentos
de planejamento, gestdo e
comunicagéo; suficiéncia de
"As dimensdes dos valores e da recursos humanos e financeiros;
articipacao politica em dimensdo dos valores; dimensao
CINQUETTI: participacao p

CARVALHO, 2004

projetos de professoras:
abordagens sobre os residuos
solidos™

da participacdo; organizacéo
curricular; atividades e praticas
pedagdgicas; projetos e
programas; territério da escola e
entorno; infraestrutura e ambiente
educativo; ecoeficiéncia.

SAUVE, 2005

“Una cartografia de corrientes
en educacion ambiental”

A corrente naturalista; corrente
conservacionista; corrente
resolutiva; corrente sistémica;
corrente cientifica; corrente
humanista; corrente moral/ética;
corrente holistica; corrente bio-
regionalista; corrente praxica,;
corrente de critica social; corrente
feminista; corrente etnografica;
corrente da eco-educacao;
corrente atual de sustentabilidade.

SILVA, 2007

"O Meio Ambiente por trés da
tela - estudo das concepcoes de
Educagdo Ambiental dos
filmes da TV Escola"

Conservadora; pragmatica; critica.

MARPICA, 2008

"As questdes ambientais nos
livros didaticos de diferentes
disciplinas de quinta-série do
ensino fundamental”

Conservacionista; pragmatica;
critica.

"A agua numa perspectiva
critica da educacdo ambiental:

Critica/ Emancipatéria/ Popular;

KIST, 2009 uma analise a partir da I11 . )
N i . Convencional;
conferéncia nacional infanto-
juvenil pelo meio ambiente"
"Concepcoes de Educacdo o o
IARED, 2010 Ambiental e perspectivas Romantica; Pragmatica;

pedagdgicas de professores do
ensino fundamental e a

Complexa.
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potencialidade do Pélo
Ecoldgico de Sao Carlos (SP)"

VALENTI, 2010

"Educacdo ambiental e
biodiversidade em unidades de
conservacao: mapeando
tendéncias”

Critica; Transformadora;
Emancipatoria.

IARED etal., 2011

“Coexisténcia de diferentes
tendéncias em analises de
concepcOes de educagédo
ambiental”

Predominancia conservacionista;
predominancia pragmatica;
sobreposicao de tendéncias.

VITORASSI, 2014

"Construcdo participativa de
indicadores de avaliacdo do
programa de educacao
ambiental da Itaipu binacional”

Participacdo/acdo; mudanca de
valores, atitudes e de
comportamentos; capilaridade.

SILVA,;
CARVALHO, 2015

"Avaliagéo de projetos e 0 uso
dos indicadores ambientais: um
estudo das propostas de
educacdo ambiental da rede
estadual de ensino no
municipio de Barra dos
Coqueiros/Sergipe"

Interdisciplinaridade;
sensibilizag&o; vivéncia do
educando; integracéo
sociedade/natureza; associacéo
tedrico-pratica; subjetividade no
processo de ensino aprendizagem;
abordagem local/global; projeto
permanente ; promogdo da
sustentabilidade; planejamento
participativo; avaliacdo do
projeto.

LUZ; TONSO, 2015

"Construcdo de indicadores e
parametros de educagéo
ambiental critica"

Conservadora ou
comportamental; critica e/ou
popular

VIEIRA; CAMPQS;
MORAES, 2016

"Proposta de matriz de
indicadores de educacao
ambiental para avaliagéo da
sustentabilidade
socioambiental na escola”

Gestdo; curriculo; dimensao
espaco fisico.

Fonte: Autoria propria.

Esse levantamento foi essencial para observar categorias, tipologias e aspectos
centrais que os autores identificaram em diversas pesquisas no campo da educagdo ambiental
e, assim, inserir tais elementos no processo de criacdo dos indicadores. Os trabalhos
investigam concepcdes e ndo necessariamente aspectos da avalia¢do, porém sdao fundamentais

para estabelecemos indicadores e critérios para a avaliacdo. Dentre as categorias levantadas,
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destacamos a questdo da énfase na diferenciacdo de praticas vinculadas a visdo critica e
conservadora, perpassando a maioria dos trabalhos analisados. Além disso, aspectos
relacionados a interdisciplinaridade, participacdo e organizacdo da gestdo escolar ou do
espaco de educacdo que promove a pratica, foram itens que ganharam grande visibilidade no
momento de producéo dos indicadores, por consistir temas que trazem influéncia no processo
de acbes de educacdo ambiental. A partir dessa andlise das producdes e como forma de
adicionar elementos para prosseguir com os indicadores, revisitamos o roteiro de analise de
projetos educativos criado por Turco (2016) e Turco e Martins (2016), sendo que as autoras
analisaram projetos desenvolvidos por professores no mesmo curso que é o objeto de estudo
desta tese, porém como foco na Edi¢do de 2014.

Com a congruéncia de todas essas categorias e experiéncias utilizadas no campo da
educacdo ambiental, a etapa subsequente foi a criacdo de uma Matriz da Andlise para 0s
projetos desenvolvidos pelos professores na Edicdo 2016 do curso em questdo, a qual é

apresentada no Quadro 15 abaixo:

Quadro 15: Matriz de Andlise utilizada para analisar projetos desenvolvidos por professores
na Edicdo 2016

UNIDADE 1: Informaces sobre os participantes

A. DADOS: Nome da escola

DADOS: Nome dos professores(as)
DADOS: Regido de origem

DADQOS: Série dos alunos

DADOS: Quantidade de alunos participantes

mo oW

UNIDADE 2: Conhecimentos, valores, participacdo e elementos pedagdgicos.

A. CONHECIMENTOS - Quais conteudos estdo presentes no projeto? Qual a natureza

desses saberes (cientifico, conhecimento tradicional, popular).

B. CONHECIMENTOS - Apresenta interdisciplinaridade para geracdo de novos saberes?

C.CONHECIMENTOS - Houve a articulacao entre os contetdos selecionados e 0
Projeto Politico Pedagdgico da escola ou alguma diretriz institucional do colégio?

D. CONHECIMENTOS: - Legislacdes, politicas publicas, ONGs, acordos e documentos

oficiais concernentes ao meio ambiente s&o apresentados nos projetos?
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E. CONHECIMENTOS: - O Projeto envolveu de fato a temética especifica do curso (no
caso da Edigdo 2016, a temética da biodiversidade)?

F. VALORES: - Como ¢ trabalhada a relacdo do ser humano com a natureza? O ser
humano € visto como parte das interacfes ecoldgicas? Como € apresentada a
influéncia/presenca humana na natureza?

G.VALORES: - O projeto apresenta preocupacdo em trabalhar sensibilizacéo e
construcdo de valores e praticas voltados para a conservacao e/ou manejo correto do
meio ambiente? De que maneira?

H.VALORES: - O projeto apresenta atividades ou que valorizem as emogdes e
sentimentos dos alunos em relagcdo a Mata Atlantica e da biodiversidade?

|. PARTICIPACAO: - E incentivado o pensamento critico sobre as questdes ambientais
abordadas? De que maneira provoca a autonomia e a liberdade dos alunos no sentido de
formar cidaddos emancipados?

J. PARTICIPACAO: - Sio abordadas questdes relacionadas aos problemas
socioambientais vigentes?

K. PARTICIPACAO: - Envolve ferramentas educomunicativas ou de envolvimento com
parcerias locais?

L. PARTICIPACAO: - H4 a insercdo desse projeto no Projeto Politico Pedagdgico da
escola? Ou ao menos a menc¢ao de que seria incluido?

M.PARTICIPACAO: - A gestéo do projeto é feita de forma democrética e participativa

N. ELEMENTOS PEDAGOGICOS - Quais as estratégias educativas (incluindo relacéo
com espaco ndo-formal) esses professores desenvolveram para abordar a tematica
biodiversidade?

O.ELEMENTOS PEDAGOGICOS: - Quais dessas estratégias se aproximam com a

perspectiva de educacdo ambiental critica?

Fonte: Autoria propria.

Com base nessa matriz, foi possivel analisar cada aspecto referente aos 10 projetos
desenvolvidos por professores ao longo do ano (Apéndice 12). A seguir apresentaremos 0S
principais aspectos da matriz, trazendo indicativos importantes para a criacdo, posterior, dos
indicadores em educacao ambiental.

A “Unidade 1” apresenta dados sobre a identidade dos projetos, bem como a

localidade e as séries que estiveram presentes. Para garantir 0 anonimato, vamos apenas
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sinalizar o nome do projeto quando necessario, ndo destacando os nomes dos professores
autores.

Na “Unidade 2” foram analisados os dados referentes as dimensdes de
conhecimentos, valores, participacdo e elementos pedagdgicos. Em relacdo as tendéncias de
conhecimentos encontrados nos dez projetos dos professores, trés categorias foram criadas,
sendo elas: 1) cientifico: o qual apresenta um tema relacionado a pesquisa e ciéncia; II)
popular: cujo apresenta natureza empirica do saber, destacando envolvimento com
conhecimentos tradicionais; I11) articulagdo entre saberes: o qual é possivel observar tanto a
tendéncia do conhecimento cientifico, quanto o conhecimento popular. Foram identificados
apenas trés projeto que apresentaram a articulacdo entre os saberes, sendo que os demais
abordaram apenas saberes cientificos. Como um exemplo de conhecimento popular,
destacamos o Projeto 1 que teve como objetivo dialogar sobre os impactos da poluicdo nos
rios e sua relacdo com o cotidiano do aluno. Umas das préaticas desenvolvidas foi a producéao
de sabdo com a reutilizacdo de 6leo coletado pelos alunos. No trecho a seguir observamos a

articulacdo que foi realizada com a comunidade, trazendo saberes da regido.

“O projeto apresentou a aplicacao da producéo de sabdo com receita
caseira feita com 0leo de cozinha, a qual foi apresentada por uma

moradora do bairro onde a escola esta localizada” (Projeto 1).

No Projeto 5, podemos observar um trecho que traz o protagonismo do aluno em
apresentar suas concepcdes e visdes sobre o ambiente natural do seu bairro, o qual foi
utilizado para a construcdo do conhecimento sobre a biodiversidade urbana. Nesse trecho

identificamos a presenca de conhecimentos populares e cientificos na mesma pratica.

“Iniciei com uma pesquisa com a familia, e na roda de conversa com
as criancas, foi levantados dados sobre o conhecimento que tinham
das areas verdes do nosso bairro, da nossa cidade, do que
encontramos no trajeto de casa até a escola, das espécies do nosso
entorno, que muitas vezes passam despercebidos na correria do dia a
dia. (...) Através da leitura do livro ““ Joaninha”, podemos conhecer a
vida e a metamorfose deste inseto, que esta sempre presente no

parque da nossa escola” (Projeto 5).
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No Projeto 10 observamos a articulagdo com saberes indigenas, trazendo a conexdo

entre conhecimentos tradicionais e cientificos para criancas da educacéo infantil,

"O conhecimento de outras culturas, a valorizacdo de costumes e
brincadeiras que fazem parte do dia-a-dia das tribos indigenas
Guarani, contribuiu para a sensibilizacdo e mudancas de atitudes de

muitos alunos” (Projeto 10).

Neste aspecto, Paulo Freire traz reflexdes acerca da importancia dos grupos
populares e de seus saberes,

Simplesmente, ndo posso conhecer a realidade de que participam a ndo ser com eles
como sujeitos também desse conhecimento (...). Na perspectiva libertadora em que
me situo, pelo contrario, a pesquisa, como ato de conhecimento, tem como sujeitos
conoscentes, de um lado, os pesquisadores profissionais; de outro, 0s grupos
populares e, como objeto a ser desvelada, a realidade concreta (FREIRE, 1999, P.
35).

A interdisciplinaridade também foi um aspecto observado e apenas dois projetos nao
trouxeram elementos que indicavam a educagdo ambiental como um campo transversal, que
perpassa por diversas disciplinas e campos do conhecimento. Os projetos que foram marcados
pela interdisciplinaridade trouxeram como destaque o envolvimento da lingua portuguesa,
artes, sociologia, inglés e informatica, aspecto interessante por romper com a Visdo
reducionista de que a educacdo ambiental é atribuida diretamente para professores de ciéncias
e biologia. O fato do curso possibilitar a inscricdo de professores e vérias areas e polivalentes
traz a indicacdo que essa concepgdo esta em transformacgdo. Nesse aspecto, 0s projetos ainda
apresentaram uma visdo de interdisciplinaridade, como uma maneira de “(...) organizar e
produzir conhecimento, procurando integrar as diferentes dimensGes dos fendmenos
estudados” (CARVALHO, 1998, p. 21). Alguns projetos abaixo indicam exemplos da
maneira com que a interdisciplinaridade esta inserida nas praticas dos professores

participantes da pesquisa.

"Devera ser realizada uma saida de campo, ap6s serem analisadas
diversas imagens e mapas, de diferentes escalas, para visualizar
melhor o objeto de estudo e planejar bem o encontro.” ; "O trabalho
de campo constitui-se uma oportunidade de visualizacdo in loco das
abordagens e discussbes tedricas acerca das questOes
socioambientais firmadas em sala de aula. E um momento de
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percepcdo da paisagem com um novo olhar, mais critico e profundo
em que o estudado é testado em sua veracidade e aplicabilidade”
(Projeto 4).

No ambito das dimensfes dos valores, diversos autores apontam que as questdes
estéticas e de afetividades possuem um grande potencial para as praticas de educacdo
ambiental (BONOTTO, 2008; VALENTI, 2010; IARED; OLIVEIRA, 2013; PAYNE et al.,
2018). Por isso, ao questionar como era abordada a relacdo ser humano e natureza
observamos trés tipologias: 1) ser humano como destruidor: os seres humanos, engquanto
presentes no planeta Terra, sempre serdo uma ameaca a natureza e aos processos naturais; I1)
ser humano como definidor da conservacdo: o ser humano € visto como um ser capaz de
escolher atuar ou ndo para a conservacao da natureza e, caso queira, € observada uma visdo de
superioridade em relacdo aos demais elementos naturais; Ill) relagdo simbionte: relagdo
harmonia com a natureza e aos processos naturais do planeta, na qual o ser humano é visto
como parte de um todo. Nos projetos analisados, ainda é grande a visdo de ser humano
destruidor, sem problematizar ou diferenciar os valores e responsabilidades, predominando
estas caracteristicas em quatro projetos analisados. O Projeto 1 traz trecho com essa Vvisao

sobre a relagcdo do ser humano com o ambiente natural:

“Com estudos e pesquisas sobre o bioma Mata Atlantica os alunos
foram estimulados a pensar em possibilidades de se reduzir os
impactos negativos deixados pela espécie humana, criados e mantidos
com base em modos de vida, cultura e crencas que podiam ser
repensadas, questionadas e modificadas a fim de se reduzir as
ameacas a biodiversidade ” (Projeto 1).

Em contrapartida, cinco projetos apresentam a categoria simbionte, trazendo a visao
de ser humano como parte e inserido nas questbes ambientais. Cinquetti e Carvalho (2004)
realizaram a investigacdo de diferentes abordagens relativas aos valores e a participacao
politica sobre residuos solidos, em projetos tematicos relativos a este contetdo, envolvendo o
acompanhamento de trabalhos pedagogicos das professoras. Neste trabalho, puderam
identificar, que a maioria dos projetos manifestava algum tipo de preocupacdo com o meio
ambiente, enquanto os demais, ndo faziam nenhuma mencéo a este aspecto, e que, a0 mesmo
tempo, apresentavam uma énfase antropocéntrica, com predominancia de aspectos relativos
ao bem-estar do ser humano. Nos trabalhos observados nesta pesquisa observamos um menor
grau de antropocentrismo, uma vez que apenas um projeto apresentou caracteristicas que

indicavam uma superioridade do ser humano, embora seja um aspecto extremamente
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preocupante e relevante quando analisamos os aspectos que distanciam tais acdes de uma
perspectiva critica.

Ainda essa categoria “Valores”, quanto a sensibilizacdo e constru¢do de novos
valores e préticas voltados para a conservacdo e/ou manejo correto do meio ambiente, por
exemplo, a professora do projeto nimero 8 atendeu ao questionamento de maneira positiva,
conforme comprova o trecho a seguir:

“O projeto desenvolvido permitiu que os alunos atuassem como
protagonistas na construcdo do conhecimento por meio do contato
direto com os elementos naturais presentes no espaco da horta, com
isto houve mudancas nos valores e atitudes, onde os alunos passaram
a se sentir parte e responsaveis pela preservacdo do meio ambiente™,
(Projeto 08)

Em relacdo a dimensdo da participacdo, foi analisado o envolvimento do projeto com
parcerias e com a comunidade do entorno da escola e sete projetos destacaram a importancia
do estabelecimento de redes de atuagfes com outros sujeitos ou instituicdes. Dentre as
parcerias enfatizadas estdo familias dos alunos, equipe escolar (inspetores, coordenadores,
demais professores), comunidade local do entorno das escolas, comunidade externa
(instituicbes, comércios).

Quando adentramos na categoria “Elementos pedagogicos™, procuramos analisar se
0s projetos envolveram a biodiversidade como tema gerador e quais estratégias foram
utilizadas. Nesse aspecto, trés dos dez projetos (30%) ndo foram considerados satisfatérios no
atendimento ao tema biodiversidade. Dentre as estratégias adotadas pelos professores para
trabalhar a temaética, nos sete casos, podemos citar: atividades praticas, brincadeiras e oficinas
(4 mencdes, ou 23% das estratégias utilizadas), rodas de discussdo (3 mengdes, ou 17% das
estratégias utilizadas), uso de contetdo digital (3 menc¢des, ou 18% das estratégias utilizadas),
trabalho de campo (2 mencdes, ou 12% das estratégias utilizadas), atividades no espacos da
escola (2 mencdes, ou 12% das estratégias utilizadas), leitura de material (2 mencgoes, ou 12%
das estratégias utilizadas) e apresentacdo de slides (1 mencgdo, ou 6% das estratégias
utilizadas). O professor autor do Projeto 10 traz o seguinte trecho:

"O trabalho desenvolveu agOes que buscaram a construgdo de uma
relacdo mais direta entre o aluno (de 5 a 6 anos de idade) e o meio,
valorizando a biodiversidade e culturas indigenas da regido da Mata
Atlantica. Para tanto, foram desenvolvidas préaticas ludicas e
participativas objetivando despertar nas criangcas a reflexao,
investigagdo e o compromisso com 0 meio onde vivem, afim de que
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compreendessem que tudo estd interligado e que o ser humano
também faz parte desse sistema”. (Projeto 10).

Martins e Oliveira (2015) trazem uma problematizacdo sobre as dificuldades
apresentadas pelos professores para abordar praticas que se vinculam com uma perspectiva
critica, inserindo os educandos como protagonistas da acdo educativa no que se refere ao
conceito de biodiversidade.

A partir da discussdo de alguns aspectos centrais do uso da matriz, foi possivel
finalizar o processo da criacdo dos indicadores e na Figura 8 apresentamos uma sintese das

etapas utilizadas.

Figura 8: Etapas elaboradas para a producdo dos indicadores em educagdo ambiental de

programas de formacéao de professores em zoolégicos.

Analise do
roteiro Criacdo de Criacdo dos
elaborado por Matriz de indicadores em
Turco (2016) e Analise de educacdo
Turco; Martins projetos ambiental
(2016)

Fonte: autoria prépria.

Os indicadores foram organizados em quatro dimensoes, partindo de uma perspectiva
de educagdo/ ambiental critica: dimensdao dos conhecimentos; dimensdo dos valores;

dimenséo da participacdo; e dimensao da formacdo pedagdgica (Quadro 16).

Quadro 16: Descricdo das dimensdes que comportam os indicadores em educagdo ambiental

Dimensoes Descricao
Dimensdo dos Relacionada aos contetdos e assuntos relativos a tematica
conhecimentos ambiental, articulando saberes das Ciéncias Naturais e Sociais e

da Filosofia, Linguagens e Artes. Também sdo propostos

conteddos de ordem tradicional, valorizando os saberes das
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comunidades e populagdes tradicionais.

Dimensao dos valores

Relacionada aos aspectos éticos e estéticos frente a problematica
socioambiental; ética ambiental; acdes que permitem vivenciar o
ambiente natural, sensacGes e sentimentos de conexdo com o
ambiente natural; destaque para valores intrinsecos em

contraponto aos valores extrinsecos.

Dimensédo da

participacao

Relacionada a importancia e possibilidades da atuacdo e do
engajamento politico e ativo na superacdo das problemaéticas
socioambientais; acfes que envolvem a gestdo participativa;

formacdo critica e envolvimento com politicas pablicas.

Dimensdo da formacao

pedagbgica

Relacionada a concepcdo didatica de ser professor e aspectos
pedagogicos vinculados a formacdo continuada de professores.

Fonte: Autoria propria.

Cada dimenséo apresenta um conjunto de 5 indicadores, os quais podem receber uma

variacdo de escala no momento de analise do programa em questdo. A escala foi inspirada e

adaptada de Vieira, Campos, Moraes (2016), composta por:

A. Atende Plenamente (APL): quando o indicador estd presente por completo na

experiéncia analisada;

B. Atende Parcialmente (APA): quando o indicador esta presente apenas em alguns

momentos ou quando apenas parte dele é identificado na experiéncia analisada;

C. Nao Atende (NA): quando o indicador ndo e observado na experiéncia analisada.

Os indicadores que apresentam a escala “Atende Plenamente” apresentam

caracteristicas de um educagdo ambiental seguindo uma perspectiva critica, transformadora e

emancipatdria. No Quadro 17 é possivel identificar os indicadores de educagdo ambiental para

analise de programas educativos de formacéo de professores promovido por zooldgicos:
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Quadro 17: Indicadores de andlise de acGes de formacdo de professores em educacao

ambiental em zool6gicos.

DIMENSAO DOS CONHECIMENTOS

Indicadores

APL

APA

NA

1. Natureza dos saberes: o0 projeto/programa aborda

conhecimentos cientificos.

2. Natureza dos saberes: o projeto/programa aborda

conhecimentos tradicionais/populares.

3. Ha interdisciplinaridade de saberes.

4. Os conhecimentos estdo articulados com os documentos
oficiais da instituicdo? (Exemplo: Projeto Politico Pedagdgico;
Plano Diretor; Politica de Educacdo Ambiental da instituicdo;

Diretrizes do Programa Educativo da instituicdo, entre outros).

5. Legislacdes, politicas publicas, ONGs, acordos e documentos
oficiais concernentes ao meio ambiente ou a educacdo ambiental

sdo apresentados/discutidas no programa/projeto.

DIMENSAO DOS VALORES

Indicadores

APL

APA

NA

6. O ser humano € entendido como parte do meio ambiente do

ponto de vista ético.

7. Os programas/projetos compreendem os zool6gicos como

espacos potenciais para abordar valores estéticos.

8. Ha mencdo de valores intrinsecos sobre o meio ambiente.

9. O programa/projeto prevé, em seu objetivo, a transformacéo

de valores éticos.

10. O programa/projeto prevé, em seu objetivo, a vivéncia de

valores estéticos.
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DIMENSAO DA PARTICIPACAO

Indicadores APL APA NA
11. Envolve ferramentas educomunicativas ou de envolvimento
com parcerias locais.
12. A elaboragéo/construcdo do projeto/programa se deu de
maneira participativa, envolvendo diversos atores sociais.
13. O projeto/programa pressupde envolvimento ativo de seus
participantes durante o seu desenvolvimento/execucao.
14. O projeto/programa promove espacos de discussdo e de
construcdo coletiva de praticas de engajamento que 0s
educandos podem aplicar em sua realidade local.
15. H& uma discussdo ou problematizacdo sobre o papel do ser
humano nas questdes ambientais de forma critica, destacando
responsabilidades distintas para cada ator social.

DIMENSAO DA FORMACAO PEDAGOGICA
Indicadores APL APA NA

16. Os idealizadores do programa apresentam uma Vvisao critica

do ser professor.

17. O programa/projeto foi criado a partir de parcerias e

interacdes diretas com redes de ensino.

18. O programa/projeto problematiza a diversidade de saberes

docentes na sua construgéo e desenvolvimento.

19. O programa/projeto possui articulagdo com o curriculo

escolar.

20. O programa/projeto possui um processo avaliativo continuo

e reflexivo.

Fonte: Autoria propria.
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4.5. AproximacOes e distanciamentos do programa de formacédo de professores em
relacdo as dimensbes do conhecimento, valores, formas de participacdo e formacéo

pedagdgica

A construcdo dos indicadores surgiu na direcdo de contribuir para o processo de
avaliacdo e andlise de programas e acdes educativas desenvolvidas em diversos ambitos e
contextos. A sua validacdo aconteceu ao apresentar e compartilhar com pesquisadores
vinculados ao Grupo de Pesquisa em Educacdo Ambiental e Formacgéo de Professores da
Universidade de S&o Paulo, destacando aspectos que poderiam ser aprimorados. A partir
desse momento, utilizamos os indicadores para analisar o Ultimo aspecto do curso investigado
— quais os atributos que mais se aproximam de uma vertente critica e quais aspectos poderiam
ser aprimorados ou articulados de maneira a contemplar todas as dimensdes que a literatura
traz como elementos primordiais para caracterizar uma educacdo ambiental transformadora,
problematizadora e que promove o engajamento dos educandos enquanto protagonistas do
processo educativo.

Os indicadores foram aplicados observando os seguintes aspectos do programa em
questdo: historico da criacdo do curso; programacdo e tematicas abordadas; estratégias
educativas desenvolvidas no curso; percepcdo dos professores participantes; exemplos de
projetos desenvolvidos pelos professores. Os questionarios, entrevistas e analise documental
que compdem o corpus de analise da pesquisa serviram para trazer embasamentos para a

atribuicéo de escalas para cada indicador.

4.5.1. Dimensao dos conhecimentos

A dimensdo do conhecimento estd intrinsecamente relacionada aos aspectos
cientificos e tradicionais das expressdes humanas, conforme enfatiza Carvalho (2006, p. 27),
“(...) é importante entendermos que ndo estamos aqui nos limitando as expressGes de
conhecimentos apenas como produto do conhecimento cientifico, muito menos enfatizando
sua forma enraizada”. O autor ressalta a importancia de insercdo de conhecimentos cientificos
que superam o tecnicismo, conceitual e factual, para uma abordagem ecoldgico-evolutiva dos
processos naturais, que valoriza os fendmenos, as interagcGes entre seus componentes e da
complexidade de suas correlagdes. Outro aspecto que a pratica educativa deve se preocupar ao
envolver uma abordagem critica é a visdo fatalista e finalista dos processos naturais, evitando

pensamentos que giram em torno do entendimento da degradacdo ambiental ““(...) como se
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fosse um mal necessario, ou o ‘preco a pagar pelo progresso’, ou o ‘UniCo caminho para o
desenvolvimento’” (CARVALHO, 2006, p. 30).

A partir desta perspectiva que se configurou o primeiro indicador referente a
Dimensdo dos Conhecimentos, atrelado a compreensdo da abordagem dos conhecimentos
cientificos do referido programa. Para compreender a presenca deste carater de conhecimento,
revisitamos as tematicas dos encontros ao longo do ano 2016. O primeiro aspecto observado
foi a selecdo da tematica “ameacas a biodiversidade” como tema gerador para as reflexdes e
construcdo de projetos educativos nas escolas. A Bidloga 1 quando apresenta o motivo por ter
escolhido esta temética traz argumentos que simbolizam uma visdo holistica, integradora e

gue conecta as ameacas com as atitudes e realidade dos sujeitos envolvidos:

(...) o que a gente queria muito trabalhar com eles eram questdes
recorrentes que a gente tem visto tanto aqui no parque, aqui no
entorno, enfim, que sao questdes referentes a abandono, ao trafico de
animais, a coisas relacionadas diretamente com a fauna e que a gente
vivencia diretamente no dia-a-dia, € que a gente precisaria de um
aprofundamento, e que os professores e alunos com o
desenvolvimento dos projetos, poderiam nos ajudar a trabalhar a
questdo da educacgdo nas comunidades (...). (Bidloga 1).

Esta participante da pesquisa ainda complementa que a escolha pelas tematicas e
conteddos ao longo de cada edicdo do programa, sempre estdo relacionadas com a

problematica do momento,

“E a gente leva muito em consideracdo alguma coisa relacionada a
realidade atual dos fatos, como aconteceu na época que a gente
resolveu escolar a agua, né, que estava passando pela crise hidrica
(...)". (Bidloga 1).

Sendo assim, de acordo com as analises documentais do programa de formacao,
identificamos tematicas e conteudos cientificos que envolvem a problematica sob a Otica
ambiental social e cultural, procurando trazer elementos que agreguem um olhar de
complexidade. Em documento oficial enviado para a publicagdo da Edi¢do 2015, constam as

seguintes informagdes referente aos contetdos envolvidos (Apéndice 13):

O projeto educativo “Zooescola - A Mata Atlantica como Instrumento
de Ensino” neste ano de 2015 focando a tematica sustentabilidade e
suas interrelacbes com o ambiente e a vida silvestre, oferece o espaco
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e a biodiversidade do Parque Zool6gico como instrumentos de estudo
de forma a favorecer a reflexdo e a construgdo com os educadores,
criangas, jovens e adultos de valores sobre o meio ambiente, a
conservacdo ambiental, a biodiversidade e sobretudo a importancia
da convivéncia em harmonia com os diferentes ecossistemas,
destacando a responsabilidade e a possibilidade de articulacdo das
diversas areas do conhecimento nesse processo, oferecendo assim
subsidios para o trabalho e desenvolvimento de projetos ambientais
na Educagdo Infantil, Ciclo de Alfabetizacdo, Interdisciplinar e
Autoral e demais modalidades de ensino.

OBJETIVOS: - Desenvolver a cidadania e consciéncia ambiental por
meio da difusdo de conceitos e praticas relacionados a Educacéo
Ambiental;

- Integrar e ampliar a discussdo sobre as questdes ambientais nas
UEs tendo o Parque Zool6gico como instrumento de ensino;

- Desenvolver nos educandos a consciéncia de protagonistas de seu
proprio tempo, frente as transformacgdes ocorridas no ambiente em
que vivem.

CONTEUDOS: - Programa Zooescola e a Fundagdo Parque
Zoologico no contexto da cidade educadora;

- Aspectos gerais da Mata Atlantica, sua biodiversidade, ameacas e
conservacao;

- Servigos ambientais prestados pela Mata Atlantica;

- Conceitos, principios e praticas sustentaveis;

- Sustentabilidade no Zooldgico de S&o Paulo;

- Educac@o Ambiental e Estudos do Meio;

- OrientacOes para o desenvolvimento dos projetos nas escolas (AD
[7] 2015 [26])

Outro aspecto do curso que aborda a maneira com que as dimensbes dos
conhecimentos cientificos estdo presentes e abordam a complexidade das interacGes, é a
pratica de visita monitorada que € realizada com os professores ao longo dos encontros e
também com os alunos que participam de cada projeto educativo. A visita, cujo objetivo é
“difundir conhecimentos acerca da Mata Atlantica e levar os participantes a refletirem sobre

)

qual é 0 nosso papel para a conservacdo desse bioma tdo importante e ameagado”’, perpassa
por tematicas que envolvem a biodiversidade de animais e sua interacdo com a flora, bem
como as ameagas que estdo relacionadas com cada espécie e a interagdo com o ser humano,
como os discursos utilizados para abordar duas espécies de plantas que estavam na trilha

percorrida pelos alunos (Apéndice 14):

Guatambu Peroba: mostrar o Guatambu Peroba caido na trilha e
explicar a regeneracdo da arvore que caiu, porém continuou viva
(n@o deixar que os participantes pisem nela). Frisar o processo de
sucessdo. Serve de abrigo para muitos invertebrados e vertebrados de



135

pequeno porte. Pode-se introduzir o assunto falando que muitas
arvores foram e sdo derrubadas na Mata Atlantica, mas que nesse
caso a arvore caiu sozinha, por um processo natural de raios elétricos
ou chuvas, mas continuou viva. Ao cair abriu uma clareira na
floresta, e isso é como uma ferida na mata, que precisa ser curada
pelo reflorestamento deste “buraco”. Assim, uma espécie que pode
funcionar como band-aid é a embalba, que tem um crescimento
rapido.

Embaulba: Falar da embautba como alimento para a preguica e frisar
mais uma vez as relacfes ecologicas, ela consome os frutos verdes e
brotos de folhas. (AD [13] 2015 [125])

Outro conjunto de dados que sinaliza a presenca do indicador referente aos
conhecimentos cientificos é o sentido atribuido pelos professores ao final dos encontros

tedrico-praticos, partindo como exemplo a Edicdo 2016:

“Um novo olhar para os problemas ambientais no entorno da escola”

(Professor 2).

“Um novo olhar e reflexdo quanto a educacdo ambiental e como

somos interferidos e interferimos” (Professor 7).

“Embasamento tedrico, referéncias praticas; momentos de reflexao”
(Professor 10).

“Muito bom, conhecimentos muito valiosos sobre a biodiversidade ”
(Professor 9).

Esses aspectos trazem elementos que corroboram a insercdo da dimensdo de
conhecimentos cientificos seguindo uma visao sistémica e multidisciplinar. Carvalho (2006,
p. 26) destaca que a esta dimenséo esta diretamente relacionada com a construcao da realidade
e da “(...) aquisi¢do da linguagem e de outras expressdes de nosso conhecimento sobre o
mundo, das representacdes sobre o0 mundo que nos cerca (...)”, o que articula com 0 que
Hermann (2002) apresenta sobre a hermenéutica filosofica de Gadamer, na impossibilidade de
separar sujeito do conhecimento que envolve o mundo, uma vez que 0 mundo é uma
representacdo elaborada pelo sujeito que, desta forma, o conhecimento e a acdo possuem

intencionalidade.
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Sendo assim, o primeiro indicador € compreendido como “Atende Plenamente”, fato
que difere do segundo indicador analisado referente aos conhecimentos tradicionais. Se de um
lado os aspectos de producdo de conhecimentos pela academia foram ressaltados e
valorizados ao longo do histérico do curso, momentos sobre a relacdo das questdes
tradicionais e do conhecimento popular ndo sdo observados nos discursos das idealizadoras,
na proposta de contetidos de encontros e nas praticas oferecidas.

Hofstatter (2016) destaca que, a0 mesmo tempo que nosso pais é reconhecido pela
grande biodiversidade, também € envolvido pela riqueza de povos, conhecimentos
tradicionais e culturas distintas que possuem forte interagdo com o0s elementos naturais. A
autora ressalta, ainda, que por este motivo tais povos possuem rico conhecimento e conexao
de valores e pertencimento com cada ambiente natural, tornando-se central envolver a
dimensdo cultural e de conhecimento popular em praticas educativas que envolvam como
tema gerador a conservacdo da biodiversidade. Diegues (1999, p. 1) aborda que “(...) a
biodiversidade ndo é simplesmente um produto da natureza, mas em muitos casos € produto
da acdo das sociedades e culturas humanas, em particular, das sociedades tradicionais ndo
industriais”. Nesse sentido, a autora defende que as préticas educativas possam cooperar €
transitar nas duas configuragcdes de conhecimentos, permitindo sua coexisténcia orgénica e
permitindo a valorizacdo de povos que muitas vezes sdo esquecidos e ndo considerados em
tomadas de decisoes.

Sendo assim, e o0 aspecto de inclusdo de conhecimentos tradicionais relacionados as
tematicas ao longo dos 6 anos analisados do referido programa nao foi observado, destacando
uma lacuna e, a0 mesmo tempo, um desafio para uma visdo sistémica e critica da educacao
ambiental.

O terceiro indicador desta dimensdo diz respeito ao entendimento da
interdisciplinaridade como um eixo essencial para o desenvolvimento de préaticas educativas
em uma visdo critica. Ndo sdo novidades as discussdes dos modelos de interdisciplinaridade
na escola e, quando adentramos assuntos complexos, como a tematica ambiental, torna-se
central o repensar de praticas, curriculos, propostas e politicas que visam a integracdo das
disciplinas no ambiente formal. Carvalho (1998, p. 9) traz a definigé@o de interdisciplinaridade
como “(...) uma maneira de organizar e produzir conhecimento, buscando integrar diferentes
dimensdes dos fendmenos estudados”, sempre em consonancia a “(...) compreensdo da
complexidade e da interdependéncia dos fendmenos da natureza e da vida”. Garcia (2008, p.

365) reforca que
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E importante destacar que, ao representar um principio de integracéo das disciplinas
escolares, a ideia da interdisciplinaridade vai estabelecer um modo de pensar e
produzir o curriculo escola que contrasta com a tendéncia tradicional de recorte e
especializacdo do conhecimento (GARCIA, 2008, P. 365).

Carvalho (2008) enfatiza especialmente 0 movimento da interdisciplinaridade como
uma critica a sociedade ocidental moderna, que prioriza a especializacdo dos conhecimentos,
a transformacdo do mundo em objeto externo do conhecimento, e a valorizagdo dos
dualismos, permitindo o crescimento de curriculos e formacdes que visam a inser¢do dos
conhecimentos em componentes dissociados. Oliveira (2007) defende a importancia da
insercdo da educacdo ambiental de maneira transversal nas escolas e traz como exemplos de
abordagens inter e transdisciplinar a utilizagdo de metodologias de projetos e planos de agéo
coletiva “(...) conformando uma rede de saberes necessarios para o enfrentamento da
complexidade e da urgéncia da transformacdo que almejamos” (OLIVEIRA, 2007, p. 107).

Nesse sentido, entendendo a abordagem interdisciplinar como relevante para a
criacdo de préticas de educacdo ambiental em uma perspectiva critica e emancipatéria, um
dos indicadores para analisar a¢fes de formacgdo continuada de professores em educagéo
ambiental é justamente compreender se ha interdisciplinaridade de saberes na constituicdo do
programa. Para exemplificar de que maneira essa questdo se da no referido programa de
formagéo, apresentamos trés aspectos: 1) a presenca de professores de diversas disciplinas,
reforcando a visdo sistémica e complexa das questdes ambientais; I1) a escolha metodoldgica
da pedagogia de projetos, como forma de integrar a formacdo continuada em educacédo
ambiental; 111) a presenca de projetos sendo desenvolvidos nas escolas por professores de
diversas disciplinas, ndo restringindo aos temas ambientais, como a ecologia e biologia.

A Edigéo 2016 do programa de formagédo envolveu o desenvolvimento de 10 projetos
e 18 professores que permaneceram ao longo de todos os encontros e a¢des ao longo do ano.
Todos os professores eram pedagogos e envolveram alunos da Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental 1 e Il (apenas sextos anos) em seus projetos e, trés deles apresentaram exemplos
de insercdo da interdisciplinaridade de saberes para abordar a tematica da conservacdo da
Mata Atlantica. No projeto “A Mata Atlantica e as ameacas a biodiversidade”, a professora
utilizou aspectos da sociologia e geografia para realizar um mapeamento socioambiental para
definir os objetivos do projeto. No projeto “Guardides da natureza: conhecer para preservar”,
a professora envolveu tépicos da antropologia, sociologia e artes para envolver criancas da

educacdo infantil no ‘“conhecimento de outras culturas, a valorizagdo de costumes e
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brincadeiras que fazem parte do dia a dia das tribos indigenas Guarani, contribuindo para a
sensibilizacdo e mudancas de atitudes de muitos alunos” (trecho presente em relatério de
projeto do PROFESSOR 18). Esses exemplos trazem a importancia de envolver professores
de diversas areas do conhecimento no curso de formacao e o reflexo dessa a¢do na conducao
dos projetos educativos com os alunos. Dentre os 10 projetos realizados, apenas 1 apresentou
apenas um olhar focado nas questdes estritamente biologicas e ecologicas da Mata Atlantica.

Por fim, a escolha pela metodologia de projetos como cerne da formagéo continuada
em educacdo ambiental consiste em um aspecto que corrobora para a presenca de
interdisciplinaridade. A Representante aborda em sua entrevista a relevancia e inovagéo do
curso no sentido de contribuir para uma formacdo critica e profunda dos professores
participantes,

“Ent&o eu acho que... toda unidade educacional — apesar de ser um
professor com um grupo de alunos — se mobiliza para o
desenvolvimento do projeto. Entdo potencializa muito a acéo, tanto
que tem sido grande a procura de professores de unidades que ja
participaram” (Representante).

Na sequéncia procuramos compreender a presenca da mencdo e articulacdo de
documentos oficiais da instituicdo com a proposta do programa de formagdo, tanto no
processo de criacdo quanto no de execucdo. Nas entrevistas realizadas com a equipe
idealizadora e nas anéalises documentais, ndo ha referéncia e isencdo de tais documentos,
caracterizando uma fragilidade da proposta. As referéncias sdo importantes para articular as
diretrizes e saberes das instituicdes com o0s objetivos educativos de cada acdo especifica,
consolidando o campo da educagdo ambiental na instituicéo.

O dltimo indicador da dimensdo conhecimentos esteve relacionado a mencdo de
documentos oficiais, legislacdo, ONGs ou demais conteldos de ordem legal ao longo do
programa de formag&o. Nas entrevistas realizadas com as idealizadoras e nos documentos
oficiais ndo foram encontrados registros de articulacdo do programa com politicas ambientais
ou demais ambitos governamentais. Entretanto, temos dois projetos desenvolvidos por

professores que trouxeram essa questdo a tona no seu desenvolvimento, sendo eles:

Trecho presente no relatorio do Projeto “Biodiversidade: 0 pulsar da vida na horta

escolar’:
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"A Constituicdo de 1988, traz um importante avanco quando impde ao poder publico e a
sociedade agdes de protecdo ao meio ambiente e a Educacdo Ambiental tornou-se exigéncia
constitucional a ser garantida pelos governos federal, estaduais e municipais em todos os
niveis de ensino (art. 225, § 1° VI, VII) Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial & sadia qualidade de
vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para
as presentes e futuras geracOes. 8 1° Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao
Poder Publico: VI - promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagdo publica para a preservacdo do meio ambiente; VII - proteger a fauna e a
flora, vedadas, na forma da lei, as praticas que coloquem em risco sua funcéo ecoldgica,

provoquem a extin¢do de espécies ou submetam os animais a crueldade .

Trecho presente no relatorio do Projeto “Pombos: uma ameaca a fauna e a saiide”

"Houve a participacdo em outro projeto da ONG De Olho em Nossas Aguas, parceira da
ONG SOS Mata Atlantica”,

"Aproveitamos o convite da Organizacdo Ndo Governamental — ONG De Olho em Nossas
Aguas, que “consiste num projeto de educacdo ambiental que atua com a formagdo de
grupos de estudo e acdo com o tema agua, em escolas e grupos comunitarios, na regiao da
Pedreira, Mar Paulista e Vila Aparecida, no municipio de Sdo Paulo” para enriquecer

nossas discussdes ”.

Por apresentar referéncias somente em dois projetos desenvolvidos, atribuimos a
escala “Nao Atende” e destacamos a importancia de problematizar aspectos vinculados a
histéria da educagdo ambiental e de movimentos ambientais no Brasil e no mundo, como
forma de trazer os marcos legais e 0s embasamentos para a construcdo de praticas criticas.

No Quadro 18 esta descrito o resumo da analise da dimensdo dos conhecimentos,

sinalizando as escalas identificadas.
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Quadro 18: Andlise de indicadores correspondentes a dimensdo dos conhecimentos

DIMENSAO DOS CONHECIMENTOS

Indicadores APL APA NA

1. Natureza dos saberes: o0 projeto/programa aborda

conhecimentos cientificos.

2. Natureza dos saberes: o projeto/programa aborda
conhecimentos tradicionais/populares.

3. Ha interdisciplinaridade de saberes.

4. Os conhecimentos estdo articulados com os documentos
oficiais da instituicdo? (Exemplo: Projeto Politico Pedagdgico;
Plano Diretor; Politica de Educacdo Ambiental da instituicdo;
Diretrizes do Programa Educativo da instituigdo, entre outros).

5. Legislaces, politicas publicas, ONGs, acordos e documentos
oficiais concernentes ao meio ambiente ou a educacdo ambiental

séo apresentados/discutidas no programa/projeto.

Fonte: Autoria prépria.

4.5.2. Dimensao dos valores

A dimensdo dos valores é discutida como sendo um dos pilares quando nos referimos
a prética critica e transformadora da educacdo ambiental (CARVALHO, 2006) e é envolvida
por aspectos vinculados aos valores morais e aos valores estéticos. No que se refere aos
valores estéticos, ainda é observado por diversos autores uma fragilidade na insercdo desta
dimensdo nas praticas educativas (BONOTTO, 2008; IARED, 2010, MARPICA, 2008,
VALENTI, 2008, IARED; OLIVEIRA, 2013) tanto pela dificuldade em elaborar estratégias
quanto pela acentuada valorizagdo dos aspectos cognitivos. Silveira (2009) discorre que a
insercdo desta dimensd@o na pratica educativa oportuniza o desenvolvimento de novos valores
e maneiras de nos relacionarmos com o mundo e a relacdo de pertencimento com um contexto
historico-cultural ou ambiente vivido.

Neste sentido, os indicadores criados nesta dimensdo procuraram trazer elementos

que poderdo auxiliar a equipe educadora a compreender de que maneira 0Ss aspectos
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axioldgicos se articulam em cursos de formacdo de professores, especialmente ao envolver
como tema e gerar tematicas relacionadas aos zooldgicos.

O primeiro indicador esta intrinsecamente relacionado com a visdo do ser humano
enquanto protagonista do ambiente em que esté inserido do ponto de vista ético. Marin (2007)
destaca que a ética ambiental estd muito relacionada com a forma que o ser humano se
estabelece com o mundo e, nesse sentido, a dimenséo estética coloca o ser humano imerso no
mundo vivido, fazendo-o um ser social e participante da construcdo da cultura (MARIN;
SILVEIRA, 2009). No campo das concepcOes, representacfes sociais ou tipologias,
identificamos algumas categorizagOes de “meio ambiente” e 0 quanto o ser humano passa a
ser um de seus elementos. Reigota (2004) traz um conceito de meio ambiente como “(...)
lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo em relacdes
dindmicas e em interacdo. Essas relagcGes implicam processos de criacdo cultural e tecnolégica
e processos historicos e sociais de transformacdo do meio natural e construido.

Silva (2007) analisou as formas de representacdo das relacfes ser humano e 0 meio
ambiente, especialmente do ponto de vista dos valores éticos, em videos do Programa TV-
Escola, problematizando as diferentes visdes desta interface em trés concepcdes de educagédo
ambiental, sendo elas (Quadro 19):

Quadro 19: Caracteristicas da dimensdo dos valores éticos presentes nas trés perspectivas de

educacdo ambiental

Conservadora Pragmatica Critica

- questdes que envolvem | -- conflito apresentado como um | - questdes controversas
conflitos ndo sdo abordados; | “falso consenso”; sdo apresentadas nas
- todos sdo igualmente | - solucdo depende do querer fazer; | perspectivas de varios
responsaveis pelos problemas | - énfase nos comportamentos | atores sociais;

e pela qualidade ambiental. individuais — normativos; - incentivo a valores e
- relacdo direta entre informacéo e | atitudes direcionadas
mudanca de comportamento pela ética e justica

ambiental.

Fonte: Adaptado de Silva (2007).

Sendo assim, utilizado como referencial te6rico das dimens6es dos valores éticos nas
relacbes entre ser humano e meio ambiente (Silva, 2007), conseguimos identificar

caracteristicas do primeiro indicador da dimensdo dos valores por meio dos sentidos
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apresentados pela equipe idealizadora sobre educacdo ambiental e o roteiro de visita
monitorada que é desenvolvida com os professores participantes e estudantes que participam
dos projetos.

Em relacdo aos discursos apresentados pelas idealizadoras, observamos a seguinte
concepcao apresentada pela Educadora 1:

“Qualquer coisa que te faca refletir referente as questdes
relacionadas a nossa sociedade, a forma como a gente tem lidado
com a natureza, como isso pode implicar no nosso futuro e que te
facam mudar alguma coisa dentro de vocé, assim, buscando ser uma
pessoa melhor e contribuir para uma realidade melhor” (Educadora
1).

Em articulacdo com essa visdo, observamos o discurso da Representante quando
questionamos sobre a contribuicdo do curso para a formacdo em educagdo ambiental dos
professores,

“Primeiro que ele trabalha com uma tematica que nés nao
conseguimos muitos grupos que trabalhem, que é a Mata Atlantica.
(...) Depois os professores fazem uma visita monitorada com as
criangas no zooldgico. As atividades sdo preparadas pra isso. E essas
criancas depois elaboram projetos dentro da unidade educacional.
Entdo eu acho que ele contribui, primeiro por ser uma tematica que
nos ndo temos uma discussdo, dentro de SP, num espaco que € um
remanescente de Mata Atlantica, entdo propicia que as criangas
conhecam a fauna, a flora, e todo o bioma envolvido”
(Representante).

A Representante faz mencéo a realizacdo de uma pratica educativa que consiste na
visita dos alunos ao zool6gico, como parte integrante do desenvolvimento dos projetos. Essa
visita educativa tem como objetivo “difundir conhecimentos acerca da Mata Atlantica e levar
os participantes a refletirem sobre qual € o nosso papel para a conservagao desse bioma téo
importante e amea¢ado” (AD [13] 2015 [5]).

Neste documento € possivel observar a relacdo do ser humano e do meio ambiente e,
também, as responsabilidades atribuidas para cada ator social que envolvem a conservacao da
Mata Atléantica. Além disso, o bioma é retratado de forma contextualizada, trazendo
discussdes historicas e culturais, como é possivel observar na primeira dindmica da visita

presente no Quadro 20:
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Quadro 20: Descricdo de dindmica desenvolvida na visita monitorada que aborda aspectos da

interacdo ser humano e meio ambiente

Uso do Mapa Interativo:

O organizador, com o auxilio dos monitores, inicia a explicacéo:

“ Alguém sabe que mapa é esse? Ah, muito bem, é o mapa do BRASIL! A historia do Brasil & bem
comprida, por isso vou contar uma parte dela pra vocés. Vou falar sobre a Mata Atlantica. Alguém sabe onde, no
Brasil, esta localizada a Mata Atlantica? Vamos aprender juntos?

A Mata Atlantica esta distribuida desde o Rio Grande do Norte até o Rio Grande do Sul e presente em outros
paises, como o Paraguai e Argentina.

Vocés lembram das aulas de histéria? Quem descobriu o Brasil? A caravela de Pedro Alvares Cabral
chegou aqui no Brasil em 1500 e encontrou uma grande riqueza de plantas. Mas serd que s6 tinham plantas?
Ah... haviam animais também. Quais? Ledo, elefante, girafa? N&o... (explicar diferenca entre animal nativo e
exotico).

Quais animais fazem parte dessa floresta? Alguns exemplos de animais encontrados na Mata Atlantica
sd0 0s micos- ledes, o jacaré-do-papo-amarelo, a onga-pintada.

Mas quando os portugueses chegaram, tinha alguém morando no Brasil? Ah.... os indios, muito bem!

Entdo os portugueses chegaram aqui, olharam para aquele mundo diferente, cheio de plantas, bichos e
também os povos indigenas e pensaram: Hum, acho que podemos enriquecer nessa terra nova! E foi nesse
momento que comegou a exploracdo da mata.

A primeira riqueza que eles encontraram foi uma arvore que deu nome ao nosso pais. Alguém lembra
qual é? Isso, Pau-Brasil (chamado assim por causa de sua cor vermelha, que lembrava brasas de fogo — e da
arvore se extrai um pigmento (brasileina) muito forte de cor vermelha, usado para tingir tecidos).

S6 que a exploracdo dos nossos recursos ndo parou por ai e, além do pau-brasil, eles descobriram outras arvores
de madeira nobre e continuaram desmatando as florestas, do litoral do Ceara até o Rio de Janeiro, até sobrar bem
pouquinho (Retirar as arvores que estao entre o litoral desses dois estados).

Alguns indios morreram por causa da escravizacdo e pelas doencas trazidas pelos colonizadores. Alguns
animais desapareceram por que foram levados para a Europa para serem vendidos, como as aves, e outros pra
tirar a pele para confeccionar casacos, como as ongas (retirar alguns indios e animais).

Depois que os portugueses viram que ndo tinha sobrado quase nenhuma arvore de pau-brasil, eles
tinham que procurar outra fonte de renda, ja que ndo queriam ficar pobres. Nesse momento entra em cena O
CICLO DA CANA-DE-ACUCAR.

Sé que para plantar a cana, grandes areas da floresta foram queimadas (retirar arvores e colocar a
cana no litoral — Do RN até SP). Além disso, eles precisavam morar no Brasil para cuidar das suas plantagdes,
de seus negdcios... Entdo queimaram mais uma parte da floresta para construir suas casas.

S6 que vamos pensar juntos: a floresta ndo fornece abrigo e comida aos animais? Quando os homens
derrubaram a mata para construir suas casas, explorar a madeira, etc... como ficou a situa¢do dos animais que

dependiam desse bioma? Vocés percebem o grande problema que o ser humano causou e vem causando as




144

plantas e animais da Mata Atlantica?

Nas florestas nordestinas, o principal fator de destruicdo foi a criacdo extensiva de gado. Varios
rebanhos foram levados da Bahia e de Pernambuco para o interior, abrindo caminho para a subsequente
ocupacdo humana (retirar arvores do interior desses estados e colocar gado e casas - Mostrar figura gado).
Vérias areas foram queimadas e limpas para a formacdo de pastagens, alterando profundamente o ambiente.

No século XIX, iniciou-se 0 CICLO DO CAFE, e éreas cada vez maiores foram cultivadas nos
Estados do Espirito Santo, Rio de Janeiro, Minas Gerais e S0 Paulo, estendendo-se, no século XX, para o
Parand (retirar arvores do interior desses estados e colocar graos de café; mostrar figura café).

No século XX, a devastacdo da Mata Atlantica acelerou-se. A populacédo do final deste século triplicou
em comparacdo com aquela do inicio. Ao mesmo tempo, o pais se industrializou. Mas, apesar de todas essas
atividades, até meados do século passado ainda existiam grandes areas de florestas no interior das regides Sul e
Sudeste e ao longo da faixa litoranea da Bahia e de Alagoas.

Percebemos que a Mata Atlantica é um bioma bastante devastado, mas que apesar disso, ainda detém
uma das maiores biodiversidades do planeta. Vocés viram que a histéria da Mata Atléntica é um pouco triste,
mas ainda da tempo de mudarmos seu final, isso s6 depende de nds!

Alguns animais e plantas s6 ocorrem aqui. Se a Mata Atlantica continuar sendo destruida, eles se extinguirdo
para sempre. Por isso, temos que tomar algumas providéncias para que isso ndo acontega. Uma delas, por
exemplo, é conhecer e preservar o que resta da Mata Atlantica.

Essa é uma das coisas que a Fundacdo Parque Zooldgico de Sdo Paulo faz. Estamos dentro de um
grande pedaco de Mata Atlantica e agora, convidamos vocés a participarem conosco de uma trilha de Mata
Atlantica, para que conhegcam mais de perto esse bioma e possam aprender sobre suas caracteristicas

(temperatura, umidade, sons da mata etc) e o que podemos fazer para preserva-la”.

Com esses trechos de discursos e documentos que refletem exemplos de praticas,
observamos que o ser humano é compreendido como parte do meio ambiente, como ser
construido histdrico e culturalmente, abordando a ética ambiental. Entretanto, ao analisar o
discurso da Educadora 1 sobre educagdo ambiental como “a forma como a gente tem lidado
com a natureza, como isso pode implicar no nosso futuro”, apresenta caracteristicas de uma
visdo pragmatica em certo ponto, por trazer sentidos relacionados ao meio ambiente como
elemento essencial para a sobrevivéncia humana. Em contraposicao, identificamos o trecho da
dindmica que discute diversos aspectos historicos e da articulacdo que o ser humano apresenta
com o ambiente. Esse trecho também enfatiza a importancia de realizar uma construcao social
e historica do processo de degradagdo ambiental do bioma Mata Atlantica. O Unico aspecto
que traz contradicdo é o paragrafo abaixo,

“Percebemos que a Mata Atlantica é um bioma bastante devastado,
mas que apesar disso, ainda detém uma das maiores biodiversidades
do planeta. Vocés viram gue a histéria da Mata Atlantica é um pouco
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triste, mas ainda d& tempo de mudarmos seu final, isso s6 depende de
nos!

Alguns animais e plantas s6 ocorrem aqui. Se a Mata Atlantica
continuar sendo destruida, eles se extinguirdo para sempre. Por isso,
temos que tomar algumas providéncias para que isso ndo aconteca.
Uma delas, por exemplo, é conhecer e preservar o que resta da Mata
Atlantica” (AD [13] 2015 [77]).

Neste trecho observamos uma visdo superficial dos atores sociais que estdo
relacionados com a degradacdo ambiental. Ao observar a frase “isso s6 depende de nés”’, ndo
ha a ruptura de perspectiva de que existem responsabilidades distintas para cada ser humano e
gue as criangcas possuem uma atuacdo especifica na complexidade da conservacdo da Mata
Atlantica, ndo podendo ser comparada a pratica de grandes empresas agropecuérias ou de
traficantes de animais que diminuem a biodiversidade do bioma. Por isso, as praticas
educativas com carater critico, precisam abordar de maneira profunda esses aspectos, trazendo
exemplos palpaveis de acdes que podem ser feitas para mudar a realidade socioambiental.

Em resumo, atribuimos a escala “Atende Plenamente” para o indicador referente a
visdo de ser humano como parte do meio ambiente do ponto de vista ético.

O segundo indicador questiona se o programa compreende 0s zooldgicos como
espacgos potenciais para abordagem de valores estéticos. Quando adentramos nos referenciais
de educacdo estética, observamos que Marin e Silveira (2009) reforcam que estad dimensao
ndo estd associada restritamente a concep¢do de belo, mas toda a experiéncia que o ser
humano estabelece, vive e estd imerso no mundo. lared (2017) traz contribuicGes da
importancia de articulacdo dos valores éticos e estéticos para o campo da educacdo ambiental,
trazendo como tema gerador as mudancas climaticas e sugere que as dimensdes de valores e
de atuacdo politica (participacdo) deveriam ser indissocidveis para a compreensao e
planejamento de acBGes que envolvam essa tematica. Sendo assim, a conservacdo da
biodiversidade e diversas outras tematicas que 0s zooldgicos abordam como sua missdo
institucional, precisam ser refletidas no sentido que serdo criadas e implementadas. Nesse
escopo, quando associamos a uma vertente de educacdo ambiental critica, compreendemos
que estes espacos precisam transitar nas trés dimensdes - conhecimentos, valores e
participacdo — deixando de ser entendido apenas como um espago de construcdo (ou em
alguns casos, transmissdo e recepcdo de informacbes) de conhecimentos bioldgicos e
ecologicos, mas como um espago que aborda tematicas complexas e que necessitam de
envolvimento de diversas esferas do conhecimento. Wals (1999) defende a importancia de

articulacdo de diversos niveis e campos do conhecimento para abordar a tematica da
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biodiversidade e, num contexto de espacos ndo formais, a conexdo com o ambiente natural e
com elementos que despertem valores estéticos, € de extrema importancia para a formacao de
cidadaos criticos e atuantes em sua realidade (McCLAREN, 2009).

Ao observar 0s objetivos propostos para o programa de formacdo analisado nesta
pesquisa, observamos que ndo ha menc¢do do entendimento do zoolégico como um espaco
para a construcdo de valores estéticos ou que o curso poderia potencializar esta experiéncia

para os professores envolvidos:

OBJETIVOS: - Desenvolver a cidadania e consciéncia ambiental por
meio da difusdo de conceitos e praticas relacionados a Educacao
Ambiental;

- Integrar e ampliar a discussdo sobre as questdes ambientais nas
UEs tendo o Parque Zool6gico como instrumento de ensino;

- Desenvolver nos educandos a consciéncia de protagonistas de seu
proprio tempo, frente as transformagdes ocorridas no ambiente em
que vivem.

CONTEUDOS: - Programa Zooescola e a Fundagdo Parque
Zoologico no contexto da cidade educadora;

- Aspectos gerais da Mata Atlantica, sua biodiversidade, ameacas e
conservacao;

- Servigos ambientais prestados pela Mata Atlantica;

- Conceitos, principios e praticas sustentaveis;

- Sustentabilidade no Zooldgico de S&o Paulo;

- Educacdo Ambiental e Estudos do Meio;

- Orientagdes para o desenvolvimento dos projetos nas escolas (AD
[7] 2015 [26]).

Durante o Grupo Focal com os professores ao final da Edicdo 2016, também ndo ha
mencao e problematizacdo do entendimento dos zooldgicos como espago para construgdo de
valores estéticos, como espago para vivenciar e conectar, por meio de sentidos, os estudantes
e professores. Neste sentido, atribuimos a escala “Né&o atende”.

O terceiro indicador, intitulado de “Ha mencdo de valores intrinsecos sobre o meio
ambiente”, questionamos se 0s valores intrinsecos ao meio ambiente s&o retratados ao longo
do programa de formagdo, tanto na visdo da equipe idealizadora, quanto nos aspectos
organizacionais e no desenvolvimento de projetos. Quando adentramos no conceito de valores
intrinsecos é importante destacar que estamos adentrando na ética e na moral ambiental,
vinculados aos direitos e deveres e as interacfes que sao estabelecidas no carater ontolégico e
axiologico. Rolston (2007) apresenta algumas diferentes abordagens relacionadas a ética
ambiental, sendo elas a ética humanista, ética do bem-estar animal, biocentrismo, ecologia

profunda, ética da terra, ética teoldgica, ética da ecojustica, ética comunitaristas, ética do
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desenvolvimento sustentavel, entre outros. Griin (1996) aponta as dificuldades de trazer
abordagens sobre conservacdo ambiental em um paradigma predominantemente positivista da
nossa sociedade, problematizando a importancia de a educacdo envolver em seus temas a
discussdo de valores éticos e estéticos. Sauvé (1999, p. 12, traducdo nossa) discorre que “a
ética moderna é antropocéntrica e o Unico limite a liberdade do individuo € o respeito pela
liberdade dos outros™.

A compreensdo de que o meio ambiente € formado por um conjunto de objetos e que
s&o reconhecidos e valorizados pelas fungdes atribuidas pelas pessoas e que nenhum ser vivo
apresenta seu proprio direito de existir, é caracterizado por uma visdo antropocéntrica e
utilitarista que vem ganhando cada vez mais forca na sociedade moderna (GUDYNAS, 2010).
O autor destaca que na década de 1960 comegcam 0s movimentos contra essa ideia dualista e
fragmentada dos elementos naturais, passando a trazer a tona 0 meio ambiente como sujeito e

que diversos cientistas comecgaram a apresentar correntes e ideologias contrérias, como

“a) como sindnimo de valor ndo instrumental em contraposicdo ao valor
instrumental, cujas expressdes mais conhecidas sdo os valores de uso e de trocas; b)
como valor que expressa unicamente as propriedades e virtudes intrinsecas e que
ndo dependem de atributos relacionados com outros objetos ou processos; ¢) como
valor objetivo, no sentido de ser independente das avaliagfes. que realizam outros
avaliadores” (O’NEIL, 1993 apud GUDYNAS, 2010).

E a partir dessas discussdes que o conceito de biocentrismo é apresentado, como uma
forma de ruptura ao modelo antropocéntrico e utilitarista, trazendo como destaque a
pluralidade de valores que envolvem essa premissa, considerando seres humanos e néo
humanos. Carvalho (2001, p. 61) apresenta uma visdo sobre o respeito a natureza e a esfera da

ética ambiental sendo:

Na perspectiva de uma ética ambiental, o respeito pelos processos vitais e aos
limites da capacidade de regeneracéo e suporte da natureza deveriam ser balizadores
das decisbes sociais, e reorientadores dos estilos de vida e habitos coletivos
individuais (CARVALHO, 2001, p. 61).

Thiemann (2013) desenvolve uma discussdo sobre os sentidos atribuidos a
biodiversidade e se depara com essas problematizacbes acerca da ética ambiental, da

compreensdo das interagdes entre os seres humanos e o conceito de biodiversidade e, desta
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forma, sendo um dos elementos mencionados pelos participantes da pesquisa como ideias
centrais sobre a temética: a ética e os valores ambientais.

Diante do exposto, compreendemos que para articularmos os valores estéticos dos
indicadores é de suma relevancia articular com a moral e a ética veiculada em programas de
formacdo de professores, especialmente por envolver a interlocucdo pratica do
desenvolvimento de projetos educativos na escola. Por isso, sugere-se que neste indicador
haja uma reflexdo e discussdo sobre os valores e a ética ambiental, as caracteristicas do
antropocentrismo e dos biocentrimos e de que maneira nossas praticas podem contemplar a
discussdes que descentralizem os seres humanos do processo, porém os integre de maneira a
valorizar a complexidade das interacbes e do meio ambiente. Na investigacdo sobre o
programa de formacéao desenvolvido pelo zooldgico paulista, ndo foi mencionado diretamente
valores intrinsecos nas entrevistas, analise documental ou aspectos gerais dos projetos
desenvolvidos, porém a valorizacdo de discussdes sobre a biodiversidade da Mata Atlantica e
o cerne de sua conservacao foram destacados sem a presenca de justificativas relacionadas ao
utilitarismo ou servigcos que o ambiente prestaria aos seres humanos. Sendo assim, a escala
“Atende Parcialmente” foi indicada nesta analise.

Em relagdo ao quarto e quinto indicadores desta dimens&o, analisamos documentos
oficiais e questionamos as idealizadoras para compreender se ha a menc¢édo de transformacéo
de valores éticos e vivéncia de valores estéticos no programa de formacéo.

O primeiro documento oficial gerado pela equipe intitulado “2009- Projeto FEMA —
A Mata Atlantica como instrumento de ensino 5” (Apéndice 16) apresenta a descricdo dos

objetivos para o programa, sendo eles:

Objetivo geral:

Estimular os educadores a trabalharem a Mata Atlantica com seus
alunos, utilizando os diversos aspectos relativos a esse bioma para
enriquecer a abordagem das diferentes disciplinas, promovendo a
transmissdo de conhecimentos e a valorizagdo da Mata pelos
estudantes e pela comunidade.

Obijetivos especificos:

- Demonstrar aos educadores a importancia da Mata Atlantica,
enfatizando o fragmento de Mata presente nos arredores das escolas
(PEF);

- Fornecer ferramentas didaticas para a exploracao do tema em sala
de aula;

- Permitir a extrapolacé@o do assunto as questdes ambientais atuais;

- Estimula-los para acGes conscientes quanto a preservacéo do meio
ambiente;
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- Fornecer-lhes conhecimento necessario para promover mudangas
de atitudes;

- Capacité-los para tomar decis6es em beneficio da comunidade e da
Mata Atlantica;

- Torna-los capazes de agir adequadamente frente a situacoes
inusitadas relacionadas a Mata como, por exemplo, a deteccdo de
animais invasores ou a observacédo de animais silvestres em situacao
de risco, em casos de acidentes com animais peconhentos ou da
verificacdo de trafico de animais ou plantas, de caca ilegal ou
exploracdo predatoria de recursos naturais, etc”. (AD [1] 2009 [189].

No objetivo apresentado na primeira proposta do programa € possivel identificar
termos que expressam uma visdo tradicional da formacdo de professores, sendo eles
“capacitd-los”, “transmissdo de conhecimentos e valorizacdo”, “fornecer-lhes
conhecimento necessario para promover mudangas de atitudes”. OS objetivos propostos
apresentam uma perspectiva de instrumentalizacdo do professor para conduzir uma pratica
educativa, ndo trazendo elementos que abordam a construgdo de conhecimentos, valores e
engajamento. A visdo da valorizacdo dos aspectos cognitivos também sdo ressaltados nos
termos. Ao revisitarmos a histéria e consolidacdo do campo da educacdo ambiental no Brasil,
observamos a forte presenca de Paulo Freire com os principios da educacdo ambiental critica
na construcdo de acles educativas transformadoras e sustentadas no didlogo e coletividade.
Pernambuco e Silva (2006), ao refletirem sobre tal aproximacéo, discorrem que para Paulo
Freire os participantes da acdo educativa sdo entendidos como sujeitos que partilham lagcos
para interpretar a realidade, de forma que esse didlogo esta vinculado a acdo coletiva para
transformacdo do mundo. Nesse dialogo estdo implicitas todas as dimensdes da humanidade,
desde as relagbes cognitivas que sdo estabelecidas, até as intersubjetivas relacionadas aos
sentimentos e utopias.

Para Freire (1987, p. 11) “o didlogo auténtico — reconhecimento do outro e
reconhecimento de si, no outro — é deciséo de compromisso de colaborar na construgdo de um
mundo comum”. Sendo assim, a educac¢do ndo pode ser entendida como um ato “bancario”,
de deposito de ideias e a¢Oes de um sujeito para 0 outro, mas um ato de criacdo para a
transformacdo do mundo. Nesse sentido, questionamos as idealizadoras se esse objetivo

passou por transformacdes ao longo do tempo e de que maneira. A Educadora 1 ressalta que

“Eu acho que a gente agregou coisas a esse objetivo, mas ele esteve
sempre presente em todas as edi¢Oes. Entdo acho que acabaram
aparecendo outros... Ele ficou como objetivo mais amplo e a gente
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acabou trabalhando outras questdes ao longo... Tanto que depois nas
ultimas edicdes a gente comecou a trabalhar até com subtemas dentro
do tema principal de mata atlantica, que foram 0s nossos objetivos
especificos em cada edi¢do” (Educadora 1).

A Educadora 1 faz referéncias as mudancas de temaéticas que o programa sofreu ao
longo dos anos, uma vez que a partir de 2014 houve a reorganizacao da proposta de forma que
um tema seria escolhido por ano para se articular com os aspectos da conservagdo da Mata
Atléntica. No Apéndice 17 é possivel observar os resultados gerais dos anos 2013, 2014 e
2015, salientando que em 2014 a tematica principal foi a agua, uma vez que a equipe “/eva
muito em consideracdo alguma coisa relacionada a realidade atual dos fatos, como
aconteceu na época que a gente resolveu escolher a 4gua, né, que estava passando pela crise
hidrica” (discurso apresentado pela Educadora 1 durante entrevista), e em 2015 a questdo da

sustentabilidade.

Um exemplo de mudangas que foram realizadas pela equipe ao longo dos anos
observado no Apéndice 13, em documento oficial encaminhado para a rede de ensino,

constando como objetivos do programa,

“O projeto educativo “Zooescola - A Mata Atlantica como
Instrumento de Ensino” neste ano de 2015 focando a tematica
sustentabilidade e suas interrelacbes com o ambiente e a vida
silvestre, oferece o espaco e a biodiversidade do Parque Zoologico
como instrumentos de estudo de forma a favorecer a reflexéo e a
construcdo com os educadores, criancas, jovens e adultos de valores
sobre 0o meio ambiente, a conservacdo ambiental, a biodiversidade e
sobretudo a importancia da convivéncia em harmonia com o0s
diferentes ecossistemas, destacando a responsabilidade e a
possibilidade de articulacdo das diversas areas do conhecimento
nesse processo, oferecendo assim subsidios para o trabalho e
desenvolvimento de projetos ambientais na Educacdo Infantil, Ciclo
de Alfabetizacéo, Interdisciplinar e Autoral e demais modalidades de
ensino”. (AD [7] 2015 [26])

Neste documento, é possivel observar uma transformagéo na compreensédo do caréater
formativo da programa, trazendo a tona elementos como reflexdo e constru¢cdo com
educandos sobre as tematicas que seriam abordadas na programacdo, destacando a
importancia da acdo-reflexdo-acdo ao longo de todo processo educativo. Nesse sentido,

atribuimos a escala de “Atende Parcialmente” para a analise dos dois indicadores.
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No Quadro 21 esta descrito o resumo da analise da dimensao dos valores, sinalizando

as escalas identificadas.

Quadro 21: Andlise de indicadores correspondentes a dimensdo dos valores

DIMENSAO DOS VALORES

Indicadores APL APA NA

6. O ser humano € entendido como parte do meio ambiente do

ponto de vista ético.

7. Os programas/projetos compreendem o0s zooldgicos como

espacos potenciais para abordar valores estéticos.

8. Ha mencao de valores intrinsecos sobre 0 meio ambiente.

9. O programa/projeto prevé, em seu objetivo, a transformacéo

de valores éticos.

10. O programa/projeto prevé, em seu objetivo, a vivéncia de

valores estéticos.

Fonte: Autoria propria.

4.5.3. Dimensao da participacéo

Uma vez que a educacdo ambiental que se diz critica propde-se a ser interdisciplinar,
transversal e libertéaria na transformacdo de uma sociedade que se encontra em um contexto de
crise socioambiental, o processo dialégico torna-se fundamental para uma (re)leitura de
mundo que permita a emancipagdo do sujeito historicamente situado nesse contexto
(PERNAMBUCO; SILVA, 2006). Diante desse contexto socioambiental em que estamos
inseridos “ndo h& outro modo de compreendé-lo e enfrentd-lo que ndo com esta forma de
educacdo que permite que diferentes saberes sejam disponibilizados de modo néo hierarquico
e dialégico (TONSO, 2010, p. 12)”. Carvalho (2006) sinaliza a necessidade de uma acao
intencionalizada para que o individuo, ao se deparar com a realidade, possa atuar no sentido
de promover transformacdes. Para 0 autor, “o sujeito autdbnomo ¢ aquele capaz de estabelecer

juizo de valores e assumir responsabilidades pela escolha” (CARVALHO, 2006, p. 37).
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Seguindo este aspecto, elencamos indicadores que podem contribuir para a
articulacdo do engajamento, participacdo politica, atuacdo nas realidades de cada sujeito e
cidadania.

O primeiro indicador criado nesta categoria foi sobre a inser¢cdo de ferramentas
educomunicativas ou de envolvimento com parcerias locais. No caso do programa de
formacdo, em todas as programacdes e tematicas definidas sdo elencados profissionais da
prépria instituicdo ou de colaboradores do entorno, no sentido de potencializar a abrangéncia
da problemética e de disciplinas e atores sociais distintos. Como exemplo de parcerias,
podemos trazer alguns projetos desenvolvidos pelos professores. As parcerias podem ser
compreendidas da prépria comunidade escolar e de moradores do entorno e familiares. No
projeto “Guardides da Natureza: conhecer para preservar”, observamos o trecho que aborda a

interacdo com familiares e a importancia desta préatica participativa,

"Em virtude das devolutivas de alguns dos responsaveis em reunido
de pais, reconheceu-se a importancia dos alunos no processo de
sensibilizacdo e mobilizacdo de praticas mais sustentaveis junto as
familias. Os alunos tornaram-se multiplicadores dos conhecimentos
compartilhados ao longo do projeto, contribuindo com a proposta de
“conhecer para preservar” ; "A participa¢do da comunidade foi
fundamental na identificacdo dos problemas socioambientais do
entorno. Os resultados apontaram que 50% das familias participantes
do questionario ja notaram a presenca de animais da Mata Atlantica
no bairro onde moram e 90% acredita que é possivel contribuir com a
conservacdo da Mata Atlantica, seja plantando arvores, nao
desmatando, economizando &gua e energia, reciclando, n&o
comprando animais silvestres e cuidando do meio” (trecho presente

no projeto Guardides da Natureza: conhecer para preservar).

Sendo assim, foi atribuido a escala “Atende Plenamente”.

O segundo indicador faz relagdo com 0 processo ser participativo durante sua
construgdo. Como ja mencionado em analises anteriores, 0 processo de criacdo envolveu
profissionais do zooldgico e do 6rgdo de educacdo, porém ndo teve como premissa a
articulacdo direta com os professores, 0s quais sdo entendidos como protagonistas de sua

pratica e formacdo. Nesse aspecto, é atribuido a escala de “Atende Parcialmente”, por
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envolver apenas profissionais da rede de educagdo formal e do zooldgico, mas ressaltando a
importancia de estabelecer estratégias que envolvam os saberes profissionais docente para a
criacdo de cursos que sejam eficazes e inseridos na realidade dos professores.

O terceiro indicador traz o questionamento se o0 programa pressupde envolvimento
ativo de seus participantes durante o seu desenvolvimento ou execu¢do. Como ja discutido
anteriormente, o programa envolveu atores sociais de diferentes instituicdes que estavam
contempladas no processo educativo, dando vozes aos sujeitos que constituiram e
consolidaram o processo educativo. Entretanto, ndo houve a participacdo dos professores
nesse processo, apenas na avaliacdo e reflexdo sobre a formagao vivenciada.

Uma experiéncia de formacao de professores articulando a educacdo formal basica e
0s zooldgicos destacou um processo diferenciado, no qual envolveu os professores no
processo de delimitacdo das tematicas que seriam abordadas no curso, o local, a carga horaria,
as formas de avaliacdo e aspectos da articulacdo entre espagos formais e ndo formais
(FORMENTON, 2018). Esse processo traz autonomia ao professor e contextualizacdo com a
realidade escolar, fortalecendo as premissas de uma educacdo ambiental critica.

Neste aspecto, compreendemos que o indicador “Atende Parcialmente” e reforcamos
a importancia de compreender este aspecto em outros processos formativos.

O quarto indicador desta dimensdo diz respeito a promoc¢do de espacos para
discussao de construcdo de praticas de engajamento na realidade socioambiental da escola. A
escolha por desenvolvimento de projetos traz a premissa de que os professores precisem de
espacos para dialogar sobre estratégias metodologias participativas para realizacdo de
diagnosticos da realidade socioambiental para, entdo, iniciar a construcdo das acOes
educativas. Observando as programacdes no plano de atividades dos cursos entre 2010 e 2016
ndo observamos encontros especificos sobre metodologias participativas de projetos, apenas
uma palestra sobre maneiras de construir 0 projeto e as etapas que deveriam ser
implementadas pelos professores. Quando analisamos 0s 10 projetos desenvolvidos na Edicéo
2016 ndo observamos a implementagcdo de diagndsticos participativos junto aos alunos,
muitas vezes as tematicas eram propostas pelos professores e 0 desenvolvimento do projeto
previa a incluséo de praticas colaborativas.

Nesse aspecto, a sugestdo que trazemos observamos a literatura relacionada na area é
que este indicador pode ser utilizado para compreender de que maneira os educadores
constroem espacgos dialégicos para abordar as dificuldades e problemas socioambientais
observadas na escola e como atuar de forma participativa. O envolvimento com parcerias

locais, o compartilhamento de projetos reais desenvolvidos na cidade, o uso de praticas
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inovadoras, podem ser sugestdo de agcdes a serem implementadas e envolvidas nos cursos de
formacdo, assim como motivar os professores a pesquisarem sobre praticas que ja sdo
realizadas no seu entorno da comunidade escolar, ampliando uma rede de saberes. Essas
préticas trazem a tona potenciais para o desenvolvimento da autonomia docente, indo ao

encontro de uma perspectiva de intelectual critico, conformo proposto por Contreras (2002).

No Quadro 22 esta descrito o resumo da analise da dimensdo da participacgéo,

sinalizando as escalas identificadas.

Quadro 22: Analise de indicadores correspondentes a dimensao da participacao

DIMENSAO DA PARTICIPACAO

Indicadores APL APA NA

11. Envolve ferramentas educomunicativas ou de envolvimento

com parcerias locais.

12. A elaboragao/construcdo do projeto/programa se deu de

maneira participativa, envolvendo diversos atores sociais.

13. O projeto/programa pressupde envolvimento ativo de seus

participantes durante o seu desenvolvimento/execucgao.

14. O projeto/programa promove espagos de discussdo e de
construcdo coletiva de praticas de engajamento que 0s
educandos podem aplicar em sua realidade local.

15. Ha uma discussdo ou problematizacdo sobre o papel do ser
humano nas questdes ambientais de forma critica, destacando

responsabilidades distintas para cada ator social.

Fonte: Autoria propria.

4.5.4. Dimenséo da formacéo pedagogica

A Ultima dimensdo criada para compreender programas de formacao de professores
em educacdo ambiental foi relacionada ao entendimento do processo educativo articulado a

concepcao do ser professor e de caracteristicas que se aproximam de uma formagéo reflexiva
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critica. Por isso, o primeiro indicador criado diz respeito a visdo que a equipe idealizadora
apresenta sobre a profissdo professor. Para aprofundar e trazer subsidios para as discussoes
acerca da profissionalidade docente, Contreras (2002) defende trés modelos de professores,
sendo eles o especialista técnico, o profissional reflexivo e o intelectual critico, conforme
mencionado nos referenciais tedricos da pesquisa, destacando que a autonomia docente esta
intimamente relacionada com a perspectiva do ser professor e, num posicionamento de
intelectual critico, o autor apresenta que autonomia € sinénimo de emancipacdo e libertacdo
das opressdes, no sentido de superar as barreiras, ideologias e armadilhas das imposi¢fes no
processo de ensino-aprendizagem.

Seguindo esta perspectiva, questionamos as idealizadoras do programa de formacéo

continuada sobre “O que ¢ ser professor?” ¢ as concepcdes estdo presentes abaixo:

“Eu acho que o professor € uma pessoa que te orienta. Para mim, ele
nao é uma pessoa que simplesmente esta ali para passar uma matéria,
passar um conteudo, ele te orienta a adquirir novos conhecimentos e
a saber o que fazer com esses conhecimentos” (Educadora 1).

“Quando eu fiz faculdade de biologia, eu fiz faculdade porque eu
queria ser professora de ciéncias. Era o meu sonho. (...) Ah, é
dedicacdo. Dedicacdo. Mas ser professor é isso. E dedicagio o tempo
todo. E assim, eu acho uma responsabilidade muito grande, vocé esta
mexendo com formacao de pessoas... As criangas principalmente, elas
se espelham em vocés” (Educadora 2).

“Eu tenho muita dificuldade de definir o que é ser professor, porque
ao mesmo tempo em que eu tenho nocdo do compromisso profissional
que € isso, e comigo e com a minha carreira, vocé tem um
envolvimento pessoal e emocional com as pessoas que estdo ali e
dependem do seu comprometimento com elas para terem uma
possibilidade maior ” (Representante).

“O que é ser professor... Doacéo... Se eu quiser algum conhecimento,
alguma experiéncia para mim que eu acho que vocé ndo mereca
saber, eu ndo sou um bom professor. Eu acho que... Tudo que a gente
adquire de conhecimento e se transforma num valor pra vocé, vocé
tem a obrigacdo de falar para outro, por filosofia, mesmo, de
educador ” (Consultora).

A literatura sobre as caracteristicas do ser professor e a articulagdo com sua prética

ganhou forca apenas na década de 1990, com a crise da racionalidade técnica e da constatacdo
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de que os problemas da educacgdo persistiam (SCARINCI, 2006). E é justamente neste ponto
que hd uma mudanca na forma de compreender este profissional, uma vez que “a metafora
mais adequada para o oficio do professor deixou de ser a de ‘receptaculo de ideias
inovadoras’ ou a do ‘técnico que pde em pratica o que a ciéncia descobriu’, e surgem 0S
motes como 0 de agentes ativos, colaboradores, pensadores dindmicos e elaboradores de
conhecimento profissional pratico” (SCARINCI, 2006, p. 11). Com essa transformacédo da
profissdo docente, passam a surgir elementos relevantes para a constituicdo de concepcdes e
correntes, como a reflexdo, da profissionalizacdo por meio da autonomia docente, do
professor pesquisador, entre outros. Schon (1983) traz o conceito de reflexdo para a pratica
docente e para constituicdo da profissdo docente, sendo ela marcada pela reflexdo na acao,
reflexdo sobre a acédo, e reflexdo sobre a reflexdo na agdo. Contreras (2002) incorpora o
conceito de autonomia como imprescindivel para a pratica docente. Ao observamos as ideias
e sentidos atribuidos pelas idealizadoras do programa ao profissional professor, os temos
“dedicagdo”, “orientar”, “envolvimento emocional”, “transformacdo de valores” sdo muito
presentes e fortes nos quatro discursos.

Esses aspectos estdo intimamente vinculados ao conceito de autonomia defendido
por Contreras (2002), o qual apresenta um tripé de dimensfes que considera para o trabalho
docente, sendo eles: a obrigacdo moral, 0 compromisso com a comunidade e a competéncia
profissional. Na sequéncia, o autor traz reflexdes mais profundas sobre a essencial autonomia
na profissionalidade docente, ressaltando que a autonomia é a Unica forma para alcangarmos
os fins e objetivos educativos.

Desta forma, sugerimos que no ambito deste indicador seja importante provocar
reflexdes sobre o conceito e sentidos atribuidos ao profissional docente, para que as praticas e
0 desenvolvimento de formagdes continuadas sejam coerentes e condizentes com 0 aspecto
reflexivo e critico de tais profissionais, que as atuaces dos formadores sejam, cada vez mais,
no sentido de contribuir para a construcdo de reflexdes e discussbes que fortalecam a
autonomia do profissional, tornando-o protagonista de sua realidade e atuacdo profissional.
Sendo assim, identificamos que as idealizadoras do programa apresentam elementos que se
aproximam de uma viséo critica do ser professor.

Na sequéncia, o estabelecimento de parcerias para a criacdo de cursos de formacéo
continuada de professores esta vinculado ao segundo indicador desta dimensdo, que procurou
identificar a maneira com que as parcerias foram estabelecidas. Nesse aspecto, a

Representante sinaliza que
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“O zooldgico procurou a Secretaria Municipal de Educacéo e fizemos
um acordo de cooperacdo. Foi feito um acordo de cooperacdo na
época com o setor de ensino fundamental e médio, para fornecer uma
formacdo aos docentes na tematica Mata Atlantica. Entdo os espacos
do zooldgico de SP séo utilizados para propiciar essa formacgédo de
professores nas tematicas ligadas a educacado ambiental envolvendo
mata atlantica, bimas e ecossistemas”” (Representante).

O relato destaca a iniciativa do espaco de educagdo ndo formal em promover uma
formacdo continuada para professores envolvendo a sua missdo e tematica enquanto um
espaco de conservacdo da biodiversidade, identificando um exercicio critico do
estabelecimento de parcerias e trabalho coletivo. A Educadora 2 sinaliza que uma
aproximagdo com outra rede de ensino havia sido feita anos anteriores, mas sem Sucesso.
Sendo assim, iniciaram a aproximagdo com a instdncia municipal e contaram com o
envolvimento e parceria de outra profissional que ja& atuava com educagdo continuada de
professores, permitindo o compartilhamento de saberes.

“Como a gente ndo tinha essa expertise e nés ndo tinhamos esse
conhecimento dentro do municipio, nés ndo conheciamos o0s
coordenadores. Eu fui apresentada para a [consultora], que tinha um
projeto, um programa muito legal no controle de zoonoses. Ela
conhecia todo mundo na Secretaria. E ela falou “Ngo, vamos sim”.
Nés contratamos a [consultora] como uma consultoria, porque a
ideia era que a gente montasse alguma, ela abrisse os caminhos pra
gente e depois a gente continuasse com o projeto. Entdo foi muito
legal porque ai a [consultora] chegou, nds sentamos na época e eu
tinha as aprimorandas da DED naquela época... A [educadora 1] eu
acho que ndo estava junto comigo nessa época. Foi um pouquinho

depois. Logo depois ela entrou. Entdo nés montamos uma proposta.
Essa proposta, ela foi mudando ao longo dos anos ” (Educadora 2).

Em um artigo produzido sobre os processos de criagdo do programa, Viaro, Roberti e
Bressan (2011) sinalizam justamente a interface entre 0s espagos néo formais e as redes de
ensino para o desenvolvimento de formagdes continuadas que permitam a aproximacdo dos
professores com tematicas relacionadas a conservacdo da Mata Atlantica, destacando as
regibes e Diretorias Regionais de Ensino que estiveram presentes no primeiro ano de
execucgdo do programa.

O terceiro indicador diz respeito a problematizagéo dos diversos saberes docentes no
processo de criagdo e de desenvolvimento do programa. Quando adentramos o campo dos

saberes docentes, temos como referéncia principal os trabalhos de TARDIF (2000). O autor
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propdem um modelo tipoldgico para dialogar com todos os saberes dos professores,
articulando o pluralismo do saber docente, os locais onde atuam, 0s recursos e materiais que
utilizam, bem como sua experiéncia de trabalho. No Quadro 23, trazemos a adaptacdo da
proposta de Tardif (2000).

Quadro 23: Os saberes dos professores pelas tipologias de Tardif (2000).

Saberes dos professores Fontes sociais de aquisi¢ao

Saberes pessoais dos professores A familia, o ambiente da vida, educagdo no

sentido amplo.

Saberes provenientes da formacdo escolar | A educacdo bésica, trajetdria que antecede a

anterior profissionalizag&o.

Saberes provenientes da formacdo inicial As instituicbes de formacdo de professores,
0S  estdgios, cursos de graduacdo,

licenciaturas.

Saberes provenientes dos livros e materiais | A utilizacdo das ferramentas dos professores,
didaticos livros, cadernos, midias e quaisquer materiais

que utilizem.

Saberes provenientes da sua propria | A pratica do dia-a-dia em sala de aula, a

experiéncia na profissdo, na escola. troca com 0s pares.

Fonte: Adaptado de Tardif (2000)

Para Tardif (2000), “(...) todos os saberes nele identificados sdo realmente utilizados
pelos professores no contexto de sua profissdo e da sala de aula. De fato, os professores
utilizam constantemente seus conhecimentos pessoas e um saber-fazer personalizado (...). A
valorizacdo e incentivo de articular todos os saberes docentes é extremamente importante no
processo formativo, especialmente na formacdo continuada. Pimenta (1999) realizou diversos
estudos com alunos de licenciatura e identificou trés saberes da docéncia: saber da
experiéncia; saber do conhecimento; e o saber pedagodgico. Um curso de formacdo que
pretende contribuir para a formac&o critica do professor, precisa levar em consideracdo a
articulacdo destes saberes, especialmente o experiencial, da vivéncia em sala de aula e da
pratica com os conhecimentos especificos. Uma programacdo equilibrada que estimule a
criatividades, a troca de saberes experienciais entre os profissionais em questao, que dialogue

sobre a pratica e a rotina em sala de aula, que exponha estratégias pedagogicas para a
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abordagem dos temas especificos, pode fortalecer ainda mais um processo horizontal e sélido
da formacdo em educacdo ambiental.

No caso do programa analisado na presente pesquisa, as idealizadoras néo
mencionaram o0s saberes docentes como elementos integradores no processo de criagdo do
programa e no desenvolvimento das etapas educativas. Nesse sentido, atribuimos a categoria
“Nao Atente”, destacando a importancia de valorizar esses aspectos em praticas futuras ou no
processo de conducdes de experiéncias ja existentes.

O quarto indicador elaborado para esta dimensdo esta diretamente relacionado com a
articulacdo do curriculo escolar na criacdo/desenvolvimento do programa de formacdo de
professores. Quando questionamos as quatro idealizadoras do programa sobre o processo de
criacdo, ndo foi mencionado a questdo da analise e insercdo do curriculo como um dos
componentes para integracdo dos contetdos e assuntos discutidos. Nos documentos oficiais
também ndo € sinalizada esta questdo, apenas a abertura de vagas para todos os professores da
rede de ensino, desde a educacdo infantil até o ensino fundamental 1. Nesse aspecto,
identificamos como uma escala “Ndo atende”.

Por fim, o Gltimo aspecto analisado na proposta de indicadores foi a presenca de um
processo avaliativo continuo e reflexivo. A Educadora 1 aborda em seu discurso a analise dos
resultados de edi¢cBes anteriores para a implementacdo de alteracbes e mudancas nas edicdes

subsequentes,

“(...) a gente d& uma olhada se aparece alguma coisa nos
questionarios do ano anterior, algum assunto de interesse que 0s
professores mencionem para direcionar os temas de cada Edicéo.
Entdo sempre que aparece alguma coisa a gente vai deixando isso
anotado para depois considerar na hora de fechar um tema”.
(Educadora 1).

A idealizadora menciona a presenca de questionarios para a avaliagdo do curso,
porém essa préatica passou por transformacdes ao longo da trajetdria do curso. Viaro, Roberti e
Bressan (2011) destacam a aplicacdo de um questionario no inicio da formacgdo e outro no
encerramento do curso para compreender a percepcdo dos professores sobre a pratica
formativa. Esse instrumento avaliativo foi utilizado nos anos iniciais do curso de formacao e,
em 2014, com o surgimento do Grupo de Pesquisa em Educagdo Ambiental em Zooldgicos
(RANCURA et al., 2017) foi realizado um processo reflexivo para a criagdo de instrumentos

de coleta de dados que contribuiram para o olhar de pesquisa sobre a pratica de educadores da
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instituicdo e, além disso, para avaliar a pratica. Turco (2016) desenvolveu sua pesquisa
procurando contribuir com instrumentos que pudessem auxiliar na avaliacao de programas de
formac&o continuada, agregando repertorio para a area.

As avaliagdes que foram criadas dizem respeito a visdo e experiéncia dos professores
ao longo do curso, ndo sendo aplicados instrumentos para compreender a repercussao e
envolvimento de estudantes. Uma experiéncia de formacdo continuada de professores
semelhante ao objeto de estudo contempla instrumentos avaliativos para professores e para
estudantes participantes dos projetos desenvolvidos pelos professores, permitindo uma
triangulacdo de dados e informagOes que podem aprimorar a reflexdo dos educadores
(TISCHNER; DAVIES; REGINATO, 2015). Tal aspecto pode ser entendido como uma
sugestdo e contribuicdo para o aprimorando de praticas educativas de formacdo continuada

que envolvam a articulacéo direta com estudantes.

No Quadro 24 estd descrito o resumo da analise da dimensdo da formacéo

pedagdgica, sinalizando as escalas identificadas.

Quadro 24: Andlise de indicadores correspondentes a dimensao da formacao pedagogica

DIMENSAO DA FORMACAO PEDAGOGICA

Indicadores APL APA NA

16. Os idealizadores do programa apresentam uma Visdo critica
do ser professor.

17. O programa/projeto foi criado a partir de parcerias e

interacOes diretas com redes de ensino.

18. O programa/projeto problematiza a diversidade de saberes

docentes na sua construcdo e desenvolvimento.

19. O programa/projeto possui articulagio com o curriculo

escolar.

20. O programa/projeto possui um processo avaliativo continuo

e reflexivo.

Fonte: Autoria propria.
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A criagdo dos indicadores surgiu com o objetivo de poder apresentar uma
possibilidade de educadores de zooldgicos utilizaram um instrumento para o processo de
avaliacdo continua de programas de formacéo de professores. Em nenhum momento tivemos
a intencdo de esgotar atributos que podem ser considerados como potenciais indicadores, mas
apenas sugestdes de elementos que podem ser observados em praticas educativas seguindo as
premissas da educacdo ambiental critica. Neste sentido, procuramos trazer exemplos de como
observar e identificar os indicadores nas mais diferentes praticas de formacgéo de professores
realizados por zooldgicos, tomando como campo de analise um programa j& consolidado por
uma instituicdo paulista. A tendéncia que os indicadores apresentam a escala “Atende
Plenamente”, atribuimos que esta préatica apresenta caracteristicas que se assemelham com o0s
principios da educacdo ambiental critica, proporcionando uma maneira de educadores
refletirem de forma continua sobre a pratica que estdo realizando. Nesse sentido, como forma
de responder ao problema central desta pesquisa, que diz respeito a compreensdo das
dimens0es e caracteristicas do curso de formacdo diante da perspectiva de educacdo ambiental
critica, acreditamos que estes indicadores trazem contribuicGes extremamente relevantes para
esta reflexdo. No Quadro 25 podemos observar o panorama dos 20 indicadores e compreender
que 0s aspectos que necessitam maior atencdo para se aproximarem de uma perspectiva critica
sdo os valores, ou seja, maneiras de estabelecermos apropriac6es sensoriais e éticas sobre as
tematicas que envolvem o curso e os projetos desenvolvidos pelos professores. Além disso,
no campo da Dimensdo dos Conhecimentos, é importante um olhar para os conhecimentos
tradicionais/populares e, na Dimensdo da Participacdo, a articulacdo entre professores e

idealizadores dos programas na constru¢do dos mesmos.

Quadro 25: Panorama dos indicadores analisados para o programa de formacéo de professores.

DIMENSAO DOS CONHECIMENTOS

Indicadores APL APA NA

1. Natureza dos saberes: o0 projeto/programa aborda

conhecimentos cientificos.

2. Natureza dos saberes: o projeto/programa aborda

conhecimentos tradicionais/populares.
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3. Ha interdisciplinaridade de saberes.

4. Os conhecimentos estdo articulados com os documentos
oficiais da instituicdo? (Exemplo: Projeto Politico Pedagogico;
Plano Diretor; Politica de Educacdo Ambiental da instituicdo;

Diretrizes do Programa Educativo da instituicdo, entre outros).

5. Legislaces, politicas publicas, ONGs, acordos e documentos
oficiais concernentes ao meio ambiente ou a educacdo ambiental

séo apresentados/discutidas no programa/projeto.

DIMENSAO DOS VALORES

Indicadores

APL

APA

NA

6. O ser humano é entendido como parte do meio ambiente do
ponto de vista ético.

7. Os programas/projetos compreendem o0s zoologicos como

espacos potenciais para abordar valores estéticos.

8. Ha mencdo de valores intrinsecos sobre o meio ambiente.

9. O programa/projeto prevé, em seu objetivo, a transformacao

de valores éticos.

10. O programa/projeto prevé, em seu objetivo, a vivéncia de

valores estéticos.

DIMENSAO DA PARTICIPACA

@)

Indicadores

APL

APA

NA

11. Envolve ferramentas educomunicativas ou de envolvimento

com parcerias locais.

12. A elaboragéo/construcdo do projeto/programa se deu de

maneira participativa, envolvendo diversos atores sociais.

13. O projeto/programa pressupde envolvimento ativo de seus

participantes durante o seu desenvolvimento/execucao.
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14. O projeto/programa promove espacos de discussdo e de
construcdo coletiva de praticas de engajamento que 0s

educandos podem aplicar em sua realidade local.

15. H& uma discussdo ou problematizacdo sobre o papel do ser
humano nas questdes ambientais de forma critica, destacando

responsabilidades distintas para cada ator social.

DIMENSAO DA FORMACAO PEDAGOGICA

Indicadores

APL

APA

NA

16. Os idealizadores do programa apresentam uma Visdo critica
do ser professor.

17. O programa/projeto foi criado a partir de parcerias e

interacOes diretas com redes de ensino.

18. O programa/projeto problematiza a diversidade de saberes

docentes na sua construgéo e desenvolvimento.

19. O programa/projeto possui articulagdo com o curriculo

escolar.

20. O programa/projeto possui um processo avaliativo continuo

e reflexivo.

/

Acreditamos que o uso dos indicadores possa ser utilizado antes da criacdo de um

programa, como forma de destacar elementos que podem ser considerados nas etapas iniciais

de desenvolvimento de novas a¢des, bem como para praticas ja existentes e que necessitam de

pardmetros para a praxis educativa, num constante processo de acao-reflexdo-acao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve com problema central a compreensdo das dimensdes e das
caracteristicas de um programa de formacao continuada de professores de educacdo ambiental
oferecido por uma zooldgico paulista, diante de uma perspectiva de educacdo ambiental
critica e articulando as dimensdes do conhecimento, dos valores e da participacdo. Para isso,
foi realizado um estudo exploratério sobre as caracteristicas de cursos de formacdo de
professores oferecidos por zooldgicos paulistas, seguido de um estudo de caso de um
programa de formacéo de professores oferecido por um zool6gico paulista.

A pesquisa envolveu como pressuposto tedrico-metodoldgico a perspectiva critica da
educacdo ambiental e a hermenéutica filosofica de Gadamer, uma vez que ao buscar a
compreensdo de um programa especifico, por meio os significados que sdo atribuidos por
diversos atores sociais, possibilitamos a construcdo de um novo conhecimento, o qual é
obtido por meio da historicidade e linguagem de cada participante (HERMANN, 2002) e que
nasce do alargamento de horizontes que cada um apresenta sobre o mesmo fendmeno
(GADAMER, 2005). A perspectiva interpretativa da hermenéutica filosofica se apresenta
como a mais coerente para ser tida como embasamento tedrico das analises, uma vez que
possibilitou 0 mergulho no texto e nas interacGes com os sujeitos, permitindo um refinamento
das analises do estudo de caso e, também, para a proposicao de indicadores que pudessem ser
aplicados na prética de educadores ambientais de zool6gicos no momento de criacdo de
programas de formacdo de professores. Por meio das entrevistas, a pesquisadora pode
compreender a leitura de mundo dos sujeitos e articular com a préatica executada. Neste
aspecto, a pesquisa traz com énfase a dualidade teoria-pratica, ressaltando os desafios
encontrados pelos educadores em processos de criacdo de formacao continuada de professores
e possibilidades para a sua superacéo.

Dentre as principais consideracGes da pesquisa, podemos destacar primeiramente o
enfoque dado para o estudo exploratério sobre as praticas desenvolvidas por zooldgicos e
aquarios associados a Associacdo Paulista de Zoologicos e Aquarios. Neste estudo foi
possivel discorrer sobre as caracteristicas do curso e o aspecto formativo dos formadores de
professores, uma temética de suma importancia para uma leitura do tipo de formagdo que vem
sendo desenvolvida nestes espagos.

No ambito do estudo de caso, aspecto central desta pesquisa, 0 primeiro destaque a
ser apresentado é a maneira com que o0 programa iniciou, partindo de uma visdo integradora

do zooldgico como um espaco de oportunidade de insercdo dos professores. Se por um lado o
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processo histérico do curso revela uma visdo pragmética da educacdo em zoologicos,
entendendo os programas educativos como complemento da sala de aula, por outro ele passou
por transformacbes que foram incorporando elementos essenciais na dimensdo critica da
educacdo ambiental, como a insercdo da pedagogia de projetos e de estratégias coletivas e
integradoras para envolver os estudantes.

Alguns contrapontos foram observados entre a visdo dos idealizadores do curso e dos
professores em relacdo a motivacao e interesse em participar de cursos que sdo desenvolvidos
em espagos de educacdo ndo formal. Se para os idealizadores a perspectiva é muito destacada
pelo fato de haver pontuacéo para desenvolvimento profissional junto ao 6rgdo educacional,
para os participantes é forte a presenca de sentidos vinculados a recepcdo de novos
conhecimentos técnicos sobre a mata atlantica e seus elementos. A forte presenca da
dimensdo dos conhecimentos é representada em diversos aspectos da andlise dos discursos
dos professores, trazendo uma reflexdo sobre a visdo que apresentam sobre processos
educativos, especialmente de desenvolvimento profissional docente. A busca por
metodologias que envolvam valores e maneiras de atuar na realidade socialmente ndo séo
destacados nos discursos de idealizadores e professores quando questionamos a contribui¢do
destes cursos para a pratica pedagdgica em sala de aula.

Outro aspecto retratado é a escolha pela pedagogia de projetos como estratégia
metodoldgica e pratica para envolver os professores em acdes de educacdo ambiental
articulados com a realidade escolar. As idealizadores apontam este aspecto como elemento
fundamental e inovador do processo formativo e os professores ressaltaram potencialidades
como: possibilidade de estabelecimento de parcerias dentro e no entorno do contexto escolar;
possibilidade de imersdo em um ambiente de mata atlantica, compreendendo seus elementos
naturais; compreensdo da atuacdo dos zooldgicos para a conservacdo da fauna. Entretanto,
também foram mapeados os desafios e dificuldades encontradas, no sentido de gerar reflexdes
que possam auxiliar futuros programas de desenvolvimento profissional docente, como:
dificuldade de apoio com a gestdo escolar; dificuldade de articular a tematica da
biodiversidade com a realidade escolar; dificuldade de criar atividades de atuacdo e
engajamento com os estudantes a partir da tematica da conservacao da biodiversidade.

A partir destes olhares, conduzimos a pesquisa para trazer com énfase a articulagéo
com a prética educativa. A escolha por aprofundar o olhar na criagdo de indicadores de
educacdo ambiental para a avaliacdo de programas de formacéo de professores desenvolvidos
por zoologicos vem no sentido de problematizar as dificuldades encontradas por idealizadores

e professores participantes do referido curso e, também, trazer uma sugestdo de ferramenta
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metodoldgica pratica que possa ser incluida na rotina destes profissionais. Além disso, 0s
indicadores e as reflexdes provenientes deles sobre as aproximacdes e distanciamentos do
programa em relacdo a perspectiva de educacdo ambiental critica, contribuem para refletir
sobre o problema de pesquisa. Os indicadores foram criados ndo no sentido de trazer um
esgotamento tedrico e metodologico para 0 mesmo, mas como uma possibilidade para
articular diversas dimensdes e aspectos que se aproximam de uma perspectiva critica de
educacdo ambiental considerando os contexto educativo dos zooldgicos. Para exemplificar a
maneira de utilizar os indicadores, foi feita uma analise com base no recorte temporal do
curso de formacdo, trazendo aspectos que os educadores possam identificar nos seus proprios
processos educativos. Os indicadores foram criados e envolvidos por quatro dimensdes, que
se articulam os pressupostos da educacdo ambiental critica: conhecimentos, valores,
participacdo e formacdo pedagdgica.

Nesse sentido, qual a efetividade do curso em questdo diante da perspectiva de
educacdo ambiental critica, tendo como cenario a articulagdo entre zooldgicos e escolas? A
pesquisa aponta para as seguintes consideracgoes:

1. Existem diversas visfes e sentidos atribuidos por idealizadores e professores no que diz
respeito as motivacfes e importancia de tais processos para a formacdo em educacdo
ambiental e, muitas vezes, existem contraposicfes e expectativas distintas que podem refletir
na forma que o curso é criado e conduzido, bem como suas estratégias educativas. Uma
maneira de atuarmos é por meio da inser¢do dos professores no processo de criacdo dos
planos educativas de cada momento formativo, trazendo voz aos sujeitos que estardo imersos
no programa, fortalecendo a participacédo e co-criacgao;

2. Dificuldades apontadas pelos professores como a falta de apoio da direcdo e coordenacéo
pedagogica para a realizacdo de projetos pode ser um tema a ser incorporado nas discussdes
de cursos futuros, trazendo como uma problematica pedagdgica e a dimensdo politica da
educacdo ambiental;

3. O desenvolvimento de estratégias educativas que envolvam a dimensao de valores e formas
de atuar na sua realidade socioambiental podem ser tematicas centrais em processos de
formacéo continuada, trazendo pensamento disruptivo sobre a educacdo ambiental escolar;

4. A prética de pedagogia de projetos vem se destacando no campo da educagdo ambiental por
trazer a dimenséo participativa e colaborativa. Entretanto, diante dos desafios identificados
pelos professores, principalmente relacionados ao fato do distanciamento com a realidade da

escola, sugerimos a incorporacdo de praticas que envolvam diagnosticos socioambientais
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como mapeamentos participativos que possam trazer discussdes e problemaéticas da vivéncia
de cada escola.

5. Dentre os aspectos que distanciam o curso da perspectiva de educacdo ambiental critica,
seguindo a anélise dos indicadores, podemos citar a dimensdo dos valores estéticos, a
dimensdo dos conhecimentos populares/tradicionais e a articulagdo do engajamento local,
com a realidade socioambiental dos educandos. Ainda existe uma lacuna na insercéo destes
elementos neste curso de formacédo e possibilidades de superacdo destes desafios poderiam
estar na orientacdo continua dos projetos por parte da equipe educadora do zooldgico,
assistindo as etapas e orientando quando a realizagdo de praticas que venham ao encontro de
aspectos sensoriais e engajamento.

Para finalizar, compreendemos que existam ainda poucos programas e processos de
formacdo docente desenvolvidos por zooldgicos e que muitas vezes sdo realizados de forma
pontual por algumas instituicbes, mas a presente pesquisa procurou contribuir para 0 campo
teodrico e pratico, trazendo novos olhares para a producdo do conhecimento na area e uma
sugestdo de indicadores que possam estar inseridos em praticas de educadores de zooldgicos.
No que diz respeito a produgdo de conhecimento, identificamos poucos trabalhos que
envolvem esta teméatica nos dados obtidos pelo Projeto EArte e, neste sentido, trazemos
elementos que possam refletir sobre a formacdo do professor em espacos ndo formais. No
campo pratico, procuramos relacionar dimensdes e criar indicadores que buscam um sentido e
equilibrio mais participativo e critico para os programas educativos de formacdo de
professores em zooldgicos. Esperamos que a pesquisa possa trazer novos olhares e reflexdes
para pesquisadores e educadores, no sentido de estabelecer cada vez mais, experiéncias

transformadoras, reflexivas, criticas e coerentes diante de uma articulacéo teoria-pratica.
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APENDICES

Apéndice 1: Carta convite enviada para todos os zooldgicos associados & Sociedade
Paulista de Zooldgicos

Séo Paulo, 10 de novembro de 2015
Prezados membros da Sociedade Paulista de Zooldgicos,

Vimos por meio deste, convidar-lhes para participar da pesquisa de doutorado intitulada
Dimensdes e indicadores de educacdo ambiental a partir de uma experiéncia de formacéo de
professores em zoologico da aluna e membro do Departamento de Educacdo Ambiental da
Sociedade Paulista de Zooldgicos, Camila Martins, sob a orientacdo da Prof® Dr? Rosana
Louro Ferreira Silva, no ambito do Programa de P6s-Graduacdo Interunidades em Ensino de
Ciéncias da Universidade de Sdo Paulo (USP).

O objetivo desse estudo é compreender as concepcdes, perspectivas e dimensdes educativas
presentes em processos de formagédo continuada de professores em educacdo ambiental que
sdo oferecidos pela equipe educadora de zooldgicos associados a SPZ. Em resumo,
procuramos entender as caracteristicas, teméticas e a maneira com que a educacdo ambiental é
abordada em programas, cursos e demais acGes de formacdo oferecidas aos professores,
desenvolvendo um mapeamento do que é realizado pelas instituicdes no sentido de destacar as
potencialidades, dificuldades e desafios na implementacéo de acfes concretas e coerentes com
0s principios da educacdo ambiental.

A pesquisa podera trazer grandes contribuicGes para as agdes que esses zooldgicos ja
desenvolvem na interface com as escolas, fortalecendo o campo da pesquisa e da pratica
educativa dessas instituicdes de educacao ndo-formal.

Nesse sentido, serdo utilizadas duas metodologias de coleta de dados para investigar essas
questdes destacadas acima: questionarios e entrevistas semiestruturadas que serdo aplicados
com a equipe educadora dos zoologicos associados a SPZ.

Se a sua instituicdo tiver interesse em contribuir para esse momento de pesquisa, pedimos a
gentileza de preencher o formulario presente nesse link (http://migre.me/rGpZ2) com seus
dados para que possamos entrar em contato e iniciar os procedimentos metodoldgicos da
pesquisa.

Agradecemos a atencdo e estamos a disposicao para quaisquer duvidas,

7~ . ~ :
WOrmdlos "W lakuan

Prof2, Dr2, Rosana Louro Ferreira Silva MSc. Camila Martins

(Contato: martinsca@usp.br)


http://migre.me/rGpZ2
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Apéndice 2: Questionario online enviado aos zooldgicos associados a Associagao Paulista
de Zooldgicos

1. Nome:

2. Instituicdo/Cargo:

3. Formagéo:

4. Ha quanto tempo esta na instituicao e nesse cargo?

5. Sua instituicdo possui um Programa de Educacdo Ambiental?

6. Quantas pessoas conduzem esse programa?

7. Quais séo as formacdes dessa equipe?

8. Sua instituicdo possui uma acao, curso, programa ou projeto de formacéo continuada de
professores da educacéo basica?

9. Se a sua resposta anterior foi SIM, descreva as seguintes caracteristicas dessa agdo de
formacdo continuada que é desenvolvida na sua instituicao: tempo/periodo do curso; estrutura
(organizacdo); periodicidade do curso; numero de professores participantes; tematicas
abordadas; equipe que conduz o curso.

10. Se a sua resposta anterior foi NAO, a instituicio teria interesse em desenvolver um curso
de formacdo continuada para professores? Quais seriam as possiveis limitacbes para
implementar?

11. Se a sua resposta anterior foi "JA TIVEMOS EM ALGUM MOMENTO, POREM
ATUALMENTE NAO POSSUIMOS", quais foram os principais aspectos e motivos que
fizeram com que ndo houvesse a continuidade do curso/acdo de formagdo continuada de
professores? Quais eram suas caracteristicas? A instituicdo teria interesse em retomar essa

atividade?
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Apéndice 3: Entrevista semiestruturada realizada com educadora de zooldgico do
interior de S&o Paulo (ZOO 3)

1. Nome:

2. Instituicdo/Cargo:

3. Formagéo:

4. Ha quanto tempo esta na instituicdo e nesse cargo?

5. Sua instituicdo possui um Programa de Educacdo Ambiental? Quais sdo as principais
atividades desenvolvidas no &mbito desse programa?

5. Quantas pessoas conduzem o Programa de Educacdo Ambiental da sua instituicdo?

6. Destaque a formacdo da equipe que conduz o Programa de Educacdo Ambiental da sua
instituicdo.

7. Sua instituicdo possui uma acao, curso, programa ou projeto de formacdo continuada de
professores da educacdo basica?

8. Se a sua resposta anterior foi SIM, descreva as seguintes caracteristicas dessa acdo de
formacéo continuada que é desenvolvida na sua instituicdo:

8.1. "Qual é nome dessa acdo, curso ou programa de formacéo de professores?”

8.2. "Qual é o objetivo dessa a¢do, curso ou programa?"

8.3.. "Héa quanto tempo acontece essa a¢do, Curso ou programa na sua instituicdo?"

8.4. "Qual foi o motivo para iniciar essa atividade de formacdo de professores na sua
instituicao?"

8.5. "Qual é o tempo ou duracdo dessa a¢do, curso ou programa?"

8.6. "Qual é o numero de professores participantes?"

8.7. "Ha o estabelecimento de parcerias com a Secretaria Municipal ou Estadual de Educacao
da cidade? Ha o estabelecimento de outras parcerias para a realizacdo da acdo, curso ou
programa de formag&o de professores? Que tipo de parceria?"

8.8. "Quais tematicas sdo abordadas na acédo, curso ou programa de formacao de professores?"
8.9. "Quem s&o as pessoas que integram a equipe que elabora e desenvolve esses programas,
ac0Oes, cursos de formacdo de professores?"
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Apéndice 4: Entrevistas semiestruturadas realizadas com quatro sujeitos participantes
do processo de criacdo do objeto de estudo da pesquisa - curso de formacdo em educacao
ambiental oferecido por zooldgico paulista

Questodes realizadas com a Educadora 1 e Educadora 2 do zooldgico

1. Nome:

2. Instituicdo/Cargo:

3. Formagéo:

4. Ha quanto tempo esta na instituicao e nesse cargo?

5. Vocé participou da elaboracédo do referido curso de formacéao de professores?

6. Como aconteceu o processo de criacdo desse curso de formacdo? (Em qual situacédo, qual a
demanda que existia, 0 que motivou a criacdo, quais pessoas estavam envolvidas).

7. Como foi o processo de estabelecimento de parcerias com a Secretaria Municipal de
Educacdo de Sao Paulo?

8. No primeiro documento sobre o programa (Data 2009 — Projeto encaminhado para a SME)
0 objetivo do Programa é:

“Estimular 0s educadores a trabalharem a Mata Atlantica com seus alunos, utilizando os
diversos aspectos relativos a esse bioma para enriquecer a abordagem das diferentes
disciplinas, promovendo a transmissdo de conhecimentos e a valorizagdo da Mata pelos
estudantes e pela comunidade”.

Esse objetivo se transformou ao longo das edi¢cBes do Programa? Como vocé observa o
objetivo desse curso de formagdo continuada de professores? (Por que mudou?).

9. Quais foram as principais transformacbes que aconteceram ao longo da historia do
Programa Zooescola?

10. Quais foram as principais dificuldades encontradas ao longo da histéria do curso?

11. Como se da o processo de organizacdo e realizacdo de cada edicdo (quais sdo as pessoas
envolvidas, como acontecem as reunides, definicbes de temas, contato com a SME, etc).

12. Para vocé, o que é educacdo ambiental?

13. De que maneira vocé acredita que o curso contribui para a formacdo em educacao
ambiental desses professores?

14. Para vocé, o que é ser professor (qual a concepcao de professor que vocé apresenta)? De
que forma vocé acredita que o0 curso esta coerente com a sua concepcao de professor?

15. O que motiva os professores a participarem, segundo sua visdo?

16. Focando na Edigéo 2016, o que motivou escolher esse tema?

17. Quem é a equipe idealizadora da Edicdo 2016?

18. Como foi o processo de definicdo das atividades, contetdos e programacdo da Edicéo
20167

19. Quais as principais mudancas que aconteceram nessa Edi¢cdo? Qual o motivo delas?

20. Qual o objetivo da Edigao 20167

21. De que maneira vocé acredita que 0 programa possa contribuir para a superacdo da
problematica da biodiversidade?

22. De que maneira vocé acredita que o programa possa contribuir para a melhoria do ensino
publico?

23. De que maneira vocé observa a interface entre a escola e 0s zooldgicos no &mbito desse
curso de formagéo continuada de professores?
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Questdes realizadas com a Representante de 6rgdo publico municipal de educacdo
formal de Sdo Paulo

1. Nome:

2. Instituicdo/Cargo:

3. Formacéo:

4. H& quanto tempo esté na institui¢do e nesse cargo?

5. Vocé participou da elaboracédo do referido curso de formacéao de professores?

6. Como aconteceu o processo de criacdo desse curso de formagdo? (Em qual situacédo, qual a
demanda que existia, 0 que motivou a criacao).

7. Como aconteceu a participacdo da SME no processo de criagdo do curso? Quais pessoas
estavam envolvidas? (Comente o processo historico de criacdo do curso, reunides que foram
feitas, etc).

8. Vocé participou do processo de estabelecimento de parceria com a FPZSP? Como
aconteceu?

9. De que maneira vocé acredita que o curso contribui para a formacdo em educacdo
ambiental desses professores?

10. Para vocg, o que é ser professor (qual a concepcdo de professor que vocé apresenta)? De
que forma vocé acredita que o curso esta coerente com a sua concepcao de professor?

11. O que motiva os professores a participarem, segundo sua visao?

12. De que maneira vocé acredita que 0 programa possa contribuir para a superacdo da
problematica da biodiversidade?

13. De que maneira vocé acredita que o programa possa contribuir para a melhoria do ensino
publico?

14. De que maneira vocé observa a interface entre a escola e 0s zooldgicos no dmbito desse
curso de formacéo continuada de professores?

15. Qual é a sua percepcdo sobre a receptividade dos gestores escolares em relacdo ao
programa?

16. Quiais os principais potenciais do programa? Quais os principais desafios?
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Entrevista com Consultora contratada pelo zoologico

1. Nome:

2. Instituicdo/Cargo:

3. Formagéo:

4. Ha quanto tempo esta na instituicao e nesse cargo?

5. Vocé participou da elaboragéo do referido curso de formacéo de professores?

6. O que motivou a criacdo desse curso? Como aconteceu o0 processo de construcdo desse
curso de formacgédo? (Em qual situacdo, qual a demanda que existia).

7. Vocé participou do processo de estabelecimento de parcerias com a Secretaria Municipal
de Educagéo de S&o Paulo? Como aconteceu?

8. De que maneira vocé acredita que o curso contribui para a formacdo em educacao
ambiental desses professores?

9. Para vocé, o que é ser professor (qual a concepc¢do de professor que vocé apresenta)? De
que forma o curso esta coerente com a sua concepgdo?

10. O que motiva os professores a participarem, segundo sua visdo?

11. De que maneira vocé acredita que 0 programa possa contribuir para a superagdo da
problematica da biodiversidade?

12. De que maneira vocé acredita que o programa possa contribuir para a melhoria do ensino
publico?

13. De que maneira vocé observa a interface entre a escola e 0s zooldgicos, no &mbito desse
curso de formacéo continuada de professores?
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Apéndice 5: Conjunto de questionarios aplicados com os professores participantes da
Edicéo 2016 do curso de formacao

Questionario I: aplicado no primeiro dia da etapa tedrico-pratica

1. Nome: Data: _/ [
2. Qual é a sua formac&o académica?
3. Para quais alunos vocé leciona?

( ) Ensino Infantil ( ) Ensino Fundamental |

( ) Ensino Fundamental 11 ( ) Ensino Médio

( ) Educagéo para Jovens e Adultos
4. Qual € a escola onde leciona?
5. J& participou de algum curso de formacdo no Zooldgico de S&o Paulo?

( ) Nao () Sim. Qual?
6. O que te motivou a participar?
7. Vocé ja tinha participado de um curso de formacéo de professores em educacdo ambiental?
Se sim, qual curso? Comente sua experiéncia.
8. Na sua opinido, quais sdo os objetivos de um Zooldgico?
9. Na sua opinido, o Zoologico pode exercer um papel como instrumento de educacdo que
desperte nos educandos valores sobre o meio ambiente? De que forma?
10. De que maneira esse curso auxiliard na conducdo de atividades e conteidos sobre
conservacdo ambiental na sua sala de aula?
11. Vocé ja desenvolveu algum projeto, acdo ou atividade de educacdo ambiental? Como foi
(relate a sua experiéncia destacando o publico, local e objetivo da atividade)?
12. Para vocé, o que é Educagdo Ambiental?
13. O que vocé espera deste curso?
14. De que maneira vocé acredita que o curso possa contribuir para a sua formacéo e préatica
em educacdo ambiental em sala de aula?
15. Quais caracteristicas que vocé acredita que um curso de formacdo de professores em
educacdo ambiental deveria ter para que contribua para a sua pratica em sala de aula?
16. De que maneira vocé acredita que o curso possa contribuir para a melhoria do ensino
publico?

Questionario I1: aplicado no ultimo dia da etapa tedrico-pratica

Nome: Data: [/ [/

1. Quais assuntos abordados durante esses trés encontros te chamaram mais atencdo? Por que?
2. Vocé ja tinha participado de um curso de formacédo que abordasse esses contetdos?

3. O curso contribuiu para potencializar sua formagéo? De que maneira?

4. Vocé acredita que esse processo inicial, com encontros tedricos e praticos, vai favorecer o
desenvolvimento de seu projeto educativo em sua escola? De que maneira?

5. Quais serdo os principais desafios que vocé acredita encontrar durante o processo de
elaboracdo e desenvolvimento do projeto em sua escola?

6. Coloque sugestdes de temas e palestras que vocé julga importante para o processo de
formacéo e que ndo foram abordados nesses trés dias.
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Questionario I11: aplicado no final de cada ano durante o encerramento do Programa

Nome: Data: [/ [

1. Qual foi o titulo do seu projeto?

2. Qual foi o publico participante (especifique nimero de estudantes e turmas)?

3. Destaque 0s pontos positivos que ocorrem durante o processo de elaboracdo e execugédo do
projeto na escola (quando houver, coloque as parcerias, contatos e pessoas envolvidas que
facilitaram o processo).

4. Destaque 0s pontos negativos que ocorrem durante o processo de elaboracgdo e execugéo do
projeto na escola (quais foram as dificuldades encontradas).

5. Descreva como foi o envolvimento da equipe escolar (diretoras/es, coordenadoras/es,
inspetoras/es, demais professoras/es) durante as etapas da realizagdo do projeto?

6. Na sua opinido, o Programa Zooescola cumpriu com um de seus principais objetivos, que é
“Formar e aperfeicoar professores da rede publica em educacdo ambiental, ampliando o
repertério tedrico, pratico e socio-ambiental”? Por qué?

7. Ap0s esse processo continuo de formacdo de educadoras/es ambientais, o que significa (na
sua opinido) Educacdo Ambiental?




204

Apéndice 6: Roteiro de questdes utilizadas na dindmica Café ComPartilha sobre
“Potencialidades e desafios na conducéo de projetos educativos”

- Quais foram as potencialidades do processo de criacdo e desenvolvimento dos projetos
educativos na escola?

- Quais foram os desafios ou dificuldades encontradas nesse processo?

- Qual a contribuicdo do desenvolvimento de projetos para a sua formagdo em educacao
ambiental?
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Apéndice 7: Roteiro construido por Lo Turco; Martins (2016) para a andlise dos
projetos desenvolvidos na Edi¢do 2014 do curso:

Unidade 1: Concepcdes de educacdo Ambiental

A. Quais as concepgdes de educacdo ambiental encontradas no projeto?

Unidade 2: Dimensdes da educacdo ambiental critica

A. CONHECIMENTOS - Quais contetdos estdo presentes no projeto? Qual a natureza
desses saberes (cientifico, conhecimento tradicional, popular).

B. CONHECIMENTOS — Apresentam conteudos conceituais, atitudinais e procedimentais?
C. CONHECIMENTOS - Apresenta interdisciplinaridade para geracdo de novos saberes?

D. VALORES - Como ¢ trabalhada a relacdo do ser humano com a natureza? O ser humano é
visto como parte das interacbes ecoldgicas? Como € apresentada a influéncia/presenca
humana na natureza?

E. VALORES - O projeto apresenta preocupacao em trabalhar sensibilizacdo e construcéo de
valores e préaticas voltados para a conservacao e/ou manejo correto do meio ambiente? De que
maneira?

F. VALORES - O projeto apresenta atividades ou agdes que valorizem as emocgOes e
sentimentos dos alunos em relagdo a Mata Atlantica e a questdo da agua?

G. PARTICIPACAO - E incentivado o pensamento critico sobre as questdes ambientais
abordadas? De maneira provocar a autonomia e a liberdade dos alunos no sentido de formar
cidaddos emancipados?

H. PARTICIPACAO - Sdo abordadas questdes relacionadas aos problemas socioambientais
vigentes?

I. PARTICIPACAO - O projeto contempla a préxis coletiva da cidadania?

J. PARTICIPACAO - Legislacdes, politicas publicas, ONGs, acordos e documentos oficiais

concernentes ao meio ambiente sdo apresentados nos projetos?

Unidade 3: Estratégia de abordagem de temas especificos

A. De que maneira a tematica é abordada nos conteudos conceituais, atitudinais e
procedimentais?
B. Quiais as estratégias didaticas esses professores desenvolveram para abordar a temética?

C. Quiais dessas estratégias se aproximam com a perspectiva de educagdo ambiental critica?
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Apéndice 8: Matriz de andlise de projetos educativos elaborado no processo da pesquisa
e que subsidiou a criacdo dos indicadores

UNIDADE 0: Informacdes sobre os participantes

A. DADOS:
Nome da escola
Nome dos professores(as)
Regido de origem
Série dos alunos

Quantidade de alunos participantes

UNIDADE 1: Conhecimentos, valores, participacdo e elementos pedagdgicos.

B. CONHECIMENTOS - Quais conteudos estdo presentes no projeto? Qual a natureza
desses saberes (cientifico, conhecimento tradicional, popular).

C. CONHECIMENTOS - Apresenta interdisciplinaridade para geracdo de novos saberes?

D. CONHECIMENTOS - Houve a articulagdo entre os contetdos selecionados para o
projeto a o Projeto Politico Pedagdgico da escola ou alguma diretriz institucional do
colégio?

E. VALORES: - Como ¢ trabalhada a relacdo do ser humano com a natureza? O ser
humano é visto como parte das interac6es ecoldgicas? Como é apresentada a
influéncia/presenca humana na natureza?

F. VALORES: - O projeto apresenta preocupacdo em trabalhar sensibilizacao e
construcao de valores e praticas voltados para a conservacao e/ou manejo correto do
meio ambiente? De que maneira?

G.VALORES: - O projeto apresenta atividades ou que valorizem as emocdes e
sentimentos dos alunos em relacdo a Mata Atlantica e da biodiversidade?

H. PARTICIPACAO: - E incentivado o pensamento critico sobre as questdes ambientais
abordadas? De que maneira provocar a autonomia e a liberdade dos alunos no sentido
de formar cidadaos emancipados?

I.LPARTICIPACAO: - S&o abordadas questdes relacionadas aos problemas
socioambientais vigentes?

J. PARTICIPACAO: - Legislacdes, politicas publicas, ONGs, acordos e documentos

oficiais concernentes ao meio ambiente sdo apresentados nos projetos?
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K.PARTICIPACAO: - Envolve ferramentas educomunicativas ou de envolvimento com
parcerias locais?

L. PARTICIPACAO: - H4 a insercdo desse projeto no Projeto Politico Pedagdgico da
escola? Ou ao menos a mengdo de que seria incluido?

M.PARTICIPACAO: - A gestéo do projeto é feita de forma democrética e participativa

N. PEDAGOGICA: - Quais as estratégias didaticas esses professores desenvolveram para
abordar a tematica biodiversidade?

0. PEDAGOGICA: - Quais dessas estratégias se aproximam com a perspectiva de
educacao ambiental critica?

UNIDADE 2: Conhecimentos especificos sobre biodiversidade

A. ESPECIFICO: - O Projeto envolveu de fato a tematica da biodiversidade?
B. ESPECIFICO: - De que maneira a tematica biodiversidade ¢ abordada nos contetidos?
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Apéndice 9: Jornal do Conselho Regional de Biologia de margo de 2000 em que Mario
Borges da Rocha realiza uma entrevista

04 Margo / 2000

XY

Xk

*EDUCACAO AMBIENTAL NO

tores ddio apoio para a Divisao sobreviver melhor. Umadas principais fun-
¢oes da Divisao é divulgar o ZoolGgico nos meios de imprensa, promover
a Educagdo Ambiental, e administrar as parcerias que sdo feitas entre o
Zoolégico e a iniciativa privada.

Os programas de Educac¢do Ambiental da Divisdo de

A enirada do Zoolbgico de Sio Paulo

Fundado em 1958, ocupando uma drea de
824.529 m* de Mata Atlantica original, e exibin-
do 3.200 animais mantidos em recintos amplos e
semelhantes ao seu habitat natural, o Zoolégico
de Sao Paulo é considerado um dos principais
zoolGgicos do mundo. Entretanto, ndo é apenas
um forte ponto turistico da capital paulista, ele ofe-
rece muito mais do que lazer.

0 Zoolégico de Sao Paulo tem a preocu-
pagio em promover a Educagio Ambiental atra-
vés de programas que atingem principalmente as
escolas. O setor responsivel por essa drea € a
Divisdo de Ensino e Divulgacio, reativada quan-
do o Prof. Dr. André Luiz Paranhos Perondini
assumiu o cargo de Diretor da Fundagao Parque
Zoologico do Estado de Sao Paulo. Para chefiar
a Divisdo foi convocado o bilogo Mario Borges
da Rocha, que anteriormente trabalhava no Setor
de Répteis, onde jd realizava um trabalho parale-
lo de educagio visando desmistificar os répteis
perante o ptiblico.

O biélogo Mario Borges da Rocha explica
que a Divisdio possui dois setores: o da Biblioteca
com aproximadamente 4.200 volumes, aberta ao
publico de segunda a sexta, e o Setor da
Fotocinematografia. Segundo ele, esses dois se-

Ensino e Divulgag¢ao

O Zool6gico recebe um niimero muito grande de visitantes. No ano
passado 1.673.181 pessoas foram ao Zdo. Desse nimero um tergo, era
formado por escolas de educagio infantil e nivel fundamental (1° a 8° séries).
Vale lembrar que 0 Zoolégico franqueou um milhdo de ingressos.

Pensando nesse puiblico escolar, foi criado o curso, que serd iniciado
no més de abril, Uso do Zoolégico como Recurso Diddtico. Esse curso
visa sanar a dificuldade observada que os educadores tém em mostrar 0
z00l6gico aos seus alunos. Esse curso consiste em formar grupos de até
trinta professores do ensino médio, fundamental e educagdo infantil, per-

correndo um roteiro de oito horas, englobando outras dreas de conhecimento sobre os animais,
como alimentagdo, comportamento. biologia geral, etc. Desse modo, o professor agird como agente
multiplicador de conhecimentos para os seus alunos. Esse é um dos pontos fortes que a Divisao quer

trabalhar.

Ainda sobre o curso, 0 biélogo Mario Borges da Rocha ressalta: “Notamos, nas visitas ante-
riores que temos acompanhado, que os professores fazem a visita e, praticamente, a Ginica atividade
dos alunos é copiar as placas de identificac@io dos animais. Isso € muito vago, nio h retorno. O
curso que vamos oferecer aos professores fard com que eles levem as criangas a observar os

recintos, identificando as
caracteristicas dos ani-
mais. Ensinaremos os pro-
fessores uma nova forma
de dindmica educacional,
aplicada em determina-
dos pontos do percurso.
A finalidade € fazer com
que as criancas levem in-
formagoes que serdo dis-
cutidas em sala de aula,
além do lado agraddvel
da visita. No ano passa-
do, foram feitos oito cur-
s0s pilotos e a resposta foi
bastante positiva™.

Sobre outros z0o-
l6gicos, Mario Borges da

e

¥ C‘asa do Sangue Frio mostra invertebrados, anfibios eﬁpl{i; -

Apéndice 10: Programacéo da Edic¢ao 2016 do curso de formacéo

|
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CRONOGRAMA

>»Publico-alvo - SME:
Professores, diretores e coordenadores pedagdgicos do todas as DRE’s (EMEI, EMEF,
EMEM e CECI)

»Numero de vagas para professores:
60 participantes

>Tema de 2016:

Ameacas a Biodiversidade

»ETAPA 1 - Capacitacdo dos professores
Carga horéria: 24 horas

PROGRAMACAO
1° Modulo
DATA HORARIO ATIVIDADE RESPONSAVEL
9h —9h30 Entrega de material e café da manha Equipe Zoo
9h30 — 9h45 | Dindmica de apresentacdo Equipe Zoo
Apresentacdo do Programa Zooescola e da .
9h45h — 1030 Fl?ndagéo (I;Darque Zoglégico de Sdo Paulo Equipe Zoo
05/03 10h30 — 12h | Aspectos gerais da Mata Atlantica Equipe Zoo
12h —13h Brunch
13h — 14h30 | A biodiversidade da Mata Atlantica Equipe Zoo
14h30 — 16h Trilha na mata e apresentacao didatica com Equipe Zoo
animal nativo no Espaco Vida de Bicho
16h —17h Povos da Mata Atlantica — Visita Espaco Abaré | Equipe Zoo
2° Modulo
8h30 —9h Café da manhd
9h — 10h Ameacas a Biodiversidade Equipe Zoo
10h —11h Prética Equipe Zoo
19/03 11h- 12h Espécies exoticas e invasoras Equipe Zoo
12h — 13h Brunch
13h - 14h Posse Responsavel Convidada
14h —17h Policia Ambiental
3° Mddulo
8h30 —9h Café da manhd
9h — 10h Conservacao Equipe Zoo
10h—11h Educacdo Ambiental e Estudos do Meio Equipe Zoo
02/04 11h- 12h OrientagGes para o desenvolvimento dos Equipe Zoo
projetos nas escolas
12h —13h Brunch
13h — 17h Visita Monitorada: Mata Atlantica — conhecer | Equipe Zoo

para conservar
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DATA LOCAL HORARIO | APRESENTACAO | RESPONSA
»ETA VEL
PA2 - 05/03 Espaco Dom 9has 17h Teobrico-pratica Equipe Zoo
agend Pedro
ament 19/03 Espaco Dom 9has 17h Tedrico-pratica Equipe Zoo
0 das Pedro Convidados
visitas 02/04 Espago Dom 9has 17h Teorico-pratica Equipe Zoo
monit Pedro
oradas

Periodo: 04 a 25 de abril

»ETAPA 3 — desenvolvimento dos projetos nas escolas
Periodo: abril a novembro
Carga horéria: 24 horas (desenvolvimento, aplicacao, registro e redacao relatorio)

»ETAPA 4 — visita dos alunos e professores ao zoo
Periodo: agosto a outubro (tercas, quartas e quintas-feiras)
Carga horéria: 3 horas

»ETAPA 5 —entrega e apresentacao dos projetos
Data: 19 de novembro

Horario: das 09h as 13h

Carga Horaria: 4h

»ETAPA 6 — encerramento e premiacao
Data: 02 de dezembro

Apéndice 11: Quadros com referenciais teoricos utilizados para a criagdo dos

indicadores
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Bibliografia 1: "As dimensbes dos valores e da participacdo politica em projetos de

professoras: abordagens sobre os residuos solidos™

"As dimens0es dos valores e da participacdo politica em projetos de professoras: abordagens sobre o0s

residuos s6lidos""

Autoria: Heloisa Chalmers Sisla Cinquetti, Luiz Marcelo de Carvalho.

Objeto de . - . Palavras-chave/ aspectos
. Categoria Descricdo da categoria .
analise centrais
Aborda os espacos participativos
promovidos pela escola, a participagéo de
~ alunos, funcionarios e professores em
Gestao x . ~ L .,
ok formagdo continuada, atuagéo do gestor da Participagéo; didlogo
democratica . ~
escola, o didlogo na resolugdo de
problemas e a socializacdo da proposta
pedagdgica
Refere-se aos instrumentos de
planejamento e gestdo tais como o Projeto
Instrumentos de . e
- Politico Pedagdgico (PPP) e Agenda 21 . )
planejamento, Planejamento; ferramentas
~ Escolar, o uso de ferramentas Lo .
gestdo e L. . de comunicacéo; parcerias
L educomunicativas e outros instrumentos
comunicagao L .
de comunicacdo e a busca por parcerias
Projetos locais

tematicos sobre
residuos solidos

Insténcias
colegiadas

Trata da atuacdo das diversas instancias
colegiadas, como a Associacdo de Pais
Mestres e Funcionarios (APMF), o
Grémio Estudantil, o Conselho Escolar e o
Comité Escolar de educacdo ambiental

AssociacBes com instancias

Suficiéncia de

recursos humanos

e financeiros

Aborda os recursos financeiros destinados
a manutencdo da escola e ao
desenvolvimento de acGes de educacao
ambiental, bem como a quantidade de
professores, funcionarios e equipe
pedagdgica da escola para desempenhar
com qualidade sua funcéo social

Aspecto capital; monetario

"As dimensoes dos valores e da participagdo politica em projetos de professoras: abordagens sobre os

residuos solidos""

Autoria: Heloisa Chalmers Sisla Cinquetti, Luiz Marcelo de Carvalho.

Objeto de
analise

Categoria

Descricdo da categoria

Palavras-chave/ aspectos
centrais
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Projetos
tematicos sobre
residuos solidos

Organizacao
curricular

Séo considerados a inclusdo da educacdo
ambiental no Projeto Politico Pedagogico
(PPP), a contemplagdo dos contetidos
concernentes a educacdo ambiental nos
instrumentos de planejamentos como a
Proposta Pedagégica Curricular (PPC) e
Plano de Trabalho Docente (PTD), o
planejamento conjunto de forma
interdisciplinar, multidisciplinar para a
promocao de agBes socioambientais
previstas

Plano Politico Pedagdgico;
multidisciplinariedade

Atividades e
praticas
pedagbgicas

Refere-se as atividades e praticas
pedagogicas desenvolvidas na escola para
abordar as tematicas e saberes
socioambientais e o uso de diversos
recursos didaticos/pedagdgicos

Atividades pedagdgicas que
abordam o socioambiental

Projetos e
programas

Trata dos projetos e programas proprios
e/ou federais ou estaduais com adesdo da
escola relacionados ao meio ambiente e
educacdo ambiental, voltados para a
sustentabilidade socioambiental e o
envolvimento/participacdo da comunidade

Programas federais ou
estaduais aderidos por
escolas

Territoério da
escola e entorno

Refere-se a utilizagdo dos espacos fisicos
da escola, do entorno e da bacia
hidrogréafica (ou rios préximos) para o
desenvolvimento de préaticas pedagégicas,
0 uso do pétio escolar para recreacéo e
socializagdo, bem como o cuidado e a
preservacdo do ambiente escolar

Espaco fisico destinado a
atividades pedagogicas

"As dimensGes dos valores e da participacdo politica em projetos de professoras: abordagens sobre o0s

residuos solidos™

Autoria: Heloisa Chalmers Sisla Cinquetti, Luiz Marcelo de Carvalho.

Obijeto de . - . Palavras-chave/ aspectos
. Categoria Descricio da categoria .
analise centrais
Aborda a utilizagdo de ambientes
educativos e equipamentos para a
promocéo da educacdo ambiental visando
Projetos Infraestrutura e |a sustentabilidade socioambiental, bem Acessibilidade,

tematicos sobre
residuos sélidos

ambiente
educativo

como a adequacdo da infraestrutura
visando a mobilidade sustentavel, a
melhoria da acessibilidade, o
desenvolvimento de atividades
cooperativas, de pesquisa e aprendizagem

infraestrutura para
promover a educagéo




Ecoeficiéncia
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Contempla as a¢6es da escola de
separacgdo e encaminhamento adequado de
seus residuos sdlidos, medidas para a
redugdo do consumo de energia elétrica, Acdes do dia a dia em prol
agua, material de expediente (papel, tinta, do meio ambiente
entre outros) e a utilizacdo de alimentos
organicos na preparacao da alimentacdo
escolar

Bibliografia 2: “Abordagem da pesquisa: "Uma Cartografia de Corrientes em Educacion

Ambiental”
""Uma Cartografia de Corrientes em Educaciéon Ambiental™
Autoria: Lucie Sauvé
Objeto de . - . Palavras-chave/
- Categoria Descrigéo da categoria -
analise aspectos centrais
Esta corrente esta focada na relagdo com a
natureza. A abordagem educacional pode ser
Correntes cognitiva (aprendizagem das coisas sobre a Relacdo emocional;
de educacdo | A corrente naturalista | natureza) ou experiencial (vivendo na natureza espiritual com a
ambiental e aprender com ele) ou afetivo, ou espiritual ou natureza
artistico (associando a criatividade humana
com a de Natureza)
"Uma Cartografia de Corrientes em Educacién Ambiental®
Autoria: Lucie Sauvé
Obijeto de . - . Palavras-chave/
. Categoria Descricio da categoria .
analise aspectos centrais
Esta corrente agrupa as proposi¢des centradas
na “conservacdo™ dos recursos, tanto em o que
diz respeito a sua qualidade, quanto a sua
quantidade: agua, solo, energia, plantas
rincipalmente plantas comestiveis e x «
Correntes A corrente (p cipal plan Conservacgdo, gestéo
~ L medicinais) e animais (para 0s recursos . S
de educacédo | conservacionista/reco . : L " ambiental; patriménio
- obtidos a partir deles), o patriménio genético e o
ambiental rrente genético

etc. Quando vocé fala de "conservacéo da
natureza”, bem como a biodiversidade, é
principalmente uma Natureza-recurso.
Encontramos aqui uma preocupagdo com a
gestdo ambiental
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A corrente resolutiva

Surgiu no inicio dos anos 1970, com a
aceleracdo crescente dos problemas
ambientais. Esta corrente adota a viséo central
da educagéo ambiental proposta pela
UNESCO no ambito dado seu programa
internacional de educacdo ambiental (1975-
1995). Trata-se de relatorios ou pessoas a
serem informadas sobre problemas ambientais,
bem como para desenvolver habilidades
destinadas a soluciond-los. Apresenta
imperativo de Agdo: modificagdo de
comportamentos ou projetos coletivos

Acdo de pessoas;
educacdo ambiental
transformadora

Corrente sistémica

A abordagem sistémica permite-nos conhecer
e compreender as realidades e questdes
ambientais. A andlise sistémica permite
identificar os diferentes componentes de um
sistema ambiental e enfatizar a relacGes entre
0S Seus componentes, entre 0s quais as
relagdes entre os elementos biofisicos e os
elementos sociais de uma situagdo ambiental

Questbes ambientais;
relacfes do sistema
ambiental; elementos
biofisicos e sociais

""Uma Cartografia de Corrientes em Educacion Ambiental*

Autoria: Lucie Sauvé

Objeto de
analise

Categoria

Descricdo da categoria

Palavras-chave/
aspectos centrais

Correntes
de educacao
ambiental

A corrente cientifica

Algumas proposi¢des de educacdo ambiental
colocam a énfase no processo cientifico, com o
objetivo de abordar rigorosamente as
realidades ambientais e as questdes e a sua
compreensdo, melhor identificando relagfes —
mais especificamente causa-efeito. O processo
é focado na indugdo de hipoteses de
observacdes e na verificagdo de hip6teses por
meio de novas observacgdes ou
experimentacdo. Como na corrente sistémica,
o foco é principalmente cognitivo: 0 meio
ambiente é o objeto do conhecimento para
escolher uma solucdo ou agdo apropriada. As
competéncias ligadas a observagao e
experimentacdo sdo particularmente
necessarias

Causa-efeito; visdo
cientifica; verificar
hipoteses; meio
ambiente como objeto
de conhecimento




A corrente humanista

Esta corrente coloca énfase na dimensao
humana do ambiente, construida nas
encruzilhadas entre a natureza e a cultura.
"Patriménio” ndo é apenas natural, é
igualmente cultural: constru¢des humanas e
ordenagdes testemunham a alianca entre a
criagdo e os materiais e as possibilidades da
natureza.
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Patrimonio natural
relacionado com o
cultural

"Uma Cartografia de Corrientes em Educacién Ambiental"

Autoria: Lucie Sauvé

Objeto de . - . Palavras-chave/
. Categoria Descricio da categoria .
anélise aspectos centrais
A atuacdo é fundada em um conjunto Alguns
convidam a ado¢do de uma "moral" ambiental,
prescrevendo um codigo de comportamentos
socialmente desejaveis, mas mais
fundamentalmente, pode ser uma questdo de Valores ambientais;
A corrente desenvolver a verdadeira "competéncia ética", moral ambiental,
moral/ética e de Construir seu préprio sistema de valores. comportamento
N4o s6 é necessario analisar os valores dos socialmente desejaveis
protagonistas de uma situacdo, mas, em
primeiro lugar, clarificar os seus préprios
valores, em relacionamento com sua propria
atuacdo
De acordo com os educadores que registam o
Correntes
~ seu trabalho nesta corrente, a abordagem
de educacéo . S op
. ocorre nas realidades ambientais analiticas e
ambiental Ser-no-mundo;

A corrente holistica

racionais presentes na origem de muitos
problemas atuais. E necessario ter em conta
ndo s6 o conjunto das multiplas dimensdes das
realidades socioambientais, mas também das
diferentes dimensfes da pessoa que entra em
relacdo a estas realidades, da globalidade e da
complexidade do seu "ser-no-mundo™

maltiplas realidades
individuais de cada ser
que formam um
conjunto

A corrente bio-
regionalista

Refere-se a um sentido de identidade nas
comunidades humanas em relagao ao
conhecimento deste meio e o desejo de adotar
formas de vida que contribuam para a
valorizacdo da comunidade natural da regido

Comunidade natural
regional; relacéo
empirica entre
comunidade e
patriménio natural
regional

"Uma Cartografia de Corrientes em Educacion Ambiental"

Autoria: Lucie Sauvé

Objeto de

Categoria

Descrigdo da categoria

Palavras-chave/
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analise aspectos centrais
Esta corrente coloca énfase na aprendizagem
em acdo. N&o se trata de desenvolver um
conhecimento e competéncias a priori, tendo
uma eventual a¢do, mas para entrar
o imediatamente em acéo e aprender através do Aprendizado com a
A corrente praxica . . [ N
projeto por e para esse projeto. A prética e reflexdo
aprendizagem convida a reflexdo para a acéo.
Lembremo-nos que a praxis consiste
essencialmente na integracdo da reflexdo e
acdo, que se nutrem assim mutuamente
Esta corrente insiste, essencialmente, na
anélise das dindmicas sociais com base em Pontos de vista de
A corrente de critica | realidades e problemas ambientais: analise de diferentes
social intencdes, posicdes, de argumentos, valores protagonistas nas
Correntes explicitos e implicitos, decisdes e a¢des das dindmicas sociais
de educacao diferentes protagonistas de uma situacéo
ambiental
Esta corrente adota a andlise e a dendincia da
relacdo de poder em grupos sociais. A énfase é
colocada sobre as relagBes de poder que 0s
homens ainda exercem em certos contextos
para as mulheres e a necessidade de integragéo
de perspectivas e valores feministas nos modos | Rela¢Ges harmoniosas
de governanca, producéo, consumo, entre mulheres e
A corrente feminista | organizagdo social. Em termos de ambiente, homens e mulheres e
um vinculo estreito foi estabelecido entre o natureza
dominio das mulheres e as da natureza: integradamente
trabalho para restaurar as relacdes harmoniosas
com a natureza sdo inseparaveis de um projeto
social de harmonizacdo das relagdes entre 0s
seres humanos, mais especificamente entre
homens e mulheres
""Uma Cartografia de Corrientes em Educacion Ambiental'
Autoria: Lucie Sauvé
Objeto de . - . Palavras-chave/
. Categoria Descricdo da categoria .
analise aspectos centrais




Correntes
de educacédo
ambiental

A corrente
etnografica

A corrente etnografica enfatiza o carater
cultural da relagdo com 0 meio ambiente. A
educacdo ambiental ndo deve impor uma visdo
do mundo; E necessario ter em conta a cultura
de referéncia das popula¢bes ou comunidades
envolvidas. A corrente etnografica propde nao
sO adaptar a pedagogia as diferentes realidades
culturais, mas para ser inspirado pela pedagogia
de diferentes culturas que tém uma outra
relacdo com o0 ambiente

217

Carater cultural em
relagdo ao meio
ambiente

A corrente da eco-
educacao

Esta corrente é dominada pela perspectiva
educacional da educagdo ambiental. O ambiente
€ aqui percebido como uma esfera essencial de
interacdo para o eco-treinamento ou eco-
ontogénese. Observe a diferenciagdo de ambas:
Eco-formagéo:

A Eco-formacéo consiste no treinamento
pessoal que todos recebem de seu ambiente
fisico: todo mundo recebe de um elemento ou
outro, de um espaco ou outro, uma particular
eco-formagao que constitui a historia ecoldgica
de cada um.

Eco-ontogénese:

O conceito de eco-ontogénese foi construido
por Tom Berryman (2002). Tom Berryman
salienta as diferencas importantes nas relagées
com o meio ambiente e com a natureza entre as
criancgas e adolescentes e convida a adotar
praticas educacionais diferenciadas em relagdo
a esses grupos. Mostra também que as relag6es
com o meio ambiente desempenham um papel
Importante no desenvolvimento do assunto, em
sua ontogénese

Ambiente é essencial

para a existéncia de

eco-formacéo e eco-
ontogénese

"Uma Cartografia de Corrientes em Educacién Ambiental

Autoria: Lucie Sauvé

Objeto de
analise

Categoria

Descrigdo da categoria

Palavras-chave/
aspectos centrais

Correntes
de educacéo
ambiental

A corrente atual de
sustentabilidade

Este Gltimo pressupde que o desenvolvimento
econdmico, considerado a base do
desenvolvimento humano, € indissociavel na
conservacao dos recursos naturais e a partilha
equitativa dos recursos. E sobre aprender a
usar os recursos de hoje racionalmente, de
forma que haja o suficiente para todos e isso
continua a assegurar as necessidades de
amanha. A educacdo ambiental torna-se um
Instrumento, entre outros, ao servigo do

Desenvolvimento
econdmico e ambiental
caminham lado a lado
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desenvolvimento sustentavel

Bibliografia 3: “Abordagem da pesquisa: "O Meio Ambiente por trds da tela - estudo das

concepcOes de Educacdo Ambiental dos filmes da TV Escola™

""O Meio Ambiente por tras da tela - estudo das concep¢des de Educacdo Ambiental dos filmes da TV
Escola"
Autoria: Rosana Louro Ferreira Silva
Obijeto de . - . Palavras-chave/
- Categoria Descrigdo da categoria .
analise aspectos centrais
Esta categoria apresenta elementos que indicam Destruicdo humana;
a dicotomia da relagdo ser humano e meio retorno a forma
Conservadora . .. . L.
ambiente. O ser humano é visto como intruso e humana biolégica e
invasor; uma ameaca aos ecossistemas naturais primitiva
Videos
. . . Antropocentrismo;
Ser humano precisa proteger o meio ambiente .
. proteger meio
- para poder sobreviver. Apresenta os fatos de .
Pragmatica . . ambiente para nosso
maneira fatalista, como se houvesse uma
, . bem-estar; natureza
catastrofe eminente . .
vingativa
Relacéo ser humano-meio ambiente deve ser
apresentada em todas a sua complexidade. O ser Ser humano integra
. - humano é abordado em suas dimensdes meio ambiente;
Videos Critica s . .. e ~
bioldgicas, histdricas, sociais e politicas. Ou emocdes;
seja, como ser biopsicossocial, dotado de complexidade
emocoes

Bibliografia 4: "As questfes ambientais nos livros didaticos de diferentes disciplinas de

quinta-série do ensino fundamental"

""As questbes ambientais nos livros didaticos de diferentes disciplinas de quinta-série do ensino
fundamental™

Autoria: Natalia Salan Marpica
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Objeto de . - . Palavras-chave/
1 Categoria Descri¢do da categoria .
anélise aspectos centrais
Esta categoria busca retratar trechos que Pardmetros que ndo
apresentam questdes ambientais, quando seria aparecem na
Livros uma oportunidade importante para que essas | unidade de anélise;
didaticos Silenciosa fossem retratadas. Elementos que ndo auséncia de
aparecem nas discussdes quando, pela discussdo
natureza do contetido abordado, deveriam ambiental em
aparecer termos oportunos
Enfatiza prote¢do do mundo natural e 0
distanciamento entre o ser humano e a
natureza a fim de preserva-la. A
biodiversidade cultural ndo é contemplada, .
. . . Romantismo em
enguanto que a diversidade dos ecossistemas
— ) S . torno da natureza;
Conservacionista | é ressaltada. A idealizacdo da sociedade . .
X . dicotomia entre ser
dentro de uma perspectiva sustentavel da
oA . humano e natureza
coexisténcia pacifica entre os seres humanos
e 0s demais seres vivos, ndo analisando as
possibilidades histéricas de construir outro
modelo. Participacdo politica quase ausente
Tem como foco central o conceito de
_ desenvolvimento sustentavel; busca solugdes Cidadiio
!—'Vr_OS no desenvolvimento de tecnologias limpas e consumidor-
didaticos ndo discute os sistemas socioecondmicos o
. . s competitividade;
vigentes. Tem fundamentag&o técnico x
" T . fundamentacéo
Pragmatica cientifica e enfatiza apenas os resultados, . S
: técnico-cientifica,
desconsiderando 0s processos e a i
o . foco nos resultados;
contextualizacdo. Competitividade como uma .
. ~ desconsiderando
das marcas da sociedade atual, ndo se DOCESSOs
discutindo o papel da solidariedade e
competitividade é tida como normal
Foca-se na problematizacao da realidade, na
formacéo de sujeitos autbnomos e na Valorizacgdo de
organizacao coletiva como forma de acoes coletivas;
Critica superacao de problemas ambientais. Valoriza | problematizagdo da

a contextualizacdo social e historica dos
atores sociais e da crise ambiental.
Valorizacao a participacdo e pertinéncia
politica

realidade; formacéo
de sujeitos
autbnomos
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Bibliografia 5: "A &gua numa perspectiva critica da educacdo ambiental: uma anélise a

partir da 11l conferéncia nacional infanto-juvenil pelo meio ambiente "

"A 4gua numa perspectiva critica da educacdo ambiental: uma andlise a partir da 11 conferéncia
nacional infanto-juvenil pelo meio ambiente"

Autoria: Anna Christine Ferreira Kist

Objeto de
analise

Palavras-chave/ aspectos

Categoria Descricdo da categoria .
centrais

Possui compromisso a busca de uma
verdadeira sustentabilidade

. X Desenvolvimento de sujeitos
socioambiental para o planeta.

Critica/ . . criticos; ac¢Oes individuais e
S Proporciona desenvolvimento de . . .
Emancipatoria/ . ~ coletivas em prol da cidadania e
valores, conhecimentos e reflexdes I
Popular um mundo melhor; justica

orientados ao exercicio da cidadania
e a transformacdo ambiental além
das fronteiras escolares

ambiental e social

Projetos com a
tematica
"Agua

Restringe suas a¢des voltadas ao
meio ambiente apenas no &mbito
Convencional escolar. Proposta pontual e menos
abrangente. Prioriza a transmissdo
de conhecimentos

Revolucdo ambiental que é valida
somente nas fronteiras escolares

Bibliografia 6: "Concepcdes de Educacdo Ambiental e perspectivas pedagdgicas de
professores do ensino fundamental e a potencialidade do Pélo Ecolégico de Sao Carlos (SP)"

""Concepcdes de Educacdo Ambiental e perspectivas pedagogicas de professores do ensino fundamental e
a potencialidade do P6lo Ecol6gico de Sao Carlos (SP)"

Autoria: Valéria Ghisloti lared

Objeto de . - . Palavras-chave/ aspectos
- Categoria Descricdo da categoria .
andlise centrais
Préaticas Apresenta apelo sagrado e mistico em relagéo a . .
g o Dicotomia entre ser
pedagogicas de natureza. Traz a ideia de que a natureza deve R
A - . humano e natureza; visdo
professoras/es Roméntica | permanecer intacta e intocada pelo homem, A .
. L - S romantica do meio
do ensino que é visto como destruidor. Aspectos sociais e .
J X . ambiente
fundamental politicos ndo incorporados no debate ambiental




Pragmatica

Relaciona-se com o conceito de
desenvolvimento sustentavel. Apresenta a ideia
de que a natureza pode e deve ser dominada
para o beneficio econdmico e social da
humanidade. Esta, por sua vez, é capaz de
usufrui-la sem impactos negativos. Tem como
atividade a solucdo de problemas e de
transferéncia de forma imediata e definitiva a
transferéncia da responsabilidade da esfera
pUblica para a esfera subjetiva
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Postura individual de
acdo; desenvolvimento
sustentavel

Complexa

Enfatiza a dialética na relagdo sociedade-meio
ambiente. Considera-se a esfera subjetiva e das
relacbes humanas para superar a crise
ambiental. Incorpora aspectos sociais,
politicos, culturais, éticos e historicos nas
discussdes. Possui como desafio construir
conhecimentos de forma coletiva e dial6gica,
que levem em conta os saberes cientificos,
étnicos e populares.

Abrangéncia na relagéo
ser humano-natureza em
diversos aspectos

Bibliografia 7: "Educagdo ambiental e biodiversidade em unidades de conservagéo:

mapeando tendéncias”

"Educacao ambiental e biodiversidade em unidades de conservacao: mapeando tendéncias"

Autoria: Mayla Willik Valenti

Objeto de . - . Palavras-chave/
- Categoria Descricdo da categoria -
anélise aspectos centrais
Aposta no potencial de re(construcdo) ou
transformacé&o da realidade e emancipacdo Valoriza
Unidades de Critica dos sujeitos envolvidos. Nessa perspectiva, re(construcdo) de
conservagao a acdo educativa € tida como um ato individuos criticos e

politico em busca de sociedades mais
sustentaveis

participativos
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Transformadora

Apresenta atividades de gestdo
participativas das Unidades de

Conservacdo, promovendo oportunidades
de articulagdo politica e agdo educativa, de
forma a estabelecer coletivamente as
tomadas de decisdo para gerenciar conflitos

e promover a conservacao da
biodiversidade nas areas protegidas

Participacdo coletiva;
acdo como ato comum

Emancipatoria

Acdo educativa com um ato politico em
busca de sociedades mais sustentaveis

Foco no
desenvolvimento
coletivo e sustentéavel

Bibliografia 8: "Coexisténcia de diferentes tendéncias em analises de concepcdes de

educacdo ambiental”

""Coexisténcia de diferentes tendéncias em andlises de concepcdes de educagcdo ambiental™

Autoria: Valéria Ghisloti lared, Mayla Willik Valenti, Natalia Salan Marpica, Amadeu José Montagnini
Logarezzi, Haydée Torres de Oliveira

Objeto de analise

Categoria

Descricdo da categoria

Palavras-chave/ aspectos
centrais

Livros didaticos,
unidades de
conservagéo e
préaticas
pedagbgicas de
professoras/es do
ensino
fundamental

Predominéancia
Conservacionista

gue encontra argumentos fortes

ambientais e sua crescente
visibilidade publica

Forca prescritiva e normalizadora

pelo agravamento dos problemas

Aumento da populagdo ndo
acarreta em destruicdo do
meio ambiente

Predominancia
Pragmatica

Apresenta necessidade de uma

€omo 0s grupos e os individuos

pratica social que dite maneiras de

Comportamento dos
grupos sociais e pré-

Sobreposicdo de
tendéncias

analise ndo assume
permanentemente nenhuma das

historico e filoséfico
impossibilitam encontrar uma

sim sobreposicao de tendéncias

categorias construidas. Diferentes
perspectivas do pensamento socio

perspectiva em seu estado puro e

h definido
devem se orientar
Alega a necessidade do uso do
termo “tendéncia” ao invés de
“categoria”, pois o material de . .
& P Nao existe

necessariamente uma
relacdo linear entre as
concepgdes de educacdo
ambiental e as perspectivas
pedagdgicas adotada
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Bibliografia 9: "Construgdo participativa de indicadores de avaliagdo do programa de

educacdo ambiental da Itaipu binacional”

""Construcédo participativa de indicadores de avaliacdo do programa de educa¢do ambiental da Itaipu

binacional™

Autoria: Silvana Vitorassi

Objeto de
analise

Categoria

Descrigdo da categoria

Palavras-chave/ aspectos centrais

Programas de
EA

Participacao/acdo

Compreende o engajamento na
busca por sociedades sustentaveis,
envolvendo-se e participando
ativamente nos movimentos
organizadas da sua comunidade e
grupos sociais (associacdo de
bairro, clube de mées, etc.) e nos
espacos publicos de decisdo
(conselhos de meio ambiente,
coletivos educadores, etc.)

Participacdo das a¢des de interesse
coletivo

Mudanga de valores,
atitudes e de
comportamentos

Pode-se dizer que este fundamento
agrupou o conjunto de indicadores
mais subjetivo de todos, pois se
refere @ mudanga consciente de
cada individuo na sua relagdo com
0 meio ambiente e com as pessoas

Mudanca pessoal de cada individuo
perante 0 meio ambiente

Capilaridade

Trata da atuacdo protagonista de
multiplicar os conceitos da EA
para outros atores sociais,
estimulando e promovendo
momentos de reflexdo, didlogos e
formacdo, aproveitando as
oportunidades para mobilizar
pessoas e grupos sociais em busca
de sociedades sustentaveis

Dissipacdo do conhecimento para outros
atores sociais
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Bibliografia 10: "Avaliacéo de projetos e o uso dos indicadores ambientais: um estudo das

propostas de educacdo ambiental da rede estadual de ensino no municipio de Barra dos

Coqueiros/Sergipe"

""Avaliacdo de projetos e o uso dos indicadores ambientais: um estudo das propostas de educacao
ambiental da rede estadual de ensino no municipio de Barra dos Coqueiros/Sergipe"

Autoria: Jailton Santos Silva, Marcia Eliane Silva Carvalho

Objeto de | Categoria (adaptadas ao - . Palavras-chave/ aspectos
. . Descricdo da categoria -
analise meio escolar) centrais.
Aponta um trabalho multi ou
pluridisciplinar e ndo uma mera
S justaposicdo de conteidos entre Troca de conhecimento entre 0s
Interdisciplinaridade Lo . . S
disciplinas diferentes ou diversos campos disciplinares
integracdo de contedldos numa
mesma disciplina
Sensibilizacdo Né&o hé descricéo da categoria
Toda atividade de EA deve se
realizar de forma diferenciada em . < s
cada meio, respeitando a cultura Necessidade de adaptacdes as
Vivéncia do educando A ' | atividades de EA aos diferentes
0s aspectos psicoldgicos e iblicos
Proposta socioecondmicos da populagéo P
educativa envolvida
escolar na
area
ambiental - Mostra aos alunos que o homem é . -
Integracéo - . Relacdo unificadora entre ser
. um elemento do meio ambiente e
sociedade/natureza x humano e natureza
ndo um ser a parte dele
Associacéo tedrico- . 1z . .
et N&o hé descri¢do da categoria
pratica
Subjetividade no
processo de ensino N&o hé descrico da categoria
aprendizagem
Abordagem local/global | N&o ha descricao da categoria
. Determina se um projeto é fixo ou | Avalia permanéncia ou ndo do
Projeto permanente . X
pontual no ambiente escolar projeto
Promocéo da I . .
- N&o hé descricéo da categoria
Proposta sustentabilidade ¢ g
educativa
escolar na Planejamento I - .
. =jamel N&o hé descricdo da categoria
area participativo




ambiental

Avaliacéo do projeto

Néo ha descricao da categoria
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Bibliografia 11: "Construcdo de indicadores e parametros de educacao ambiental critica”

""Construcdo de indicadores e parametros de educacdo ambiental critica"

Autoria: Wagner Coelho da Luz, Sandro Tonso

Objeto de analise

Categoria

Descricdo da categoria

Palavras-chave/
aspectos centrais

Entrevista a
pesquisadores da
areada EA

Conservadora ou
comportamental

Alega que a educacdo é por si so
capaz de resolver os problemas da
sociedade, basta ensinar o que é certo
para cada um, admitindo como meta
principal o desafio das mudancas de
comportamento em relacdo ao meio
ambiente. Por fim, a transformacao
da sociedade € consequéncia da
transformac&o de cada individuo

Maneira de educar torna-
se generalista; educagdo
como solucdo da crise
ambiental

Entrevista a
pesquisadores da
area da EA

Critica e/ou popular

Quando o ensino busca no contexto,
na comunidade, com seus problemas
sociais e ambientais, o conteido do
trabalho pedagdgico. O ambiente é
entendido como um campo de
sentidos, atravessado por uma
diversidade cultural, ideoldgica além
de conflitos de interesses. Essa visao
se se baseia em valores libertarios,
democréticos e solidarios, assumindo
a ideia de que educador e educando
sdo agentes da transformac&o social

Maneira de educar
respeitando as limitagOes
e contextos de cada
individuo visa a
transformacéo social de
maneira democratica
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Bibliografia 12: “Proposta de matriz de indicadores de educacdo ambiental para avaliacdo

da sustentabilidade socioambiental na escola”

"Proposta de matriz de indicadores de educacdo ambiental para avaliacdo da sustentabilidade socioambiental

na escola"

Autoria: Solange Reiguel Vieira, Marilia Andrade Torales Campos, Josmaria Lopes de Morais.

Objeto de andlise | Categoria Descricdo da categoria Palavras-chave/ aspectos centrais
Contempla a participacéo dos diversos
sujeitos da escola nas suas diferentes Gestdo democratica; Instrumentos de
Gestio atuaces e 0s principios da gestao planejamento; gestdo e comunicacéo,
democrética e transparéncia. Essa Instancias colegiadas; Suficiéncia de
Atividades dimensdo possui quatro indicadores a recursos humanos e financeiros
desenvolvidas em saber
escolas
Contempla as a¢fes pedagdgicas - . .
P §0es pedagog Organizacao curricular, Atividades e
. propostas pela escola para o . - .
Curriculo : e préticas pedagdgica; Projetos e
desenvolvimento e potencializacéo da
~ . programas
educacdo ambiental
. Séo considerados o espaco fisico da .
Atividades . ~ pag . Territdrio da escola e entorno
: Dimensdo | escola, 0 entorno e outros ambientes . -
desenvolvidas em o, x . Infraestrutura e ambiente educativo;
espago fisico | para a promocao da aprendizagem e da N
escolas Ecoeficiéncia

ambiéncia
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Apéndice 12: Dados referente ao uso do matriz de andlise dos projetos desenvolvidos
pelos professores na Edicdo 2016 do curso:
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ROTEIRO - ANALISE DOS PROJETOS ZOOESCOLA - 2016

PEDAGOGICA

Nome do projeto

Série

4A. Quais as estratégias didaticas esses
professores desenvolveram para abordar a
tematica biodiversidade?

Fazendo sabdo - redu¢do do descarte iregular de dleo
de cozinha usado.

4°A, 4°B e 4°C; 5° anos
(voluntariamente)

4B. Quais dessas estratégias se aproximam
com a iva de a i

critica?

Leitura de material e midias digitais perfinentes ao
tema; Pratica de rodas de discuss3o sobre
ameacas de impactos antropicos a biodiversidade.
“Iniciamos os estudos com uso do material
disponibilizado pela equipe do Zooescola, usamos
muito 0 material impresso, os videos, as
apresentagdes e extrapolamos com mais
pesquisas e estudos feitos sobre o bioma, as
ameacas a biodiversidade, as consequéncias do
dleo descartado de forma iregular e sobre a
produgdo de sabdo caseiro.”

Rodas de reflex3o sobre as ameagas a
biodiversidade, proporcicnando aos alunos senso
critico & formagdo de opinido; Envolvimento da
comunidade externa a comunidade escolar.

O Protagonismo Infantil com os Elementos da Natureza,
na construg3o de uma Consciéncia Ambiental com a Mata

Nao especifica

“A visita monitorada ao Parque Zooldgico, ofereceu
condi¢des para que as criangas conhecessem de
perto a Mata Atlantica tdo falada e vista por eles na
escola através de videos e slides. Desta forma,
tiveram a oportunidade de ampliarem o seu
conhecimento sobre os animais natives da Mata
Atlantica, bem como a sua biodiversidade de
animais e plantas.” ; " Enquanto sujeitos
brincantes, utilizamos todos os espacos da escola
para através das brincadeiras com elementos da
Mata Atlantica, a biodiversidade, as plantas e os
animais em exfingdo, fazendo com que as nossas
brincadeiras se transformassem em novas
descobertas e estas em Projetos. "

A estratégia de reduco do consumo de dgua fruto
da reflexdo sobre agdes cotidianas da escola que
propiciavam o despedicio.

Cuidando do meio para proteger a vidal

1% ano Ens. Fund.

A apresentacao de slides em sala de aula contendo
informag&es sobre o tema, abrindo debates em
grupo e utilizando também a experiéncia de visita
monitorada ao Zoo como tema de discuss&o.

A oportunidade dada aos aluncs de refletir e
apresentar seu ponto de vista perante um grupo de
discussdo sobre o tema.

Ambas. A saida de campo permite o aluno a refletir
além dos muros da escola e as rodas de discussio

através de desenhos, brincadeiras, misicas, artes,
dramatizacées, visita monitorada.

A mata atlantica e as ameacas 3 biodiversidade. Néo especifica Trabalho de campo e discusses em sala de aula -
déo espaco ao aluno desenvolver seu senso
critico.
Através de visitas a espacos plblicos ou reservas | As saidas de campo sdo as que mais se aproxima
Biodiversidade: conhecendo para preservar, conservar e N& . ambientais onde se é possivel identificar variedade | a EA critica, pois as visita ocorreram além dos
- Fo especifica h A . y - -
aprender a cuida. de plastas e animais, além de leitura de material | muros escolares e a a¢do envolveu familiares doa
didatico que aborda o tema alunos.
A mata atlantica é aqui. Nzo especifica N&o houve tentativa de trabalhar esta tematica OOCOOOOCOOOCOCOOOOOX XX
PET - Protec o, Etica e Tutela Responsavel. 6% anos. N&o houve tentativa de trabalhar esta tematica. SOOI K
VCulhvo elmanejg da h;rt:, pesqulsili:lzs, VIde,::' As rodas de conversa para coleta dos
Biodiversidade: o pulsar da vida na horta escolar. 5% e 6%anos |magens, Ivras, dequstagaa e receilas, 1eqisiio | eppecimentos e a acdo de inclusfo dos familiares

dos alunos no processo.

Pombos: uma ameaca a fauna e a saide.

Criangas entre 6 e 8 anos,
matriculadas nos primeiros anos do
Ensino Fundamental e outros.
(indiretamente).

“Saborearam [as frutas] e aproveitamos a situacdo
para falarmos sobre a importancia da semente na
germinagdo de novas plantas, fazendo uma ponte

com a Mata Atlantica e com a fauna. ”

O espaco para reflexdo e apuracdo do senso
critico para desvendar o porque as aves nativas
nad eram mais encontradas por 13 e que isso era

derivado das prorpias criangas de descartavam
alimento irregularfmente e isto servia de chamariz
aos pombos; participagdo de familiares no ambito
escolar; participago de ONGs no projeto
pedagéaico.

Guardiges da natureza: conhecer para preservar

alunes do Infantil Il das turmas 6A e

Através de praticas lidicas e participativas, tais
come rodas de conversas, oficinas de artesanato
indigena, videos educativos, obersvacdo de
espagoes extemnos da escola, rodas de leitura e
outros.

Além da participa¢do da comunidade local, os
alunos adiquiriram carater emancipador m suas
acbes: "As atividades realizadas ao longe do
projeto promaveram momentos de reflexfio, onde
as criangas puderam compreender a necessidade
de proteger o ambiente para uma vida mais
saudavel. Os alunos tornaram-se multiplicadores
de praticas sustentaveis e a participagdo da
comunidade escolar foi fundamental na
identificacdo dos problemas socioambientais do

entorne.”
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ROTEIRO - ANATISE DOS FROJETOS ZOOESCOLA - 2016

SA. O Projeto envolveu de fato a

5B. De que maneira a tematica biodiversidade &

Nome do projeta Série -t e 5A. Justifique a resposta orann e
De forma indireta, como uma grandaza afetada peio
. . . . O projeto analisado eita sua contribuigio com a biodiversidade descarte irregular do “Gleo de cozinha®. A mata
azenda sabio - redugdo do descane imeguiar | o . . 5 . oign gam 2 o #23%8 | Atidntica & vista come vitima das agdes antrépicas
de bleo de cozinha usado. 4%A. 4°B e 4°C; 5" anos (voluntariamente) Néo. de forma indireta atraves da reutilizagdo do élec "de cozinha acerca da utiizacdo do &leo vegetal para o aro
usade g3 eg! P prep.
de alimentos & seu posterior descarte irragular no
bioma.
"Sabemos que a construgio do conhecimento também & uma
das condigies necessérias para que as ciiangas possam aos
poucos. desenvalver atitudes de respeito e preservag3o & vida |Através da ago coletiva de redugio e reutiizaglo da
O Protagonismo Infantil com os Elementos da & 30 meio ambients, bem como atitudes relacionadas 3 nossa agua. Esta atitude & vista como uma atitude
Natureza, na consirugie de uma Censciéncia N3o especifica. Sim. pripria saide. Portanto, consi a vasta biodiversi percursora da biodi A também

Ambiental com a Mata Atldntica.

brasileira & necesséria a conscientizagic dos alunos em

relag3o & importincia da nossa Mata Atlantica = como

devemos proceder para preservi-la, a partir de algumas
mudangas em habitos cofidianos

cita a visita a0 zooldgico coma percursara de
conhecimentos sobre biodiversidade.

Cuidando do meio para proteger a vida!

Segundo o projeto do professor respansdvel, um dia intsiro do
12 ano Ens. Fund. Sim. periodo de aula foi dedicado a estudo da biediversidade com o
auxilio de slides & momentas de discuss3o em grupo.

Através do estudo de animais ameagados de
extingdo e ja extintos da mata stlantica e de outres
biomas nacionais e mundiais..

*Também houve um espago que foi aberto dentro da sala de
aula para debater as questies ambientais sobre noticias a
respeito que os proprios alunos iraziam sobre as especies em
extingdo. de como podem preservar a biodiversidade,

Através de estudo de animais que estio em risco de.

A mata atlintica & as ameagas 3 biodiversidade Nio especifica. Sim . - . extingio, assim como maneiras de reduzir o impacto
conservagio, restauragio, reciclagem, praservagio, dgua ;
. . antrapico sobre a fauna.
entre outros. Foi possivel perceber este olhar além dos muros
das escola, quando foram visitar o Pargue Vila Lobos. o
Parque Ecoldgico Guarapiranga e o Parque Santo Dias."
"Em uma de nossas rodas de leitura, um aluno enconirou o
livro * Brasileininhos'. que 73z poesias 605 animais dafauna | pioce e & s somo uma grendeza
Biodiversidade: conhacendo para preservar, - brasileira, e fizeram a relagic com os animais que visitaram
. Nio especifica. Sim . . - " N presente em praticamente todos os espagos
conservar e aprender a cuida. no Zoolégico, entio semanalmente, recitamos tais possias e i h .
- ambientais e até mesmo em regides urbanas.
ilustramos as mesmas. deixando registrade no cademe de
! atividades de cada um.” ="
A mata atidntica & aqui Nio especifica. Nio. XCCCODD0OOCCODONOURUODDOOUUCLNK Nio & abordada.
PET - Protegdo, Etica e Tutela Responsavel. &° anos. Nio. PEEEIIII S TEIIIIISCIIIIIVISIIIIIIS Néo & sbordada.

Biodiversidade: o pulsar da vida na horta
escolar

Pombos: uma ameaga & fauna e & salide.

"0 tema bicdiversidade foi uma censtante nestas rodas, pois a
cada visita 4 horta, encontrivamos noves visitantes como
=apos. grilas, formigas. joaninhas, borboletas, abelhas,
minhocas, besouros, passaros ou seja, havia uma pulsagio de
wida constante naguele pequenc espago. Além disso o contate
com a terra, as plantas e outros elementos como dgua.
pedras. sementes. sal, vento, tarnava as nossas atividades
muito mais significativa & prazerssa para todas as criangas” ;
"A cada nova descoberta eram realizadas pesquisas &
atividades sobre a importincia de cada um dagueles seres
wives na naturezs, destacando os desequilibrios causados
quando os mesmes sdo exintos.”

e G°anos. Sim.

"Nossa escola st localizada prixima a Represa Billings &

Criangas entre 6 e & anes, matriculadas nos nossas criangas t&m sinda um contate com uma parte da
primeiros anos do Ensine Fundamental e Sim. Mata Atldntica. Dessa forma. querfamos um projeto para falar
outros (indiretamente). da importincia da fauna e da fiora local e da ientizagh

Através da interpretagSo dos diferentes seres vivos
que podemos encontrar em Uma horta.

Através da pesquisa pela hipstese do
desaparecimento de aves nativas na escola e o
aumento da populagio de pombos e pelo estudo de
sementes d é de rvores frutiferas da

sobre o5 prejuizos que temos com a destruigdo desse bioma.”

mata atlantica.

Guardides da natureza: conhecer para preservar

"0 desenvolvimento de uma pratica |idica e participativa
utilizande como recurse: a apresentagio de imagens, videos,
. jogos, & fes. visita
alunos do Infantil Il das turmas 8A e 8D Sim. moenitorada, registros (svaliagio), Isiturs = contagio de historia)

Afravés de atividades diversas: "0 trabalho
desenvolvey agbes que buscaram a construgio de
uma relagio mais direta entre o aluno (de 5 a 6 anos
de idads) 2 o meio, valorizando a biodiversidade &
culturas indigenas da regido da Mata Atidntica. Para
tanto, foram desenvolvidas praticas lidicas &
icipati despentar nas criangas a

ausiliou na dos
compartilhados sobre a biodiversidade da Mata Atlantica = na
sensibilizagdo dos aluncs sobre a necessidade de preserva-a”

refiexdo, investigacio & o compromissa com o meio
ende vivem, afim de que compreendessem que tudo
estd interligado & que o ser humana também faz
parte desse sistema. "
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Apéndice 13: Documento oficial referente a publicacdo da Edicdo 2015 do referido
programa, contendo os objetivos e conhecimentos cientificos envolvidos.

COMUNICADO N° , DE DE MARCO DE 2015

O Secretario Municipal de Educacdo, no uso de suas atribui¢Bes legais, conforme o que lhe
representou a Diretora da SME — Assessoria Especial em parceria com a Fundagdo Parque
Zoologico de S&o Paulo COMUNICA a realizagdo do CURSO OPTATIVO “ZOOESCOLA —
A MATA ATLANTICA COMO INSTRUMENTO DE ENSINO 2015 - Sustentabilidade —
para todas as DREs ”.

JUSTIFICATIVA: Buscando desenvolver atividades educativas que complementem a
aprendizagem dos alunos de forma diversificada conforme indicado na Portaria n°® 901 de 24
de janeiro de 2014 e o disposto no Decreto n° 54.452 de 10/10/2013 regulamentado pela
Portaria SME n° 5930 de 14.10.2013 que instituiu o Programa de Reorganizag¢do Curricular e
Administrativa, Ampliacdo e Fortalecimento da RMESP - Mais Educagdo Sido Paulo” de
forma a subsidiar e apoiar 0s Projetos Especiais de A¢do — PEAS desenvolvidos pelo conjunto
das UEs, apontam para a necessidade de um processo de apropriacdo da cidade através de
uma légica educadora realizada em diferentes espagcos, como parques, museus, institutos de
pesquisas, como também por meio de parcerias com instituicdes de cunho cientifico e
tecnoldgico.

A Fundacdo Parque Zooldgico de Sdo Paulo, inserida no Parque Estadual das Fontes do
Ipiranga, um dos mais importantes segmentos remanescentes de Mata Atlantica da cidade de
Séo Paulo, dispde de uma area de aproximadamente 825.000m2; abrigando espécies da fauna
silvestre nativa e exotica, contando com uma populacdo de cerca de 3.000 animais entre
mamiferos, aves, répteis, anfibios e invertebrados.

O projeto educativo “Zooescola - A Mata Atlantica como Instrumento de Ensino” neste ano
de 2015 focando a tematica sustentabilidade e suas interrelagdes com o ambiente e a vida
silvestre, oferece o espaco e a biodiversidade do Parque Zooldgico como instrumentos de
estudo de forma a favorecer a reflexdo e a constru¢do com os educadores, criangas, jovens e
adultos de valores sobre 0 meio ambiente, a conservacdo ambiental, a biodiversidade e
sobretudo a importdncia da convivéncia em harmonia com os diferentes ecossistemas,
destacando a responsabilidade e a possibilidade de articulacdo das diversas areas do
conhecimento nesse processo, oferecendo assim subsidios para o trabalho e desenvolvimento
de projetos ambientais na Educacdo Infantil, Ciclo de Alfabetizagéo, Interdisciplinar e Autoral
e demais modalidades de ensino.

OBJETIVOS: - Desenvolver a cidadania e consciéncia ambiental por meio da difusdo de
conceitos e praticas relacionados a Educacdo Ambiental;

- Integrar e ampliar a discussdo sobre as questdes ambientais nas UEs tendo o Parque
Zooldgico como instrumento de ensino;

- Desenvolver nos educandos a consciéncia de protagonistas de seu proprio tempo, frente as
transformacdes ocorridas no ambiente em que vivem.

CONTEUDOS: - Programa Zooescola e a Fundagdo Parque Zool6gico no contexto da cidade
educadora;

- Aspectos gerais da Mata Atlantica, sua biodiversidade, ameagas e conservagao

- Servicos ambientais prestados pela Mata Atlantica

- Conceitos, principios e praticas sustentaveis

- Sustentabilidade no Zooldgico de Séo Paulo

- Educacdo Ambiental e Estudos do Meio

- Orientac0Oes para o desenvolvimento dos projetos nas escolas

CRONOGRAMA:

14/03/2015 — 9h as 17h — Zoologico — Espa¢o Dom Pedro
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21/03/2015 — 9h as 17h — Zooldgico — Espaco Dom Pedro

28/03/2015 — 9h as 17h — Zooldgico - Espago Dom Pedro

30/03/2015 a 17/04/2015 — Agendamento das visitas monitoradas

Agosto a Outubro de 2015 — Visitas de alunos e professores ao Zooldgico

03/11/2015 — entrega dos projetos desenvolvidos nas escolas

28/11/2015 — 9h as 17h — Zooldgico - Avaliacdo e selecdo de projetos

04/12/2015 — 9h as 12h — Zooldgico — Evento de Encerramento

LOCAL DO CURSO: Parque Zooldgico de Sdo Paulo - Av. Miguel Stefano, 4241 — Agua
Funda;

PUBLICO ALVO: Professores de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | atuantes nas
EMEI, EMEF e EMEFM, Professor de Ensino Fundamental Il e Médio, Educadores
Indigenas dos CECI, Coordenadores Pedagdgicos, Assistente de Diretor de Escola, Diretor de
Escola, Gestor de CEU, Coordenadores de Nucleos de CEU de todas as DRE da RMESP.
VAGAS: 60 vagas, sendo 6 vagas deste total destinados aos educadores indigenas dos CECI
CARGA HORARIA: 60hs, sendo 39 horas presenciais e 21 horas para elaboragdo, execucso e
registro do projeto desenvolvido na Unidade de Ensino de atuacéo.

METODOLOGIA: Os educadores participardo de formacdo tedrico — pratica especifica
relacionada a metodologia de trabalho com projetos. Os conhecimentos adquiridos serdo
multiplicados na escola e nos CEUs junto aos alunos, equipe escolar, pais e comunidade,
sujeitos importantes na inser¢cdo da educacdo ambiental na escola e nos processos de
aprendizagem dos alunos.

AVALIACAO: Através da entrega dos registros do projeto desenvolvido na unidade escolar
com aproveitamento minimo “S” (satisfatorio).

CERTIFICADOS: Sera emitido para participantes que atingirem 100% de frequéncia,
aproveitamento minimo “S” e entrega de projeto desenvolvido na Unidade Escolar.
PERIODO DE INSCRICAO: até o dia 12 de marco De 2015.

INSCRICOES: pelo link https://docs.google.com/forms/d/1wLdgPXO7L-
LNgF0fZzyuQVbfgdwqgSmjtsINO21rBagvk/viewform#start=openform

AREA PROMOTORA: SME- Assessoria Especial em parceria com a Fundagdo Parque
Zoolégico de Sao Paulo.

RESPONSAVEIS SME: Andreia Medolago de Medeiros RF 7923759 — 1 e.mail
amedolago@prefeitura.sp.gov.br



mailto:amedolago@prefeitura.sp.gov.br
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Apéndice 14: Roteiro de visita monitorada conduzida pela equipe de educadores
ambientais da instituicdo ao longo do curso de formacdo em 2015 e na recepcao de
alunos envolvidos nos projetos educativos de professores.

Objetivo: difundir conhecimentos acerca da Mata Atlantica e levar os participantes a
refletirem sobre qual é o nosso papel para a conservacdo desse bioma tdo importante e

ameacado.

Estrutura: com énfase nos animais nativos de Mata Atlantica, a visita inclui a montagem de

um mapa interativo, trilha na mata e apresentacdo didatica com animal.
Etapas da Visita:

1- Recepcao
O organizador deve recepcionar 0 grupo assim que derem entrada no parque e instruir o
motorista quanto a: estacionamento terceirizado e horario de retorno, além de verificar com o

professor se 0 mesmo anotou o contato do motorista.

Os estudantes deverdo desembarcar no Espaco D. Pedro e tdo logo, utilizar os sanitarios
presentes no espaco. Lembrando que os monitores podem auxiliar as criancas ateé a entrada
dos banheiros, nunca acompanha-los no interior dos sanitarios. Se as criangas forem muito

pequenas, solicitar que o professor as ajude.
1.1- Apresentacao inicial

O organizador apresenta os monitores, explica brevemente a respeito da importancia do PEFI
(Parque Estadual Fontes do Ipiranga) para o Zooldgico de SP, comenta sobre os animais de
vida livre e convida a todos para participarem de uma atividade que ira retratar um pouco da
histéria da Mata Atlantica no Brasil, mostrando os fatores que levaram este bioma a

apresentar atualmente somente 7% de sua cobertura original.
1.2- Uso do Mapa Interativo:
O organizador, com o auxilio dos monitores, inicia a explicagao:

“ Alguém sabe que mapa é esse? Ah, muito bem, é o mapa do BRASIL! A historia do
Brasil € bem comprida, por isso vou contar uma parte dela pra vocés. Vou falar sobre a Mata
Atlantica. Alguém sabe onde, no Brasil, esta localizada a Mata Atlantica? VVamos aprender

juntos?
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A Mata Atlantica esta distribuida desde o Rio Grande do Norte até o Rio Grande do Sul e

presente em outros paises, como o Paraguai e Argentina.

Vocés lembram das aulas de histéria? Quem descobriu o Brasil? A caravela de Pedro
Alvares Cabral chegou aqui no Brasil em 1500 e encontrou uma grande riqueza de plantas.
Mas sera que so tinham plantas? Ah... haviam animais também. Quais? Ledo, elefante, girafa?

N&o... (explicar diferenca entre animal nativo e exotico).

Quais animais fazem parte dessa floresta? Alguns exemplos de animais encontrados na

Mata Atlantica sdo os micos- ledes, o jacaré-do-papo-amarelo, a onga-pintada.

Mas quando os portugueses chegaram, tinha alguém morando no Brasil? Ah.... 0s

indios, muito bem!

Entdo os portugueses chegaram aqui, olharam para aquele mundo diferente, cheio de
plantas, bichos e também os povos indigenas e pensaram: Hum, acho que podemos enriquecer

nessa terra nova! E foi nesse momento que comecou a exploracdo da mata.

A primeira riqueza que eles encontraram foi uma arvore que deu nome ao nosso pais.
Alguém lembra qual é? Isso, Pau-Brasil (chamado assim por causa de sua cor vermelha, que
lembrava brasas de fogo — e da arvore se extrai um pigmento (brasileina) muito forte de cor

vermelha, usado para tingir tecidos).

SO que a exploracdo dos nossos recursos ndo parou por ai e, aléem do pau-brasil, eles
descobriram outras arvores de madeira nobre e continuaram desmatando as florestas, do
litoral do Ceard até o Rio de Janeiro, até sobrar bem pouquinho (Retirar as arvores que
estdo entre o litoral desses dois estados).

Alguns indios morreram por causa da escravizacdo e pelas doencas trazidas pelos
colonizadores. Alguns animais desapareceram por que foram levados para a Europa para
serem vendidos, como as aves, e outros pra tirar a pele para confeccionar casacos, Como as

oncas (retirar alguns indios e animais).

Depois que os portugueses viram que néo tinha sobrado quase nenhuma arvore de pau-
brasil, eles tinham que procurar outra fonte de renda, ja que ndo queriam ficar pobres. Nesse
momento entra em cena O CICLO DA CANA-DE-ACUCAR.

SO que para plantar a cana, grande areas da floresta foram queimadas (retirar arvores

e colocar a cana no litoral — Do RN até SP). Além disso, eles precisavam morar no Brasil
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para cuidar das suas plantacfes, de seus negocios... Entdo queimaram mais uma parte da

floresta para construir suas casas.

Sé que vamos pensar juntos: a floresta ndo fornece abrigo e comida aos animais?
Quando os homens derrubaram a mata para construir suas casas, explorar a madeira, etc...
como ficou a situacdo dos animais que dependiam desse bioma? Vocés percebem o grande

problema que o ser humano causou e vem causando as plantas e animais da Mata Atlantica?

Nas florestas nordestinas, o principal fator de destruicdo foi a criacdo extensiva de
gado. Varios rebanhos foram levados da Bahia e de Pernambuco para o interior, abrindo
caminho para a subseqiiente ocupacdo humana (retirar arvores do interior desses estados e
colocar gado e casas - Mostrar figura gado). Varias areas foram queimadas e limpas para a

formacdo de pastagens, alterando profundamente o ambiente.

No século XIX, iniciou-se 0 CICLO DO CAFE, e areas cada vez maiores foram
cultivadas nos Estados do Espirito Santo, Rio de Janeiro, Minas Gerais e Sdo Paulo,
estendendo-se, no século XX, para o Parana (retirar arvores do interior desses estados e

colocar gréos de café; mostrar figura café).

No século XX, a devastacdo da Mata Atlantica acelerou-se. A populacao do final deste
século triplicou em comparacdo com aquela do inicio. Ao mesmo tempo, 0 pais se
industrializou. Mas, apesar de todas essas atividades, até meados do século passado ainda
existiam grandes areas de florestas no interior das regides Sul e Sudeste e ao longo da faixa
litoranea da Bahia e de Alagoas.

Percebemos que a Mata Atlantica € um bioma bastante devastado, mas que apesar
disso, ainda detém uma das maiores biodiversidades do planeta. VVocés viram que a histéria da
Mata Atlantica € um pouco triste, mas ainda d& tempo de mudarmos seu final, isso s6 depende

de nos!

Alguns animais e plantas s6 ocorrem aqui. Se a Mata Atlantica continuar sendo destruida, eles
se extinguirdo para sempre. Por isso, temos que tomar algumas providéncias para que isso ndo

aconteca. Uma delas, por exemplo, é conhecer e preservar o que resta da Mata Atlantica.

Essa € uma das coisas que a Fundacdo Parque Zoologico de Sdo Paulo faz. Estamos
dentro de um grande pedaco de Mata Atlantica e agora, convidamos vocés a participarem

conosco de uma trilha de Mata Atléntica, para que conhecam mais de perto esse bioma e
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possam aprender sobre suas caracteristicas (temperatura, umidade, sons da mata etc) e o que

podemos fazer para preserva-la”.

2- Trilha de Mata Atléantica — Joaninha (incluindo a parte do lixao)

Retomar conceitos abordados durante a explicacdo com o mata interativo, em que a Mata

Atlantica € um dos biomas mais devastados do planeta e que por isso, muito deve ser feito

para sua conservacao. Assim, a criacdo de areas preservadas como o PEFI é muito importante

para a conservacdo da Mata. Reforcar que 0 Zoo de SP esta inserido em um remanescente de

Mata Atlantica e que irdo fazer uma trilha em um trecho deste grande fragmento.

2.1- O Trajeto

Explicar porque a trilha tem o nome de “trilha da joaninha”, frisando a importancia da
joaninha como um inseto bioindicador e como fonte de alimento para muitos
animais, como anfibios e aves.

Ressaltar o siléncio na trilha, apontando que o fato de estarmos fazendo a trilha ja é
uma pequena perturbacdo no ambiente natural e que para que consigamos visualizar
alguns animais como bugios, preguicas, tucanos, etc., é importante que facam o

minimo de barulho possivel.

2.2- Diversidade de espécies vegetais na Mata Atlantica

Pedir para que os participantes olhem em sua volta e notem que existem diferentes
formagOes vegetais na Mata Atlantica. A enorme variedade de habitats da Mata
Atlantica, gerada devido as suas caracteristicas topograficas e climaticas, promove
uma grande diversidade de plantas e animais com diferentes adaptacbes a este
ambiente. Dizer que ao longo do percurso essa diversidade podera ser notada.

Perguntar se eles notaram que existem plantas com caules grandes e grossos e folhas
pequenas, no dossel, e plantas com caules pequenos e finos e folhas grandes, mais
proximas ao solo. Explicar o processo de fotossintese de forma simplificada, frisando
o fato da morfologia distinta entre as especies vegetais. Finalizar dizendo que isso

ocorre por causa das diferencas de relevo da Mata Atlantica.
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3- A Flora

Para este item, a abordagem deverd ocorrer de forma menos técnica,
bioldgica/morfologica, dando lugar a contemplacdo das diferentes espécies vegetais

presentes na trilha.

Acoita Cavalo: Dizer a curiosidade do nome: “agoita cavalo” advém da flexibilidade

dos galhos e do seu uso como chicote para animais.

Guatambu Peroba: mostrar o Guatambu Peroba caido na trilha e explicar a
regeneracdo da arvore que caiu, porém continuou viva (ndo deixar que 0s
participantes pisem nela). Frisar o processo de sucessao. Serve de abrigo para muitos
invertebrados e vertebrados de pequeno porte. Pode-se introduzir o assunto falando
que muitas arvores foram e sdo derrubadas na Mata Atlantica, mas que nesse caso a
arvore caiu sozinha, por um processo natural de raios elétricos ou chuvas, mas
continuou viva. Ao cair abriu uma clareira na floresta, e isso € como uma ferida na
mata, que precisa ser curada pelo reflorestamento deste “buraco”. Assim, uma espécie
que pode funcionar como band-aid € a embauba, que tem um crescimento rapido.
Embaulba: Falar da embalba como alimento para a preguica e frisar mais uma vez as
relacdes ecoldgicas (ela consome os frutos verdes e brotos de folhas).

Canela sassafras: sua madeira é utilizada para a fabricacdo de mdveis, caixas,
caibros, ripas e rodapés. E muito explorada para obtengdo do 6leo “safrol”, que serve
de base para a fabricacdo de perfumes e outros Gleos para maquinas pesadas e de
grande precisdo. Sua madeira nobre também era utilizada para a fabricacdo de moveis
de luxo. E uma espécie Vulneravel. Usar essa espécie para explicar a exploracéo de
madeira da Mata Atlantica.

Serrapilheira: indagar os participantes sobre as folhas no chao (“Sera que a floresta
esta suja?”). Explicar sobre a serrapilheira como um processo natural da floresta,
ressaltando a cadeia trofica e o papel dos organismos decompositores (fungos e

bactérias especialmente).

4 — 0O Lixao



239

Explicar que o local antigamente era usado pelo zooldgico como aterro, porém, nos
dias atuais ndo ocorre mais. O lixo orgénico é direcionado para a compostagem e 0s
reciclaveis sdo direcionados para cooperativa. Focar no restabelecimento da mata.
Dizer que agora se V€ a sujeira na mata — garrafa de refrigerante, sacos plasticos, etc.,
ndo a serrapilheira.

Relacionar a interacdo entre o ser humano e meio ambiente, usando o lixdo como
exemplo de impacto negativo sobre o ambiente natural. Ressaltar que isso pode ser
revertido, que depende de cada um de nés.

5 — Vestigios dos animais

Os estagidrios terdo que distribuir alguns elementos ao longo da trilha, os quais serdo
os “vestigios” dos animais - muda da pele de serpente; carapaca de tatu; ninho de
bem-te-vi; ovos; pegadas de mamiferos.

AO PASSAR PELA TRILHA, RECOLHER TODOS OS VESTIGIOS E GUARDAR
NA SACOLINHA

Mostrar e explicar a ocorréncia de animais por meio de vestigios encontrados, como as
tocas de tatu. Falar que os tatus trocam de tocas frequentemente e suas antigas tocas
viram abrigo para outros animais como as serpentes. Enfatizar mais uma vez as

relacBes ecoldgicas entre as espécies.

6 — Sinais e percepcdes da Mata

Fazer com que os participantes sintam o clima, umidade e oucam o0s sons da mata.
Explicar que no ecossistema que a trilha esta localizada (floresta ombroéfila densa), a
temperatura € elevada e as chuvas sdo freqlientes, mas que em outros ecossistemas da
Mata Atlantica a sensacdo térmica € diferente, devido aos seus diversos regimes
climéticos. Na Mata fechada é mais fresco por causa da cobertura vegetal.

Na reta final do percurso pedir para que todos fagam uma pausa, fechem os olhos e
que percebam o ambiente. Pedir siléncio por 1 minuto. Apds essa atividade, pedir para
que eles falem tudo que sentiram: sons, cheiros, vento, calor, etc. Nesse momento, 0
monitor pode falar da importancia de espacos, como a trilha, para que possamos ter

contato com a natureza.

7- Percurso no parque
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Utilizar a saida lateral que da acesso ao Vida de Bicho, evitando passar pelos animais
africanos. ENCERRAR A VISITA NA ANTA (Saida pelo portdo da Kibon).

Apresentacdo Didatica No Espaco Vida De Bicho
Cachorro Vinagre

Tucano-de-bico-verde

Ave Guara

Mico-ledo-de-cara-dourada

Mico-ledo-dourado

Mico-ledo-preto

Papagaio-de-cara-roxa

© 0 N o g Bk~ w D PE

Arara Canindé — deixar claro que ocorre em regides de transicdo com o cerrado.

=
o

. Onga-pintada

-
-

. Jacaré-do-papo-amarelo

=
N

. Jaguatirica

=
w

. Gato-mourisco

H
o~

. Suguarana
. Anta

[EY
ol

Nesse momento 0 USO DA SACOLINHA E OBRIGATORIO. O assunto que sera
abordado sobre os animais tera relacdo direta com os elementos presentes na sacolinha. Ndo
vamos abordar contetdos biol6gicos sobre cada espécie, mas questdes de conservacdo da
espécie, ressaltando assuntos da atualidade: traficos de animais, bioindicadores, poluicéo,

entre outros.

8- Itens da sacolinha

OBSERVACAO: Os textos sobre esses elementos da sacolinha estdo disponiveis em uma
apostila que estara na pasta juntamente com o roteiro.
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Os elementos da sacolinha e assuntos que seréo descritos a seguir:

ANIMAIS/RECINTO

Vida de Bicho

Cachorro-vinagre

Ave guara

Tucano-de-bico-verde

Mico-ledo-preto

Papagaio-de-cara-roxa

Arara-canindé

Onga-pintada

Jacaré-do-papo-

amarelo

Jaguatirica

ELEMENTO

Colocar uma foto de
manguezal e abordar a
relagdo com o mangue

Mostrar a placa do recinto
que indica o espaco
educador

Cano de PVC

Cranio

Pilha

Placa Pintou Limpeza no

Z00

Celular

MENSAGEM

Apresentacédo didatica

Manter a énfase na conservacao dos
mangues

Dispersao e interacdo animal-planta

Destacar o Programa de Conservagao
da espécie (citar o espago educador)

Tréfico

Ressaltar que € extinta localmente.

Consumismo e impactos nos recursos
naturais: extracao de
chumbo/niquel/petroleo.

Utilizar como recurso a placa “Pintou
limpeza no Zoo” que esta no recinto.

Abordar a questdo do consumismo
desenfreado e impactos nos recursos
naturais.

Associar com uso de peles da
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jaguatirica para confeccao de roupas.

Gato mourisco - .

Impactos da mineracgdo/extracdo de

Suguarana Lata de aluminio ) e
bauxita — aluminio.
Bateria Contaminacéo do solo e corpos

8- Encerramento

E interessante sugerir que os alunos utilizem novamente o banheiro. Confirmar com a

professora se todos estdo presentes, realizando a contagem.

Posteriormente, cabe aos monitores o embarque dos grupos no 6nibus, tendo o cuidado de
evitar tumulto na rua e agradecer pela presenca de todos.

Anexo: Revista Superinteressante: Bicho-preguica

A preguica, ou bicho-preguica, € um mamifero da ordem Xenarthra
(anteriormente chamada de Edentata ou Desdentada), a mesma dos tatus e
tamanduds), pertencente a familia Bradypodidae (preguicas com trés dedos) ou
Megalonychidae (preguigas com dois dedos).

Todos os dedos tém garras longas pelas quais a preguica se pendura aos galhos

das arvores, com o dorso para baixo. Seu nome advém do metabolismo muito
lento do seu organismo, responsavel pelos seus movimentos extremamente lentos. E um
animal de pelos longos, que vive na copa das arvores de florestas tropicais desde a América
Central até o norte da Argentina. Na Mata Atlantica, o animal se alimenta dos frutos da

Cecropia (embaulba, conhecida por isto como arvore-da-preguica).

De hébitos solitérios, a preguica tem como defesa sua camuflagem e suas garras. Para
se alimentar, a preguica utiliza-se de “dentes” que se apresentam em forma de uma pequena
serra. Herbivoro, tem héabitos alimentares restritos, o que torna dificil sua manutencdo em
cativeiro. Dorme cerca de 14 horas por dia, também pendurada nas arvores. Na reproducao da

apenas uma cria, e apenas a fémea cuida do filhote. Reproduz-se, como tudo que faz, na copa



243

das arvores. Raramente desce ao chdo, apenas aproximadamente a cada sete dias para fazer as

suas necessidades fisiologicas. O seu principal predador é a onga-pintada.

Classificacao

As preguicas modernas se dividem em dois géneros: Bradypus, as preguicas-de-trés-
dedos e Choeloepus, as preguicas-de-dois-dedos. O nimero de dedos varia somente nas patas
anteriores. Ambos 0s géneros apresentam nas patas traseiras trés artelhos. Apesar de terem
modos de vida e aparéncias semelhantes, as preguicas ndo sdo parentes proximas. As do
género Bradypus se aproximam mais dos membros da familia Megaterideos, enquanto as

Choloepus pertencem aos Megaloniquideos

Espécies

* Familia Bradypodidae: trés dedos

o0 Bradypus variegatus; o Bradypus tridactylus; o Bradypus torquatus
* Familia Megalonychidae: dois dedos

0 Choloepus hoffmanni; o Choloepus didactylus

Inclui também algumas espécies extintas de preguica-gigante
Distribuicdo geogréfica

As preguicas vivem apenas nas matas do continente americano e estdo divididas em

seis espécies diferentes, que podem ter dois ou trés-dedos nas patas anteriores.

Apesar de ocuparem 0 mesmo nicho ecoldgico, dificilmente se verifica a presenca dos

dois géneros em uma mesma area.

No Brasil, existem as seguintes espécies de trés-dedos:

* Preguica-comum (B. variegatus) que também é encontrada de Honduras ao norte da

Argentina e todas as florestas do Brasil.

* Preguiga-de-bentinho (B.tridactylus) que também vive na Venezuela, Bolivia, Rio Orinoco,

Guianas



244

* Preguica-de-coleira (B. torquatus) que vive somente nos nos trecho da Mata Atlantica que

vao do Rio de Janeiro ao sul da Bahia, sendo esta a espécie mais ameacada de extincao.
Em 2001 foi descoberta uma nova espécie no Panama, a preguica-ana (B. pygmaeus).

A preguica-de-dois-dedos (Choloepus didactylus) é encontrada da América Central até
Séo Paulo, no Brasil. A preguica-real (Choloepus hoffmanni) vive nas florestas tropicais,
desde a Nicaragua até o Brasil Central.

Aparéncia

Sdo animais de porte médio (cerca de 3,5 a 6 kg quando adultas), de coloracéo geral
cinza, tracejada de branco ou marrom-ferrugem, podendo ter manchas claras ou negras. A
pelagem pode parecer esverdeada gracas a algas que se desenvolvem na sua pelagem servem
de alimento para as lagartas de determinadas espécies de mariposa, que vivem associadas aos

bichos-preguiga.

O pélo cresce em sentido diferente dos demais mamiferos, isto € cresce do ventre em
direcdo ao dorso. Essa adaptacdo se da ao fato da preguica passar quase o tempo todo de
cabeca para baixo e isto ajuda a agua da chuva correr sobre o corpo do animal. Possuem
membros compridos, corpo curto, cauda curta e grossa, adaptados para o seu modo de vida

(sempre pendurados em galhos da copa de arvores altas).

Possuem 8 a 9 vértebras cervicais, o que lhes possibilita girar a cabeca 270° sem
mover 0 corpo. Seus movimentos sdo sempre muito lentos e costumam dormir cerca de 14
horas por dia; por isso ganharam o nome.A sua temperatura corporal é sempre muito préxima

da do ambiente, sendo por isso considerados animais homeotérmicos imperfeitos.
Dieta

As preguicas alimentam-se de folhas novas de um numero restrito de arvores, dentre
as quais se conhece a embauba, a ingazeira, a figueira, a tararanga. O estdbmago dos bichos-
preguica € um tanto semelhante ao dos animais ruminantes, pois é dividido em quatro
compartimentos e contém uma rica flora bacteriana, que permite a digestdo inclusive de

folhas com alto teor de compostos naturais toxicos.

Os dentes das preguicas ndo tem esmalte, por isso sé se alimentam de brotos e folhas.

Estdo sempre crescendo devido ao continuo desgaste. Por ndo ter incisivos, a preguica parte
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as folhas usando seus labios duros. Podem também se nutrir lambendo as algas que crescem

em seus pélos.

As preguicas nunca bebem &gua pois a quantidade deste liquido que elas necessitam
para viver € absorvida do préprio alimento, através das paredes intestinais, durante o processo

de digestéo.
Reproducéo

A gestacao da preguica dura quase onze meses. O recém-nascido mede 20 a 25 cm e
pesa cerca de 260 a 320 g. As fémeas dos bichos-preguica carregam o filhote nas costas e
ventre durante aproximadamente os nove primeiros meses de vida. Durante esse periodo, a

mée protege o filhote, enquanto ele se prepara para sobreviver sozinho no ambiente da mata.
A expectativa de vida para uma preguica varia de 30 a 40 anos.
Habitos

Preferem viver em arvores altas, com copa volumosa e densa e muitos cip6s, onde se
penduram usando as garras que, embora possam parecer assustadoras, praticamente nao
servem para nenhuma defesa, devido & lentidao dos seus movimentos. Gragas a essa lentiddo,
a sua coloracdo e ao fato de permanecerem na copa de arvores muito altas, € muito dificil
enxergar as preguigas na mata. Mesmo assim, elas tém predadores naturais, como a Harpia, as

oncas e algumas serpentes.

Varias espécies de besouro e acaro se alimentam das fezes das preguicas e usam esses
animais principalmente como transporte (forésia). Urinam e defecam apenas a cada 7 ou 8
dias, sempre no chdo, proximo a base da sua arvore em que costuma se alimentar. Com isso,
hd uma reciclagem dos nutrientes contidos nas folhas ingeridas pelo animal, que sao
parcialmente devolvidos & arvore através dos seus dejetos. Apesar de lentas em terra, as

preguicas sdo excelentes nadadoras.
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Status de conservacao

Atualmente, o principal predador desses animais € mesmo o homem, que as
comercializa em feiras livres e nas margens de rodovias. A agdo do homem sobre esses
animais tem sido muito facilitada, nos ultimos tempos, pela acelerada fragmentacdo e
destruicdo das matas, o que leva as preguicas a se locomoverem desajeitadamente pela
superficie do solo, de uma ilha de mata para outra, em busca de sobrevivéncia, ficando
totalmente expostas a caca e a captura.

A preguica-de-trés-dedos € muito procurada como animal de estimacdo. Contudo, seu
metabolismo lento e adaptado as condi¢des de vida na floresta mostra-se extremamente
vulneravel a doencas, causando uma alta mortalidade entre animais em cativeiro. Gragas ao
seu temperamento agressivo e a seus caninos afiados, a preguica-de-dois-dedos ndo €

valorizada como bicho de estimacao.

Devido a seu habitat limitado a copa das arvores, e a seus habitos alimentares
especializados, a preguica é muito afetada pela diminuicdo das florestas tropicais. Estima-se
que venha a ser espécie ameacada em futuro préximo. No Brasil ocorrem todas as espécies de

preguicas de trés dedos, estando o B. torquatus restrito a Mata Atlantica.

MATERIAIS PARA O MAPA INTERATIVO:

1 Mapa, Arvores, Caravelas, Animais Mata Atlantica, indios, Plantas: Cana-de-agticar/Café,
Residéncias Gados (boi e vaca), Painéis de Queimadas, desmatamento, urbanizacéo,

retratando os diversos periodos mencionados.

Texto

Jan/2015
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Apéndice 15: Documento oficial referente ao projeto submetido para a rede de ensino

em 2009 para a criacdo do programa, destacando seus objetivos

FEMA-N°Q7/2009

Item I: NOME DO PROJETO

“A Mata Atlantica como instrumento de ensino”

Item 11: APRESENTACAO

Apresentacdo da entidade proponente do projeto, contendo:

1. Nome da entidade; endereco fisico, pagina e endereco na Internet; responsavel pela
apresentacdo da proposta (nome, cargo na entidade, RG, CPF); data da criacdo ou

fundacao da entidade.

Fundacao Parque Zooldgico de Séo Paulo

Avenida Miguel Stéfano, 4241 — Agua Funda — CEP 04301-905
Telefone: 11 5073-0811 Fax: 11 5073-7238

Séo Paulo — SP — Brasil

http://www.zoologico.sp.gov.br

Fundacdo Parque Zoologico de Sdo Paulo - Fundada em 16 de marcgo de 1958.

2. Especificagédo da experiéncia da entidade em educagéo ambiental com a indicagéo dos
projetos realizados, pessoas beneficiadas, local, data da conclusdo, nome das entidades
contratantes e/ou parceiras, com 0s respectivos enderecos e e-mails, bem como
justificativa para a apresentacdo do projeto (apresentar comprovacdo da experiéncia
através de documentos, certiddes, declaragdes de terceiros sobre parcerias, material de

divulgacao e resultados, ou outras formas que evidenciem a atuagao);

O Zoologico de Sao Paulo tem por objetivo, dentre outros, sensibilizar seu publico por
meio da Educacdo Ambiental realizada no Parque, onde o visitante tem a oportunidade de
conhecer mais sobre os diversos animais da fauna exoética e nativa, sobre os seus habitats
naturais e sobre as consequiéncias da acdo do homem na natureza, compreendendo assim, o

seu papel para a conservacdo do meio ambiente. O Zooldgico de Sdo Paulo desenvolve


http://www.zoologico.sp.gov.br/
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diversas atividades de Educacdo Ambiental, dentre as quais incluem-se apresentacoes
didaticas, visitas monitoradas e outras que sdo exploradas de forma apropriada para atingir a
diversidade de publico que o Parque recebe, com temas atuais e importantes sobre a vida dos
animais e sua interrelacdo com o meio ambiente. O Z6o ainda incentiva a Educacéo por meio
de parcerias com diversas empresas que apresentam ideais semelhantes aos da Fundacéo,

como os projetos desenvolvidos ao longo dos Gltimos anos e que sédo citados abaixo.

- Projeto “Espago Ecologia Toyota”: A agéncia Etna foi contratada pela Toyota do Brasil para
realizar uma acao voltada ao tema ambiental denominada “Espago Ecologia Toyota”, para
atender criancas da rede de escolas publicas de Sdo Paulo nos dias de semana e, nos finais de
semana, 0 publico presente no Parque. As atividades aconteceram de 23 de junho a 26 de
agosto de 2007. O Zooldgico de Séo Paulo disponibilizou o espaco e a infra-estrutura para o
atendimento ao projeto.

Etna Eventos Promocdes e Publicidade LTDA
Endereco: Rua Tenente Negréo — Itaim Bibi — Sdo Paulo

www.agenciaetna.com.br Telefone: (11) 37077007

- Projeto “Cadeia Alimentar com a Duratex™: A agéncia Amazon Books foi contratada pela
Duratex para realizar um projeto voltado ao tema ambiental. Essa atividade aconteceu no
Zooldgico e envolveu alunos dos 3° e 4° anos do Ensino Fundamental I, de Escolas
Municipais da cidade de S8o Paulo. As atividades aconteceram de 01 de agosto a 30 de
novembro 2007. O Zooldgico de Sao Paulo disponibilizou o espaco e a infra-estrutura para o

atendimento ao projeto e também realizou o treinamento dos monitores.
Amazon Books e Arts LTDA

Endereco: Rua Domingos Lopes da Silva, 600 — Vila Suzana — S&o Paulo
Telefone: (11) 28567886

- Projeto “Lugares de Aprender”: A Fundagéo para o Desenvolvimento da Educagdo — FDE,
em parceria com o Zooldgico de Sdo Paulo, viabilizou 160 visitas orientadas para 0s
estudantes das 1% e 2% séries do Ensino Fundamental da Rede Estadual de Ensino, sendo as
atividades desenvolvidas no periodo de maio a novembro de 2008. O Zooldgico de Sdo Paulo
disponibilizou o espago e a infra-estrutura para o atendimento ao projeto e também realizou o

treinamento dos monitores.


http://www.agenciaetna.com.br/
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Fundacédo para o Desenvolvimento da Educacdo — FDE
Endereco: Rua Rodolfo Miranda, 636 — Séo Paulo

www.fde.sp.gov.br Telefone: (11) 3158-4000

- Projeto “Ludicidade - Zo6o Legal”: A Secretaria Municipal de Assisténcia e
Desenvolvimento Social da Cidade de S&o Paulo desenvolveu junto & Fundagdo Parque
Zoolégico de Sdo Paulo, uma etapa do Projeto “Ludicidade — Arte-Cultura-Esporte”,
atendendo criancas e adolescentes em situacdo de risco social. As atividades aconteceram de
18 de marco a 13 de dezembro de 2008. O Zooldgico de Sdo Paulo disponibilizou o espaco, a

infra-estrutura e 0s monitores para o atendimento ao projeto.
Secretaria Municipal de Assisténcia e Desenvolvimento Social
Endereco: Rua Libero Badard, 569 — Centro

www.portal.prefeitura.sp.gov.br telefone: (11) 3291.9666

- Projeto Crianca Ecoldgica — Bicho Legal: A Secretaria do Meio Ambiente do Estado de Sao
Paulo desenvolveu, em parceria com o Zooldgico de Sdo Paulo, um subprojeto do Programa
Crianga Ecoldgica, denominado “Bicho Legal”, atendendo criangas do 3° e 4° anos da rede
publica de ensino. O projeto teve inicio no dia 30 de margo do corrente ano e permanece em
andamento. O Zooldgico de Sdo Paulo disponibilizou o espago, a infra-estrutura e o

treinamento para 0os monitores do projeto.
Secretaria do Meio Ambiente
Enderecgo: Av. Professor Frederico Hermann Janior, 345 — Pinheiros

www.ambiente.sp.gov.br telefone: (011) 3133.3622

3. Regido ou bairro onde sera desenvolvido o projeto, com a indicagdo dos Distritos de

abrangéncia.

O Projeto sera desenvolvido na Fundagdo Parque Zoologico de Séo Paulo, localizado no
Parque Estadual das Fontes do Ipiranga — PEFI, distrito do Ipiranga e no Museu Bioldgico do

Instituto Butantan, localizado no distrito do Butanta.

4. Resultados esperados do projeto proposto para a populacgao e regido beneficiadas.


http://www.fde.sp.gov.br/
http://www.portal.prefeitura.sp.gov.br/
http://www.ambiente.sp.gov.br/
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Por meio dos professores das escolas publicas do entorno do PEFI, visamos sensibilizar os
estudantes e toda a comunidade, desenvolvendo o respeito pela Mata e seus animais, a

valorizacédo da regido onde vivem e do meio ambiente como um todo.
Item IV: OBJETIVOS

Devem ser explicitados, em separado, o objetivo geral do projeto, os objetivos especificos
e respectivo publico beneficiado.

Objetivo geral:

Estimular os educadores a trabalharem a Mata Atlantica com seus alunos, utilizando
os diversos aspectos relativos a esse bioma para enriquecer a abordagem das diferentes
disciplinas, promovendo a transmissdo de conhecimentos e a valorizacdo da Mata pelos

estudantes e pela comunidade.
Objetivos especificos:

- Demonstrar aos educadores a importancia da Mata Atlantica, enfatizando o fragmento de

Mata presente nos arredores das escolas (PEFI);

- Fornecer ferramentas didaticas para a exploragdo do tema em sala de aula;

- Permitir a extrapolacdo do assunto as questdes ambientais atuais;

- Estimulé-los para a¢Ges conscientes quanto a preservacao do meio ambiente;

- Fornecer-lhes conhecimento necessario para promover mudancas de atitudes;

- Capacita-los para tomar decis6es em beneficio da comunidade e da Mata Atlantica;

- Torna-los capazes de agir adequadamente frente a situacdes inusitadas relacionadas a Mata
como, por exemplo, a deteccdo de animais invasores ou a observacao de animais silvestres em
situagdo de risco, em casos de acidentes com animais pegonhentos ou da verificacdo de trafico

de animais ou plantas, de caca ilegal ou exploragdo predatdria de recursos naturais, etc.
Item V: METODOLOGIA

Nesse item, devem ser descritas com clareza a abordagem metodoldgica e todas as etapas
necessarias para o pleno desenvolvimento do projeto, com as devidas referéncias e

citacdes de autores ou escolas que justificam a metodologia proposta.
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Serdo utilizados recursos materiais e técnicos da Fundagdo Parque Zooldgico de Séo
Paulo e do Museu Biologico do Instituto Butantan para a¢fes de Educacdo nao-formal, com

professores da rede pablica de ensino, especialmente de escolas do entorno do PEFI.

As atividades serdo de carater ludico-educativo, oferecidas sob a forma de palestras,
dindmicas de grupo, oficinas, projetos e trabalhos de campo. O projeto sera desenvolvido em
trés etapas distintas: 1) Atividades tedricas e préaticas realizadas no Zoologico de S&o Paulo;
2) Atividades teoricas realizadas no Zooldgico de Séo Paulo e praticas realizadas em um
fragmento de Mata Atlantica do PEFI; 3) Atividades teoricas e praticas realizadas no Museu
Biologico do Instituto Butantan. A programacao ocorrera duas vezes por semestre, aos fins de
semana, para atender um numero maior de professores. Os educadores receberdo um livro
sobre a Mata Atlantica com informacdes e sugestdes de como utiliza-la na abordagem de

diversas disciplinas, enriquecendo suas aulas e promovendo a preservacao deste bioma.
Item VI: PERFIL DA REGIAO

Nesse item, a entidade deve demonstrar que possui conhecimento sobre a regido, sua

geografia, os tipos de ocupacdo, 0s mananciais, areas verdes, parques e fauna.

A Fundagdo Parque Zooldgico de S&o Paulo esta inserida no Parque Estadual Fontes
do Ipiranga - PEFI, um dos mais significativos remanescentes de Mata Atlantica presente em

area urbana do pais.

O PEFI tem 526,38 ha, localiza-se no bairro da Agua Funda, distrito do Ipiranga no
municipio de S&o Paulo, fazendo limite com o municipio de Diadema. Sua localizacdo
geogréafica esta entre os paralelos 23° 38" 08”S e 23° 40°18”S e entre 0s meridianos 46° 36
48”W e 46° 38°00’w, com altitudes médias entre 770 e 825 m.

Além da Fundacdo Parque Zooldgico, também estdo inseridas no PEFI, as seguintes
instituicdes: o Instituto de Boténica e o Jardim Boténico da Secretaria do Meio Ambiente, a
Secretaria de Agricultura e Abastecimento, o Instituto Astronémico e Geofisico da
Universidade de S&o Paulo, o 3° Batalh&o da Policia Militar, 972 Delegacia de Policia Civil,
Centro de Exposicdes Imigrantes e o Hospital Psiquiatrico da Agua Funda.

A éarea esta localizada na Provincia do Planalto Atlantico, Zona do Planalto Paulistano,
uma regido de terras altas, caracterizada por formas de topos convexos, elevada densidade de

canais de drenagem e vales profundos.



252

O PEFI ocupa uma posicao de divisor de aguas da sub-bacia do riacho do Ipiranga.
Nas sub-bacias localizadas no parque, estdo as nascentes do histérico riacho do Ipiranga.
Durante seu trajeto, as aguas provenientes das nascentes abastecem nove lagos artificiais
(localizados no PEFI), e juntam-se em um reservatério maior, historicamente utilizado pela

siderdrgica Aliperti, localizado sob a Rodovia dos Imigrantes.

Apo6s percorrer 7 km canalizados a céu aberto, dividindo as pistas das avenidas
Ricardo Jafet e Abrado de Moraes, sua foz encontra-se em frente ao Museu Paulista, no rio
Tamanduatei. Este é, por sua vez, afluente do rio Tieté, componente importante da grande

sub-bacia hidrografica do Alto Tieté.

A vegetacdo presente no PEFI, pertence ao grupo das florestas pluviais tropicais,
classificada principalmente como ombrofila densa, inserida no dominio Mata Atlantica,
possuindo algumas espécies de floresta estacional semidecidua e de cerrado. Atualmente,
possui varias areas de floresta secundaria em aparente regeneracdo, além de areas florestais

com provavel degeneracéo.

Por conta desta area bem preservada, é possivel encontrar na regido espécies animais
tais como: tucanos do bico verde (Ramphastos dicolorus), pica-pau-ando (Picumnus
temminckii), pica-pau-do-campo (Colaptes campestris), sabia-laranjeira (Turdus rufiventris),
alma-de-gato (Piaya cayana), bem-te-vi (Pitangus sulfuratus), bandos de macacos bugios
(Alouatta fusca), bicho-preguica (Bradypus variegatus), tatu-galinha (Dasypus novemcinctus),
gambas (Didelphis marsupialis), lagartos teils (Tupinambis merianae), serpentes, além de

muitos animais invertebrados.

O entorno do PEFI é caracterizado pelos seguintes tipos de ocupaces: residencial
horizontal de médio/alto padrdo, residencial vertical de médio/alto padrdo, pontuado por
algumas regiGes residenciais de baixo padrdo, comércios/ servigos, além de

inddstrias/armazéns.

Item VII1: PERFIL DA POPULACAO BENEFICIADA

Nesse item, a entidade deve demonstrar que possui conhecimento sobre a populagdo
local e sobre os beneficiarios diretos do projeto: aspectos demograficos; escolaridade;

ocupacao, emprego e renda.
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O projeto abrangera os bairros situados nos arredores do PEFI, especialmente aqueles
préximos a Fundacao Parque Zoologico de Sdo Paulo. O seu desenvolvimento se aplicara aos

bairros ou regides e seus respectivos distritos conforme mostra o quadro abaixo:

AREA | REGIAO/BAIRRO DISTRITO DE ABRANGENCIA
1 Jardim Celeste Sacoma

3 Cidade Vargas Jabaquara

5 Vila Agua Funda Cursino

A necessidade de estabelecer a relacdo entre cidadania e meio ambiente esta expressa
no direito do individuo de ter um meio ambiente saudavel e no dever que cada um tem de

defender a preservacao e o equilibrio dos recursos naturais e da biodiversidade.

A cidade de Sdo Paulo, uma das maiores metrépoles mundiais, apresenta area
territorial de 1.523 km?, com uma populagdo estimada em 11 milhdes de habitantes. Possui
rentabilidade econémico-produtiva diversificada, devido a alta variacdo de renda da
populacdo; seu PIB per capita é equivalente a R$26, indicativo da escassez de suprimentos
basicos a parte da sociedade paulistana. O cardter de escolaridade municipal é
predominantemente puablico, setor no qual a ocorréncia de docentes e discentes é
consideravelmente maior quando comparado ao setor privado. E possivel observar, segundo
dados recentes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), uma relacdo
decrescente-negativa das regifes populacionais de menor poder socio-econdbmico com as

areas verdes; as quais apresentam alto nivel de vulnerabilidade social.

As regibes de aplicagcdo do projeto “O Zdo ¢ a Escola pela Mata Atlantica” séo

descritas, a seguir, em coeréncia com 0s seus aspectos demograficos populacionais.
Distrito do Jabaquara

Este distrito, localizado na Zona Centro-Sul do municipio, tem 14 km? e uma
populacdo média de 220 mil habitantes. Sua densidade demogréafica equivale a 15,19 hab/km?,
com crescimento populacional anual de 0,20%. Seu indice de Desenvolvimento Humano

(IDH) é de 0,858 (alto), e sua populacdo tem renda mensal média de R$1.528,00. Segundo a
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distribuicéo de vulnerabilidade social, entretanto, o distrito do Jabaquara é caracterizado como

Grupo 4, apresentando condicdes de precariedade socioecondmicas médias.
Distrito do Sacoma

Localizado na regido sudeste da cidade de Sao Paulo, este distrito tem populacéo
média de 230 mil habitantes. Seu IDH ¢ de 0,839 (elevado), apresentando uma renda mensal
média de R$1.150,00. Sua vulnerabilidade social é apresentada como Grupo 3, fator que

caracteriza baixas ou praticamente nulas as condic¢des de precariedade socioecondmicas.
Distrito do Cursino

Esta localizado na regido sudeste da cidade de Sdo Paulo, com populacdo média de
110 mil habitantes. Esta possui renda mensal média de R$1.818,00, com IDH de 0,885
(elevado). De acordo com o zoneamento de vulnerabilidade social, o distrito do Cursino esta
enquadrado no Grupo 3, fator que caracteriza baixas ou praticamente nulas as condicdes de

precariedade socioeconémicas.
Item VIII: ATIVIDADES

Nesse item devem ser relacionadas as atividades que serdo desenvolvidas com a
metodologia proposta, para o publico beneficiado na regido ou bairro. Para cada
atividade devem ser explicitadas as estratégias que serdo utilizadas: trilhas, caminhadas,
vivéncias, palestras, cursos, mini-cursos, gincanas, oficinas, foruns, exposi¢oes, mutirdes,

producdo de materiais educativos, etc.

Assim, cada atividade deve ser justificada em termos de:
- objetivo especifico;

- estratégia;

- populacéo focalizada por faixa etaria;

- local de realizacéo;

- profissionais envolvidos no subprojeto;

- beneficios a populacéao focalizada.
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O projeto serd aplicado duas vezes por semestre, aos fins de semana, para permitir
maior aderéncia e aproveitamento dos educadores. A tabela com a descricdo detalhada das

atividades que serdo desenvolvidas segue em anexo (Anexo I).
Item IX: PARCERIAS

Nesse item, a entidade proponente deverd indicar suas parcerias para realizar o projeto,
indicando nome da entidade parceira, endereco da sede, endereco da pagina da Internet,
papel e responsabilidades no projeto e a carta de compromisso de participacdo no

projeto.

Museu Biolégico do Instituto Butantan

Avenida Vital Brasil, 1500 — Butantd — Cep: 05503-900
Telefone 37267222

Séo Paulo — SP — Brasil

http://www.butantan.gov.br

A participacdo do Museu Bioldgico do Instituto Butantan nesse projeto se daréa na colaboragdo
para a preparacdo de materiais de divulgacdo e didaticos e no desenvolvimento de oficinas e

palestras, relativas ao tema “Animais Peconhentos” para os participantes.

A carta de compromisso segue em anexo a este projeto (Anexo I1).


http://www.butantan.gov.br/
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Apéndice 16: Resultados obtidos nas edi¢des 2013, 2014 e 2015 do programa de

formacao, destacando as tematicas trabalhadas

ZooEscola: A Mata Atlantica como instrumento de ensino

Um Programa da Fundacdo Parque Zoologico de S&o Paulo em parceria com a Secretaria

Municipal de Educacéo de S&o Paulo.

Tem como objetivo utilizar o Zooldgico como uma ferramenta para despertar o respeito
pela natureza e estimular professores e alunos a terem uma visao critica e participativa

diante da realidade socioambiental.

Consiste basicamente em trés etapas: Capacitacdo dos professores, Visita com os alunos
ao Zooldgico com énfase na Mata Atlantica; E desenvolvimento de projetos ambientais

nas escolas.

e Resultados de 2013:

e 6 Diretorias Regionais de Ensino envolvidas: Campo Limpo, Sdo Mateus, Pirituba -
Jaragud, Freguesia do O - Brasilandia, Tremembé -Jacana e Butant;

e 27 educadores capacitados pela equipe da Fundacao;

e 600 criancas atendidas em visitas monitoradas;

e 11 projetos desenvolvidos pelos professores que visitaram o Zoolégico com suas
turmas.

e Resultados de 2014:

e A participacdo foi aberta para os professores de todas as Diretorias Regionais de
Ensino;

e Foi definido um eixo principal, além da Mata Atlantica, para ser trabalhado ao longo
do ano: A Agua, tema que também deveria ser o foco dos projetos desenvolvidos nas
escolas.

e 38 professores capacitados pela equipe do Programa;

e 1.028 criancgas diretamente atendidas em 31 visitas monitoradas;

e 14 projetos ambientais desenvolvidos nas escolas e submetidos a equipe do Programa

e Resultados de 2015:

e Aberto para todas as Diretorias Regionais de Ensino;
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Neste ano, o eixo principal do Zooescola foi a “Sustentabilidade”.

O tema foi trabalhado intensamente em todas as etapas do Programa e também foi o
foco principal dos projetos desenvolvidos nas escolas.

Foram 28 professores capacitados, mais de 800 alunos diretamente atendidos e 12

projetos ambientais desenvolvidos.



