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PREFACIO
PRIMEIRA EDIQAO

Fiquei bastante honrada com o convite feito por
Denise Lino de Araujo, Elisa Cristina Amorim Ferreira e
Aluska Silva Carvalho para prefaciar um livro, cujo titulo
Lingua e Literatura no Ensino Médio: propostas ja
antecipa uma necessaria discussdo, embora nem sempre
presente no contexto da educagdo basica. Assim, entre
honrada e satisfeita, dou boas-vindas a uma publicacdo
que elege o ensino médio como tema de problematizacao,
especialmente no momento atual, em que tem assumido
um protagonismo no cenario educacional, devido as
mudancas a serem implantadas pelo Ministério da
Educacao.

Esse contexto de incertezas e um tanto perturbador
é tematizado na instigante introducdo feita pelas autoras,
guando usam a metdfora do nd, inspiradas em Carneiro
(2012), para situar as emblematicas controvérsias que
atravessam o ensino médio, o que o Exame Nacional
de Nivel Médio (ENEM) significou e tem significado
como politica de acesso ao ensino superior e, agora
recentemente, as discussGes frente as mudancas
previstas:

assim, o nd é aqui tomado como metafora
de construgdo artistica que une duas pon-
tas, destacando-as. Portanto, se parece
muito mais com um né de um lago. Nesse
sentido, é tomado como simbolo de conci-
liagdo e de identidade (p. 4).

Relacionar, portanto, os nds ao intermeio de
lacos me parece uma abordagem muito sugestiva de



como encarar problemas e dificuldades. E ainda que
tais reflexdes sejam desenvolvidas na introducdo, elas
perpassam toda a estrutura tematica e conceitual do livro,
situado no contexto de discussGes de uma Linguistica
Aplicada (LA) que procura pensar mais em problemas
e menos em disciplinas (SILVA, 2015), fazendo jus ao
carater indisciplinar do linguista aplicado.

As autoras situam o ensino de lingua em uma
perspectiva integradora, o que por si s6 ja imprime um
carater distintivo ao livro e, embora, obviamente, haja
outras publicacdes no mercado editorial brasileiro que
contemplam o ensino de Linguas em interdependéncia
com suas Literaturas, sempre se faz necessario demarcar
esse espaco sem fronteiras quando nos ocupamos dos
estudos com as linguagens:

consideramos que uma fibra importante
do lago que o tece é o ensino de lingua
portuguesa, aqui entendido como ensino
de lingua e de suas literaturas, em conexao
com o ensino de Artes, Corporalidade e de
Linguas Estrangeiras Modernas, e substra-
to sobre o qual as demais disciplinas se es-
truturam. Em outras palavras, defendemos
o ensino de lingua e de suas literaturas no
ambito de uma area chamada linguagens e
em conexdo com outras linguagens (p. 5).

Nesse sentido, o livro foi pensado em torno de
trés temas de vital importancia para o ensino médio
e para o ensino de lingua como um todo: o ensino da
literatura, as questdes relacionadas com a producdo de
texto, especificamente no formato da redacdo do ENEM,
e, por ultimo, a sempre controversa discussdao sobre
analise linguistica, no que se contrapde ao ensino de
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gramatica tradicional, enfocando os eixos epilinguistico
e metalinguistico.

Assim, no primeiro capitulo, Literatura em sala:
discutindo conceitos, repensando saberes, elaborando
propostas, Aluska Silva Carvalho discute a literatura
como arte sensibilizadora, destacando sua importancia
no desenvolvimento e formacdo do individuo. Apresenta
uma proposta de estudo comparativo entre a crénica e o
poema, a partir de um tema Unico, explorando os aspectos
formais e intertextuais. A autora avalia positivamente a
inversdao dos conteldos de Literatura proposta pela Base
Nacional Comum Curricular:

acreditamos que essa inversdo conteudis-
tica proposta pela Base Nacional Comum
Curricular incentivara mais nossos jovens
para a leitura da literatura brasileira, uma
vez que a contemporaneidade sendo tra-
balhada na primeira série do ensino médio
equipara-se mais aos horizontes de expec-
tativa do aluno, levando-o primeiramente
a gostar de ler para depois compreender
0s processos historicos e os contextos de
producdo que complementam o entendi-
mento de obras e de autores (CARVALHO,
2017, p. 27).

Nos argumentos e evidéncias apresentados pela
autora no sentido de reforcar e consolidar a necessidade
do pleno acesso a linguagem literaria, ecoa a nocdo de
“desprivatizacdao” da leitura e da escrita a que se refere
Paulo Coimbra Guedes (2006). Em seu livro, Guedes usa o
termo no sentido de que tais praticas alcancem um maior
numero de pessoas e ndo fiqguem restritas aqueles poucos
iniciados no beletrismo, no mais das vezes, excludente.
Tanto neste livro quanto naquele, a literatura é percebida
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como elemento de reconhecimento de nossa identidade
cultural e constituicao da cidadania.

No segundo capitulo, Produgdo textual socialmente
situada: proposta diddtica, Elisa Cristina Amorim Ferreira
articula conhecimentos tedricos e praticos referentes
as condicoes de producdo da redacdo do ENEM. Ora,
pensar o ENEM é, via de regra, polemizar conceitos e
métodos de avaliacdo de um processo que tem exercido
uma influéncia decisiva nas praticas de producdo de
texto desenvolvidas no ensino médio. Digamos que,
na contramdo da propalada diversidade dos géneros,
0 exame prioriza a reda¢ao conceituada pela tipologia
dissertativo-argumentativa, criando um certo embaraco
por adotar uma isomorfia entre tipo e género textual.

Sobre essas influéncias, em pesquisa recente,
Bruna Costa Silva (2016) investigou de que forma
as prescricGes trazidas nos documentos oficiais que
regulamentam a elaboracdo do ENEM tém orientado
o trabalho do professor de lingua portuguesa, no que
se refere as aulas de produg¢do textual, bem como os
reflexos da realizacdo desse trabalho na atividade escrita
dos alunos. Os resultados foram bem significativos no
sentido de confirmar a influéncia no modo de conduzir
as aulas e acompanhar o texto dos alunos para que
atendam as competéncias previstas no exame. O capitulo
de Elisa segue o caminho didatico de clarificar para os
professores e também para os alunos como se configuram
essas competéncias e como podem ser aperfeicoadas.
Apresenta sugestdoes de atividades que contemplam
as condi¢cdes de producdao do género, que focalizam
os temas, que abarcam a Matriz de Referéncia e ainda
discute os critérios de avaliagao.
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No terceiro e ultimo capitulo, Andlise linguistica
em fungdo da leitura: sugestoes metodoldgicas, Denise
Lino de Araujo retoma uma discussdo sempre presente
guando se pensa sobre qual a melhor abordagem para
o ensino de gramdtica. A autora faz inicialmente uma
revisdo do estado da arte, situando os conceitos e os
autores quejadiscutiram otema. Em seguida, percorre um
caminho singular, evitando as dicotomias reducionistas
e fragmentdrias, a exemplo do que acontece quando,
equivocadamente, uma tradicdo, ainda presente no
ensino de lingua, situa ensino de gramdatica numa ponta
e ensino de leitura e escrita em outra. As abordagens
epilinguistica e metalinguistica ndo raro também sofrem
uma interpretacdo equivocada e dicotbmica em contextos
de formacdo inicial ou na dinamica de sala de aula, na
elaboracdo de atividades, quando se associa a abordagem
metalinguistica apenas ao ensino de nomenclatura, tdo
frequente no ensino tradicional de gramatica. A autora
ilustra como esses dois movimentos de analise sdo
indissocidveis e perpassam as atividades de leitura, de
escrita e da reflexdo linguistica em si mesma:

no nosso entendimento, o trabalho com a
AL precede o trabalho de escritura propria-
mente dito, fixando-se no estudo das ca-
racteristicas linguisticas mais relevantes do
género que é supostamente desconhecido
da maioria da turma. Por isso, o trabalho a
servigo da leitura mostra-se tdo relevante
aos nossos olhos. Posteriormente, apds a
producdo textual, é possivel que um novo
trabalho de AL seja realizado desta feita
com foco nos aspectos da lingua padrdo
ainda ndo sistematizados pelos alunos
(ARAUJO, 2017, p. 87).
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Ainda na apresentacao, as autoras destacam que
o livro tem um leitor especifico, composto tanto por
docentes que ja atuam na educac¢do basica, nos niveis
fundamental e médio, bem como pelos que estdo na
formacao inicial, nos cursos de Licenciatura em Letras.
Declaram-se também desejosas de fisga-lo. De minha
parte, ja posso dizer que fui fisgada. A isca de uma boa
leitura esta lancada para os demais leitores deste prefacio.

Regina Celi Mendes Pereira
(UFPB/GELIT/CNPg/CatedraUNESCOdeLeituraeEscritura)
Jodo Pessoa, 30 de junho de 2017.
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PREFACIO
SEGUNDA EDICAO

Prefdcio dos bons encontros

Spinoza ja nos alertou, hd um certo tempo, da impor-
tancia dos combates e das aliangas. Nao qualquer combate,
nem qualquer alianga, mas o bom combate, uma alianca
ativa. Este bom combate é por uma pratica de justica social,
por uma troca, por uma partilha e por um entendimento
maior. A alianca que aqui proponho para anunciar esse livro
é de minha relacdo com as autoras Denise Lino de Araujo,
Elisa Cristina Amorim Ferreira e Aluska Silva Carvalho, en-
quanto minhas intercessoras, que nos presenteiam com
propostas de ensino de literatura, producdo textual social-
mente situada e andlise linguistica em funcdo da leitura,
construindo um projeto que oferece condi¢cbes para agoes
pautadas na indissociabilidade do ensino de lingua portu-
guesa e literatura.

Os intercessores, na perspectiva de Foucault, sao
aqueles com quem, ao trocar fluxos de ideias, caminhos,
reflexdes, compomos um coletivo em que mesmo a escrita
individualizada de uma pesquisa pode ser lida como um co-
letivo, porque nela habitam muitos. Desse modo, o convite
para apresentar o livro “Lingua e literatura no Ensino Médio:
proposi¢cdes” me veio como um abracgo casa a convidar meu
corpo para nele habitar. Essa morada, que nao é circunscrita
num espaco do limite do fisico, é ainda convite para todos
que também desejam travar o bom combate, para os que,
tomando de empréstimo o titulo de Heidegger, queiram
“Construir, Habitar, Pensar”.
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O subtitulo “propostas”, mais do que anunciar um
campo fechado de assertivas sobre as possibilidades de
pensar a relagao entre lingua e literatura no Ensino Médio,
anuncia, ou enuncia, um chamado de multiplos fluxos cuja
forca se configura na potencialidade que reside em ultrapas-
sar aquilo que se é feito no espaco institucional da academia
para as maneiras de ver implicadas em maneiras de agir para
além da academia, na Educacdo Basica, no Ensino Médio. Ao
pensar o ensino de lingua e literatura como indissociaveis, os
desafios que se impdem sao muitos, e eles foram anunciados
na prépria composicao do livro, mas esta longe de ser uma
tarefa impossivel, pois como diz Pessoa “Deus ao mar o peri-
go e o abismo deu/ mas nele é que espelhou o céu”.

Com essa deixa, ndo posso me furtar também de lem-
brar que vivemos tempos tempestuosos, mas que é nas si-
tuagdes-limite, naquilo que, aparentemente, nos imobiliza,
que ao desenvolvermos uma escrita a partir do que se con-
figura como impossibilidade, surgem as brechas, as fissuras,
e que experimentamos o que é mais visceral, conseguimos
desenvolver uma acuidade melhor sobre os préprios pro-
blemas e chegam as propostas, ndo com algo que limita,
mas como positividade, como propositividade, assim, esta
obra vem convergir para uma tradicao de estudos teodrico-
criticos e metodoldgicos que, em meio a diferentes niveis
reflexdo sobre o ensino, diversas dreas de saber e perspec-
tivas multiplas, visualiza campos de agao que sdao sobretudo
mobilizados pelo desejo de superacao.

Assim, a escrita destas propostas pode ser lida por nés
como este convite das autoras para que habitemos e, mais
do que isso, para reconfigurar nossa relacdes com este ha-
bitar, gravido de ouvir a nds e a nosso outro, professor, dis-
cente em formagao, pesquisador, para construirmos juntos
nossas proprias praticas a partir das propostas apresentadas
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neste livro e, em lugar de fragmentar as nossas a¢des-expe-
riéncias com a lingua em sala de aula, pensar nessa cons-
trucdo de praticas que aproximam e relacionam a acade-
mia e a educacdo basica, a lingua e a literatura, entre outras
fragmentacdes que se podem oferecer ao considerarmos o
contexto da lingua e da literatura no Ensino Médio e que
podem, assim, passar a ser fluxo.

Um dos grandes méritos do livro é pensar ndo s6 nas
relacdes de alteridade entre os problemas e as proposicoes,
mas sobretudo pensar na indissociabilidade visceral para
a relacdo entre lingua e literatura propostas que, como j3
diz o subtitulo, se manifestam, ou se localizam, no Ensino
Médio. Esta obra nos auxilia a questionar como ensinar lin-
gua e literatura apenas preso aos meandros de um deba-
te institucional sem ir para o vivido da coisa, sem experi-
mentar aquilo que é posto como reflexividade a partir de
praticas concretas que visam, talvez, aquela que seja a fase
mais importante de nosso oficio: formar leitores, formar
leitores criticos, promover o debate com os nossos alunos,
também aprendendo com eles. Dito isto, um outro grande
mérito desta obra é pensar diferentes tempos e espacos de
producdo de saber sem desconsiderar a simultaneidade dos
tempos, pois contempla o ja feito, incide sobre o presente e
abre portas e janelas para o futuro.

Desse modo, considero que o bom encontro é tam-
bém da pesquisa com o ensino quando propde, conecta,
associa e possibilita que o professor de lingua e literatura
no ensino Médio provoque as muitas geracdes de leitores
a pensar que o mundo ndo é fixo nem imutavel, nem a aula
de lingua portuguesa e literatura, e que na rigidez destes
tempos tempestuosos as propostas como as apresentadas
neste livro, intencionam mergulhos na temperanca, flashes
de lucidez e estratégias de acdo para os bons combates.
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Aqui também poderia ser o espaco de uma sintese do
porvir da prépria escritura, elencando os elementos que es-
tardo presentes em cada um dos capitulos, mas abracada
gue estou neste espaco-casa, e conhecedora da poténcia
de suas propostas, ndo quero induzir os futuros leitores e/
ou habitantes através do meu préprio olhar, que hoje se faz
maior depois de lida esta obra. Optei por dizer que a casa
pode ser ocupada por muitos, e que os muitos que acei-
tarem o convite venham também, através da leitura desta
pesquisa, a construir e pensar, a alargar os lugares de abri-
go e a desdobrar as formas com que experimentamos os
usos de novas metodologias para que a lingua e a literatura
abram as portas para novos mundos, e que inspirem outros
trabalhos que possam também vir a produzir novas mora-
das. O mundo assim, nosso, e das nossas leituras, aproxima
os fragmentos ao mesmo tempo em que nos mostra que um
dia a casa fica pequena e poderemos construir vilas, ruas,
cidades, ou seja, um mundo melhor, pois a tarefa de pensar
na formacdo de leitores €, sobretudo, aprender/ensinar que
o mundo é um grande texto.

Esse tipo de encontro é o que transforma a forca de
uma pesquisa em um libelo de liberdade e de coletivida-
de. Nao pensando o outro fora de mim, mas vendo o outro
como parte de nés mesmos, assim o intercessor pode ser
esse noés, quando nos propomos a caminhar pelas vielas ,
labirintos, para ndo esquecer Octavio Paz, de quem trata,
talvez, aquele que seja o mais dificil e mais importante dos
exercicios, pensar lingua, literatura e ensino considerando a
interseccao de saberes na educacdo basica.

O convite estd estendido, a casa esta aberta, um abra-
¢o a todos.

Alyere Silva Farias
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Entre os niveis de ensino que compdem a educacdo
brasileira, o ensino médio (EM) é aquele que mais tem
sido modificado na sua organizacdo politica e na definicdo
de suas finalidades, resultando numa identidade difusa.
Breve andlise das propostas de politicas educacionais
desde o 292 Governo Vargas, na década de 50 do século
XX, demonstra que ora esse nivel de ensino recebeu um
carater propedéutico ora profissionalizante; outras vezes,
propostas de integracdo dessas duas finalidades foram
testadas, sem que se chegasse a um modelo ou sem
gue modelos permanecessem por muito tempo, dado
que praticamente a cada novo governo nova proposta
para o ensino médio é apresentada sempre pautada no
argumento de que o ensino no Brasil é ineficaz, tal como
se deu recentemente com a Medida Provisdria n? 2741,
que propde alterar a configuracdo vigente (cf. FONSECA,
2003, Revista Veja, 30/03/2016%).

Esse quadro de oscilagdo, afora os interesses
politicos e comerciais sobre esse nivel de ensino que
apresenta um grande publico consumidor e eleitor,
leva a construcdo da metdfora do nd, ou seja, pensa-
se o EM como um intrincado espag¢o de interesses e
disputas. Uma importante publicacdo sobre politica de
ensino médio (CARNEIRO, 2012) propde em seu titulo
uma tese — O nd do ensino médio — cuja validade pode
ser atestada pelas recentes modificagdes nesse nivel de

1 - Medida encaminha a Camara dos Deputados em 22 de setembro
de 2016. http://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/
materia/126992

2 - Estd em construcdo a Base Nacional Comum Curricular (http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio). Se aprovado, tal como
podemos |é-lo hoje, esse documento trard para o debate mais uma
teoria de ensino-aprendizagem, a dos direitos de aprendizagem.
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ensino sem uma configuracdo clara que se articule com
uma proposta de nagdo. As ultimas modificacdes politicas
alteraram de modo significativo o que era praticamente
uma instituicdo nacional, os vestibulares, substituindo-
os pelo Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) que,
além da funcdo de diagndstico (SILVEIRA, 2012) da
ultima etapa da educacdo basica, passou a ter também a
funcado de selecionar para o ingresso no ensino superior
(FERREIRA, 2013). Incialmente, apenas as instituicGes
federais de ensino superior aderiam a proposta de um
exame nacional, mas depois instituicGes estaduais e
particulares também o fizeram, tornando o ingresso mais
homogeneizado num pais de tantas diferencas culturais.

Do ponto de vista didatico, o ENEM trouxe mudangas
bastante impactantes para o EM, algumas delas, j3
consolidadas, como a reorganizagdao das disciplinas em
guatro areas de conhecimento — Linguagens, cdodigos e
suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias
Humanas e suas tecnologias e Ciéncias da Natureza e
suas tecnologias — demonstrando assim que os saberes
devem estar interligados na escola, tal como defende o
paradigma emergente em educacdo (MORAES, 1997).
Nesse processo de reorganizacao que afeta sem duvida a
atuacdo e a formacgao docente, dado que o docente deve
entender sobre as demais matérias da drea em que atua,
ganharam relevo os estudos sobre Artes, Corporalidade
e Lingua Estrangeiras Modernas, dentro da darea de
Linguagens, e os de Sociologia e Filosofia dentro da area
de Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Afora esses
impactos macroestruturais, podemos falar também um
outro, supostamente numa esfera micro, mas que acabou
por conferir ao exame uma identidade prépria: a redagao

22

dissertativo-argumentativa. Conforme estudo realizado
por Cruz (2013), a luz da teoria sociorretdrica, essa
producdo é um novo género escolar, no sentido de ser
uma acao sociorretdrica que se realiza com um propdsito
bem definido. Em outras palavras, a acdo em curso é a
defesa de um ponto de vista sobre um dado tema, em
funcdo de um processo seletivo para o ensino superior.
Outros autores, a exemplo de Kemiac (2011), defendem
a luz do interacionismo sociodiscursivo que o ENEM é em
si um exemplo de género discursivo, com tema, estrutura
composicional (provas), e estilo (questdes objetivas e
redacdo) que funciona entre a esfera escolar e a esfera
politica da sociedade.

Uma mudanga como essa tem igualmente impactos
negativos, dentre esses podemos apontar a entrada em
cenario da teoria das competéncias (SACRISTAN, 2008),
criticada por autores estrangeiros (ROPE; TANGUY, 1997)
e brasileiros (RAMOS, 2011), mas fortemente utilizada
pelos defensores das teorias sociocognitivas de ensino,
inclusive de ensino de lingua (ZABALA; ARNAU, 2010;
DOLZ; OLLAGNIER, 2004; PERRENOUD, 1999). A nocédo
de competéncia e habilidades tem sido relativamente
pouco estudada nos cursos de formacdo docente no
Brasil, sua entrada no cendrio educacional, via ENEM
(INEP, 2005), produziu um deslocamento da autonomia
dos professores, que era um dos ganhos dos documentos
parametrizadores do ensino, em especial os de EM,
redigidos no final da década de 90 do século XX e noinicio
do século XXI (SOUSA, 2015). Em lugar da autonomia, dos
curriculos construidos nas escolas passamos as matrizes
de competéncia, habilidades e contetudos (INEP, 2009)
gue devem ser seguidas.
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Além dessa perda politico-laboral, vimos o
deslocamento do lugar da leitura literaria na escola e na
preparacdo para o exame, tal como demonstra o estudo
realizado por Silva (2013), assim como o pouco estudo da
literatura, histéria e geografia regionais.

Posto esse cendrio, o que pode ser visto de um
prisma pessimista é, de fato, um né ou um nd goérdio.
Todavia, queremos apresentar aqui uma outra visao e
uma proposta de ensino. Para isso, nos manteremos com
a metdfora do nd, para aprecia-lo de outro ponto de vista.

Recorrendo a perspectiva dos estudos em
Linguistica Aplicada mestiga e indisciplinar (MOITA LOPES,
2006, 2013), entendemos o ensino como uma area de
disputa por visibilidades, marcada pela acdo dos atores
nela envolvidos, que requer se produzam sobre elas
inteligibilidades. E por inteligibilidades entendemos nao
apenas as pesquisas, mas também propostas de ensino,
resultante de praticas, de experiéncias socialmente
situadas, tal como apresentamos nesta publicagdo.
Assim, o n6 é aqui tomado como metafora de construcao
artistica que une duas pontas, destacando-as. Portanto, se
parece muito mais com um né de um laco. Nesse sentido,
é tomado como simbolo de conciliagdo e de identidade.

Unindo as duas pontas da educagdo brasileira,
o ensino fundamental e o superior, e sendo “lugar” de
passagem, o EM pode significar também para alguns, se
quiserem®, um lugar de chegada. Por isso, precisa ser

3 - Defendemos a ideia de que o0 EM ndo deve ser definido como lugar de
chegada para uns e de passagem para outros, mas os sujeitos em fungdo
de suas escolhas pessoais e familiares devem definir o que significa o
EM para si. Defendemos que cabe ao Estado oferecer a possibilidade
de passagem para todos os “filhos deste solo” e para aqueles que aqui
busquem abrigo.
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um no ora fluido, ora firme que possibilite aguele que
0 usa para alcar outros patamares, fazer resgates. E ndo
descartamos para esse nivel de ensino as possibilidades
de ser propedéutico, profissionalizante, integrado e em
horario integral. Igualmente temos em nosso horizonte
de interpretacdo que (1) pressdes comerciais e politicas
rondam esse nivel de ensino, (2) que em seu termo um
exame seletivo para o ensino superior se apresenta.

Prosseguindo com a metdfora citada, consideramos
gue uma fibra importante do lagco que o tece é o ensino
de lingua portuguesa, aqui entendido como ensino de
lingua e de suas literaturas, em conexdo com o ensino
de Artes, Corporalidade e de Linguas Estrangeiras
Modernas, e substrato sobre o qual as demais disciplinas
se estruturam. Em outras palavras, defendemos o ensino
de lingua e de suas literaturas no ambito de uma area
chamadalinguagens e em conexdao com outras linguagens.
E em funcdo disto que apresentamos uma proposta de
ensino que focaliza a leitura do texto literario, a escrita
do género dissertativo-argumentativo, cujas secOes
retdricas sdao comuns a outros géneros argumentativos,
escolares ou ndo, tal como defendido por Ferreira (2016),
e a andlise linguistica de um dos componentes linguisticos
desse género. Defendemos uma proposta de ensino que
nao se limite ao ENEM, mas que se articule em func¢ado da
leitura, da escrita e da analise linguistica para ultrapassa-
lo, instrumentalizando o aluno para realiza-lo.

Essa proposta articula-se sobre dois principios
indissociados: a autonomia do professor e a conexdo
tematica. Defender a autonomia do professor nao
significa ndo oferecer sugestdes. Apresentda-las significa
partilhar conhecimentos e estabelecer a saudavel pratica
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de troca, que é o esperado como resultado da leitura
deste livro. Portanto, o que apresentamos aqui é mera
sugestdo. O professor pode e deve altera-la.

A conexdo tematica advém de nossa vinculacdo a
perspectiva das teorias criticas do curriculo (SILVA, 2011),
de cujos pensadores escolhemos citar aqui Paulo Freire,
por varias razdes. Entre elas, o fato de ser um autor
brasileiro e nordestino, mais ainda por ser brasileiro e
nordestino e ter pensando o ensino (e o mundo) a partir da
rusticidade do nordeste, das exclusGes (e inclusdes) que
vivemos aqui. Mas, sobretudo, por ter contribuido para
os estudos sobre curriculos a partir de posigdoes filoséficas
e politicas sobre a leitura, sintetizadas na sentenca que
o imortalizou: a leitura do mundo precede a leitura da
palavra. Sua proposta de ensino leva em consideragao
os temas geradores como eixos articuladores do ensino-
aprendizagem. A semelhanca disso, a conexdo tematica
é, nesse sentido, o pano de fundo para articulacdo de
pontos de vista e de saberes no ambito do ensino.

Isto posto, resta-nos apresentar a proposta. Este
é um livro escrito por professoras e para professores
e professoras de lingua portuguesa e suas literaturas;
resulta de nossas experiéncias com o ensino médio, ora
na condicdo de regentes dessas turmas, ora na condicdo
de estagidrias, depois como supervisoras de estdgio e
mais recentemente como pesquisadoras sobre ensino de
lingua e de literatura. Esse livro comegou a ser escrito
ha alguns anos e precisou de um tempo para ser escrito
enquanto maturdvamos as experiéncias atando-as de
modo a terem noc¢do de conjunto, periodo em que ficou
“de molho” e muitas vezes dele saiu para, por fim, chegar
a esta versao.
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O conjunto resulta de nossas experiéncias
localmente situadas em Campina Grande e seu entorno,
por isso, escolhemos como tema gerador A violéncia
Contra a Mulher, dado que fontes jornalisticas noticiam
gue esse tipo de violéncia em nosso estado cresceu 260%
entre 2003 e 2013 (HORA DO VALE, 2016). Essa regido do
estado da Paraiba anota muitos e barbaros crimes contra
as mulheres, assim como o Brasil, que para combater
esse tipo de violéncia criou a Secretaria da Mulher
e da Diversidade Humana, com status de Ministério.
Acreditamos que esse tema deve ser apresentado,
discutido e problematizado na escola como tema
transdisciplinar. Para isso, sugerimos gque comece com
a leitura literdria, em seus vdrios géneros, focalizando
a mulher e também sendo escrito por elas, ndo numa
vertente que demonize o homem, mas que traga a tona a
guestdo do forte que é fraco, da minoria que é maioria, do
valente ndo violento, etc. Essa leitura deve ser ampliada
com a leitura de géneros nao literarios sobre o tema, pelo
seu valor investigativo, documental, memorialistico, etc.
E deve prosseguir com o estudo das escolhas linguisticas
dos textos lidos; sendo impossivel estudar todas elas,
sugerimos pelo menos que uma, a mais recorrente ou
a mais singular, seja estudada. Dizendo isto, estamos
pensando num curriculo que se articule em funcdo de um
tema, aprofunde o estudo de um género e de aspectos
especificos da literatura e da lingua nesse género. Nao
faz parte da proposta ora apresentada o improviso nem a
assistematicidade.

Assim, o capitulo I, escrito por Aluska Silva
Carvalho, baseado na nocdo de literatura como uma
arte sensibilizadora, responsavel por desautomatizar os
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sujeitos a0 mesmo tempo em que os faz refletir sobre
sua condicdo de ser e estar no mundo, organiza-se em
trés secoes que visam: (1) situar conceitos referentes a
formacdo de leitores de literatura; (2) repensar alguns
saberes referentes a metodologia de ensino de literatura,
sobretudo na fase final do EM; e (3) propor uma
abordagem do texto literdrio, baseada em principios da
estética da recepcdo e da analise comparada.

O capitulo Il, escrito por Elisa Cristina Amorim
Ferreira, baseado na no¢do de género como forma textual
relativamente estavel, historica e socialmente situada,
com composicdes, objetivos e estilos caracteristicos,
conforme discutida por estudiosos como Marcuschi
(2008), organiza-se em trés se¢des. As se¢des (1) Situando
Conceitos, (2) Sugestdo Metodoldgica e (3) Sugestdes de
Atividades objetivam apresentar ao professor subsidios
tedricos e praticos para fazer o aluno do ensino médio
ler, analisar e produzir o género textual dissertacdo de
acordo com as especificacdes do ENEM, dando suporte
também para a producdo do género em outras situagdes
comunicativas, principalmente situacdes avaliativas
(concursos, vestibulares, sele¢des de estagio e emprego
etc.).

Por fim, o capitulo lll, escrito por Denise Lino de
Arauljo, tem por objetivo apresentar o conceito andlise
linguistica com base em umarevisdo sistematica dosvarios
autores que trataram do tema a partir da propositura de
Geraldi ([1984]1997) e desvelar uma metodologia para o
seu ensino associado ao ensino de leitura. Esse capitulo
esta organizado em trés secbes, a saber: (1) Situando
o Conceito, na qual a revisdo é feita. (2) Descrevendo
a metodologia, na qual a autora além de apresentar a
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proposta da triade de Geraldi (uso-reflexdo-uso) faz,
pela primeira vez, a descricdo publica de um dos seus
temas de aula: a quadriade USO-REFLEXAO-DESCRICAO
METALINGUISTICA-USO. Sua proposta é a de que “o
estudo da lingua avance da reflexdo epilinguistica para a
metalinguistica, uma vez que esta faz parte do patrimonio
cientifico-cultural de uma lingua. Outra razdo para esse
estudo diz respeito ao fato de que a reflexdo, quando
acompanhada da descricdo metalinguistica, contribuird
para novos e conscientes usos de recursos linguisticos.”
(3) Apresentando uma proposta é a secdo na qual autora
propde um conjunto de atividades e tarefas (MATENCIO,
2011) que visam sistematizar, na leitura de géneros nao
literarios, o reconhecimento dos recursos de adjetivacao
com elementos de argumentacao.

Para concluir, esperamos ter fisgado o leitor com
um laco que o leve aos préximos capitulos, nos quais
defendemos que tudo o que se faga para tornar esse
laco mais articulado repercutird rapida e eficazmente nas
duas pontas, entregando alunos mais bem preparados
para o ensino superior e mercado de trabalho, assim
como inspirard o ensino fundamental a modifica¢cGes
eficazes. Para isso, muito pode contribuir o ensino de
lingua portuguesa e de suas literaturas.

Campina Grande, 15 de junho de 2017
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CAPITULO I

Literatura em Sala:

Discutindo conceitos, repensando
aaberes, elaborando propostas

Aluska Silva Carvalho



A discussdo acerca da problematica atencdo dada
ao historicismo literdrio na educac¢do basica ndo é mais
recente, sobretudo no Ensino Médio. Observa-se que
os documentos norteadores do ensino nesta ultima fase
da educacdo basica, como as Orientagdes Curriculares
para o Ensino Médio, os Parametros Curriculares da
Paraiba e mais recentemente, a Base Nacional Comum
Curricular ja apresentam como secundarias as estratégias
metodoldgicas que privilegiam o estudo excessivo
de escolas literarias em detrimento da apreciacdo do
texto literdrio. Remando contra a maré das orientagdes
metodoldgicas, encontramos os livros didaticos,
que, em sua maioria, sobrecarregam os alunos com
contextualiza¢cBes histdricas, caracterizacdes da estética
literdria e biografias dos autores, relegando a obra literaria
a funcdo de exemplificar o periodo literdrio estudado.

Nosso objetivo para este capitulo é apresentar
uma proposta de ensino que associe a leitura de textos
literarios em sala de aula ao seu estudo estético, sem
negligenciarmos o contexto de produ¢dao no qual eles
foram escritos, pois entendemos que é necessario
instrumentalizar o aluno do ensino médio para o
desempenho satisfatério em exames de larga escala,
tipo o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), mas,
sobretudo, é necessario formar leitores conscientes
da funcdo humanizadora da literatura, como preconiza
Antonio Candido (2011). Desse modo, faremos
inicialmente uma reflexdo acerca da importancia da
leitura e da leitura literaria no contexto escolar e, em
seguida, apresentaremos uma proposta comparativa
de textos literarios a partir de um enfoque tematico,
buscando, através do método recepcional, estabelecer
uma interagdo entre o leitor em formacgao e o texto.
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Situando Conceitos:

Ler Para Qué? Formagdo de
Leitores de Literatura

A aprendizagem da leitura liga-se ao processo de
formacdo global do sujeito na sua capacidade de interacao
nos ambientes politico, cultural, econédmico (MARTINS,
2006). Ou seja, quanto mais acesso a esses ambientes
e atuacdo neles, mais prestigio social o individuo tera.
Para chegar a esse nivel de ascensdo, através da leitura,
0 sujeito necessita passar por etapas, nas quais ele
realizard descobertas e entenderd a importancia do ato
de ler, em todos os ambitos e nas mais variadas formas
durante a vida. Nossa formagdo curricular desde a
educacao infantil até a ultima etapa da educacdo basica
ainda é muito conteudistica e a légica mercadoldgica
baseada em rankings mascara os objetivos da educacao
garantidos por lei, dentre os quais destacamos o artigo
35, paragrafo terceiro da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo: “o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacao ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico” (LDB,
1996).

Os jovens, apesar de alfabetizados, saem muitas
vezes do Ensino Médio sem a devida vivéncia das praticas
de leitura e de escrita, sem o que se chama de letramento.
De acordo com o Indicador de Analfabetismo Funcional
(INAF) 2011-2012:

27% dos brasileiros sdo analfabetos funcio-
nais (leem e ndo entendem o que leem);
47% apresenta nivel basico de alfabetiza-
¢do 35% daqueles que concluiram o Ensi-
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no Médio estdo plenamente alfabetizados;
38% dos que estdo no nivel superior domi-
nam realmente a leitura e a escrita'.

Diante desse contexto, precisamos formar alunos
com competéncia leitora, que saibam diferenciar textos,
bem como lidar com situag¢des socioinstitucionalmente
definidas pelos géneros. O que acontece, na maioria das
vezes, é que os jovens estudam em uma escola voltada
para a decodificacdo, onde os melhores alunos sdo
aqueles que conseguem memorizar com mais riquezas de
detalhes todas as defini¢des do Livro Didatico.

O acesso a leitura é um bem garantido desde a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgdo (LDB, Lei, 9.394/1996)
até os documentos norteadores dos curriculos nas
escolas. Dessa forma, além de ser assegurada pelo
Estado, a leitura deve ser garantida por todos os que
fazem parte de processo educativo; no entanto, nosso
sistema educacional ainda apresenta muitos professores
gue ndo sdo leitores e, por isso, propiciam ao aluno aulas
desmotivadoras e sem textos que o facam “tomar gosto”
pela leitura. O texto é, na maioria das vezes, tomado com
pretexto para o preenchimento de fichas de leitura, aulas
de analise linguistica, avaliacdao. A discussdao mais critica
do texto, seja ele literdrio ou ndo, é colocada em segundo
plano, quando da tempo, ou quando o professor encontra
espaco para essa reflexao.

1- Disponivel em:  http://www.ipm.org.br/pt-br/programas/inaf/
relatoriosinafbrasil/Paginas/inaf2011_2012.aspx. Acesso em: 20 set
2015.
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Silva (2009) ainda aponta dois elementos essenciais
para a formacdo leitora: a motivacdo para leitura e a
disponibilidade de livros adequados para o publico-alvo.
A existéncia de alunos motivados depende, muitas vezes,
da existéncia de professores motivadores, que conhegcam
bons textos e saibam indica-los aos alunos, respeitando
sua fase de amadurecimento enquanto leitor.

Essa motivacdo deve existir ndo somente no ambito
literario, mas naescolhadosgénerosqueserdaoabordados;
suas tematicas e suas reflexdes precisam estar ao alcance
da compreensdo do publico-alvo. Pensando na recepcao,
é entender o horizonte de expectativa do aluno. De um
modo geral, muitos professores ndao apresentam uma
formacao leitora suficiente para serem bons mediadores,
ndo tendo um repertdrio de leitura adequado para
oferecer aos seus alunos. Esse fato ocorre devido a
uma carga-horaria exaustiva, limitada as indicacbes de
textos do livro didatico que, além de congeladas em uma
cronologia, apresentam questdes que ndao oferecem um
caminho para reflexdo, principio basico para a formacao
leitora, além disso, deve-se também a nao “afinidade” do
professor de lingua portuguesa com a literatura.

Acerca da disponibilidade de livros para os jovens
leitores, acreditamos que “para entender a proposta de
leitura da literatura infantil e juvenil é preciso atender a
interacao entre as obras e os leitores de uma sociedade e
de um momento determinado”. (COLOMER, 2007, p. 76).
A sugestdo de livros que estejam na biblioteca da escola
deve ser feita pelo professor, respeitando os horizontes
de expectativas do leitor. Nesse sentido, Petit (2009)
discorre em seu livro Os jovens e a leitura, entre outras
coisas, sobre o valioso papel do mediador, ampliando
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a figura do mediador para além do professor de lingua
portuguesa, para os outros professores, o bibliotecario,
os agentes educacionais e os préprios jovens, de modo
qgue esses mediadores ndao ensinem literatura, mas que
a vivenciem dentro e fora da escola. H4 um subcapitulo
bem sugestivo da autora que diz: “O mediador ndo pode
dar mais do que tem”. Lembro-me que, quando aluna do
ensino fundamental e médio, pouco recorria a biblioteca
da escola, apesar de ser apreciadora dos textos literarios,
ndo por falta de vontade, mas por falta de mediadores
e de livros que me atendessem enquanto leitora. Os
professores pouco indicavam livros e quando o faziam,
normalmente, tal atitude estava ligada a uma indicacao
presente no livro didatico. A experiéncia de empréstimos
de livros com meus amigos atendia muito mais aos meus
desejos de leitora, do que as sugestdes da sala de aula,
gue partiam, na maioria das vezes, do proposto pelo
Livro Didatico, ndao por uma experiéncia de leitura vivida
pelos professores. Desse modo, acreditamos que a leitura
compartilhada, ainda que ndo direcionada pelo professor,
aquela que surge da propria experiéncia do leitor, pode
proporcionar momentos prazerosos de discussdo de
livros, como impressdes gerais, expectativas e apreciacao
estética.

Constitui-se, portanto, um desafio para os
professores nos dias atuais levar o aluno a entender as
razOes pelas quais ele deve ser um leitor proficiente,
sobretudo de literatura, uma vez que essa nova geragao
de leitores estd imersa na sociedade do audiovisual, que
apresenta um universo atrativo, o que, talvez, ndo lhe dé
a mesma experiéncia.

39



O aluno, sobretudo o que ja esta inserido nesse
novo perfil de sociedade, deve ser levado a entender que
é parte de um processo interativo com o texto e o autor.
Dessa maneira, o leitor e a leitura unem o processamento
do texto ao efeito sobre o leitor, ainteracdo ocorre quando
essa influéncia é reciproca. Essa aproximacdao de modo
mais direto com o texto literario é parte fundamental
para a consolidacdo do processo de letramento literario
e “é, alids, esse o sentido basico do letramento literario”.
(PAULINO; COSSON, 2009, p. 74).

De acordo com a concepcgdo de letramento literario
apresentada, pode-se constatar que essa experiéncia é
entendida como “o processo de apropriacao da literatura
enquanto construcao literdria de sentidos” (op. cit, p. 67).
Vemos, entdo, que hd uma especificidade dos sentidos
construidos pelo texto literario, de forma que é preciso
interpretar os espacos deixados pelo texto literario,
muitas vezes, propositais.

Como vimos, é preciso pensar em estratégias que
construam uma estreita relacdo entre aluno e texto
literdrio, de modo que se crie uma rela¢do para além dos
muros da escola, contribuindo para a formacdo humana
e, portanto, social dos nossos jovens. Propomos adiante,
uma provocacao em relacdo aos saberes docentes,
apresentando modos de abordagem do texto literdrio a
partir de autores que pensam e propdem metodologias
para o ensino de literatura.
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Repensando Saberes:

Perspectivas metodoldgicas para a
formagdo de leitores literdrios

Muito ja se tem discutido em dissertacdes, teses
e nucleos de estudos sobre a importancia da formacao
leitora no periodo escolar. Autores como Aguiar e
Bordini (1993), Colomer (2007), Petit (2009), Cosson
(2009; 2014), entre outros, apresentam e atestam como
necessdria a valorizacdo da leitura do texto literario
apontando caminhos para o trabalho de sensibilizacdo do
aluno a fim de que este se torne um leitor de literatura
e, por ela fisgado e humanizado. O professor tem papel
fundamental como mediador do conhecimento nesse
processo de descoberta e de formacdo leitora. Desse
modo, faz-se necessaria a criacdo de procedimentos
para que o aluno-leitor se aproprie da leitura, mas que
essa leitura ndo se destine tdo somente a passar no
ENEM, que possa haver um processo de aproximacdo
entre horizonte de expectativa de leitura dos alunos e o
curriculo da disciplina, de modo que eles encontrem nas
aulas de literatura um espaco de socializacdao de leituras,
desmistificando a ideia de que aula de literatura destina-
se a “decorar” estéticas literdrias e autores e obras que
as representam.

A literatura ndo foi constituida como objeto de
ensino, ela foi “escolarizada”. No entanto, a intencdo de
levar essa arte sensibilizadora para os alunos fez com que
a escola, nas ultimas décadas, intensificasse, com ajuda
de propostas norteadoras, o acesso dos alunos a bens
artisticos e culturais. Dessa forma, ela aproximou esses
bens, nas suas mais diversas manifesta¢des, para dentro
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da sala de aula, sobretudo nas disciplinas humanisticas.
Esse fendmeno de trazer para o contexto escolar, géneros
gue inicialmente ndo tém essa finalidade recebeu o nome
de “escolariza¢ao”.

Magda Soares (2001, p. 20) diz que “Ndo ha como
se ter escolas sem ter a escolarizagao do conhecimento”.
Hoje em dia, o termo “escolarizacdo” vem sofrendo
atribuicdes negativas, no entanto, esse processo é
necessario porque se quer formar leitores de literatura
no contexto escolar. O problema, muitas vezes, estd na
forma como essa escolarizacdo é realizada em sala de
aula.

Os saberes escolares passaram por modificacGes
e, a medida que as sociedades, sobretudo a ocidental,
foram crescendo e se industrializando, o processo de
ensino foi deixando de ser individualizado: a ideia de
mestre e discipulo deu lugar a prédios com varias salas
de aula e a um professor para varios alunos; o modelo
de sistematizacdo de espaco e tempo de ensino; a
separacao de alunos por faixa etdria e por assimilacdo do
conhecimento fez surgir:

os graus escolares, as séries, as classes, os
curriculos, as matérias e disciplinas, os pro-
gramas, as metodologias, os manuais e os
textos - enfim, aquilo que constitui até hoje
a esséncia da escola. (SOARES, ibid., p. 21,
grifos da autora).

Uma vez escolarizado, o género literario serd
inevitavelmente didatizado de modo que é preciso
fazer com que a aproximag¢dao do aluno com o texto
ndao venha permeada de informag¢bes conteudisticas
e histéricas. Aguiar e Bordini (1993) postulam que o
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primeiro passo para a efetivacdo do gosto pela leitura é
a criacdo do habito. Para tanto, além da oferta de livros,
é de fundamental importancia a postura do professor em
relacdo aos interesses de leitura dos alunos. “Os alunos
sdo sujeitos diferenciados que tém, portanto, interesses
de leitura variados.” (AGUIAR; BORDINI, 1993, p. 19).
Portanto, a selecdo de textos e tematicas abordadas
no ensino de literatura ndo deve estar “engessada” em
programas de vestibulares ou a livros didaticos.

Para que seja criado o habito e o gosto pela leitura
no ambiente escolar é importante proporcionar uma
identificacdo entre o texto literdrio e o aluno, uma vez
que grande parte das obras foi/é produzida em contextos
culturais diferentes do que ele se encontra e “o aluno nao
se reconhece na obra, porque a realidade apresentada
nao lhe diz respeito.” (AGUIAR; BORDINI, op. cit., p. 18).
Nessa multiplicidade de sentidos e contextos literarios,
a forma de abordagem do texto ndao deve ser impositiva
e repleta de informacgdes histéricas, pelo menos nao
na fase de formacdo do “gosto” pela leitura literdria. E
preciso “vivenciar as obras” como dizem as autoras,
passando por graus que a escola deve proporcionar. A
escolha dos textos deve ser cuidadosa, agucando um
senso critico nos alunos convidando-os a entrar no jogo
de significacGes que o texto literario oferece. Benjamin
(1984 apud AGUIAR; BORDINI, 1994, p. 27) diz que:

todo habito entra na vida como um jogo
que exige repetigdo continua e renovada.
Por essas vias, chega-se, por certo, ao ha-
bito da leitura literaria, que permite a mul-
tiplicagdo do prazer, através da experiéncia
sempre recomecada de viver os sentidos
do mundo em cada texto percorrido.
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O professor, como principal motivador dessa
criacdo de hdabitos de leitura, deve oferecer um acervo
literario® que explore significagdes culturais, sem
pensar inicialmente em classificar essa ou aquela obra
como pertencente a escolas literarias; em um segundo
momento, permitir uma sistematizagdo com bases
tedricas, com uma instrumentalizacdo do conhecimento
literario, sempre tendo o texto como ponto de partida.

O processo de escolarizacdo da literatura, se bem
realizado, levara o aluno a possuir instrumentos para
ler diferentes géneros literarios e ser um apreciador da
literatura enquanto arte e de forma aproximada com
a sua vida, recriando espacos e valores relacionados
ao seu universo. De acordo com Soares (2001) existem
trés instancias de escolarizacdo da literatura, sobretudo
na fase infantil, a saber: a biblioteca escolar, a leitura
e estudo de livros de literatura e a leitura e estudo de
textos em geral. Para cada instancia, a autora apresenta
os “pré-requisitos” para uma melhor instrumentalizacao.

Na biblioteca escolar deve constar um acervo
diversificado de livros e ter um local préprio. O aluno
deve “ser iniciado” nesse ambiente, ele necessita ir
sozinho a biblioteca saber qual o tempo de leitura, quais
as indicacdes, participar de aulas de leitura, saber que a
biblioteca é local de siléncio e, ainda, que o livro deve ser
conservado etc. Essa rotina pode parecer insignificante,
mas é ela que estimula a criacdo do habito.

Aleitura da literatura e de outros textos sempre serd
majoritariamente escolhida pelo professor, conforme
ja discutido, isto posto, ele necessita de um repertério

2 - Lembramos ao professor que as escolas dispdem de um acervo
literario bastante diversificado através do PNBE — Programa Nacional
Biblioteca na Escola.
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de leitura diversificado e adaptado para suas turmas,
tarefa dificil, mas ndao impossivel. Uma escolha textual
nunca vai agradar a toda a turma, nem precisa, mas é
necessario estar afinada com as preferéncias da maioria
até para saber instrumentalizar os alunos para lerem os
textos adequadamente. Essa leitura indicada, no contexto
escolar, sempre serd alvo de avaliacdo, “a leitura sempre
serd avaliada, por mais que se mascarem também as
formas de avaliacdo” (SOARES, 2001, p. 24). Por ser
avaliativo, o processo de escolarizacdo ndo necessita ser
diminuido, pois como vimos, para que as obras cheguem
até o aluno, inevitavelmente, elas serdo escolarizadas.

Algumas modificacbes sdao necessdrias para que
as obras possam ir a sala de aula. Muitas vezes essas
modificagcdes ndo sdo tao salutares a conservagdo de sua
“originalidade”, fato que conta negativamente no processo
de escolarizacdo, como por exemplo, a fragmentacdo e a
repeticdo das obras no livro didatico (LD). Entendemos
gue ndo se pode reproduzir um romance inteiro no
LD, mas também ndo concordamos com a reproducao
apenas de dois paragrafos que pouco dizem da obra e,
posteriormente, retomar esse fragmento para o trabalho
de alguma classe gramatical ou escola literaria. Exige-se
pouco do aluno com essa pratica e ele ndo vé sentido em
ler a obra na integra se nao foi conduzido a isso durante
as aulas.

De forma a conciliar o estudo do texto literario
com um componente requerido pela Base Nacional
Comum Curricular — o estudo de textos contemporaneos
no Ensino Médio — elaboramos uma proposta que visa
favorecer a discussao e o debate na sala de aula. Os textos
sugeridos estdo na integra e com eles algumas sugestdes
de abordagem ancoradas em toda a discussdo até aqui
realizada.
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Uma Proposta

Objetivamos nesta se¢ao apresentar uma proposta
de abordagem comparativa de dois géneros literdrios
distintos: “crénica” e “poesia” de autoras femininas e
contemporaneas. A relacdo entre os géneros ocorrera
através da perspectiva temdtica, por acreditarmos que
ela é um eficaz procedimento de aproximagao entre
textos que consciente ou inconscientemente dialogam,
confrontam-se, elucidam-se. (CARVALHAL, 2004).

Selecionamos um tema que dialoga com a proposta
deste livro: a mulher e os relacionamentos amorosos.
Optamos aqui por sugerir textos para a analise da mulher
a partir do seu olhar nos relacionamentos amorosos
e escritos por autoras contemporaneas, por entender
gue nosso livro apresenta-se como uma “alternativa”
de trabalho em sala de aula e por constatarmos que é
legado aos autores pés 45 um infimo espago nos Livros
Didaticos e, na contramao das editoras, constantemente
solicitados no ENEM. Justificamos ainda nossa escolha
pautada na inversdo de conteudos propostos na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2016), um
documento que ainda esta em fase de consolidacdo, mas
gue propde uma significativa mudancga para o ensino de
literatura no Ensino Médio, de modo que a partir da sua
implementacdo na primeira série do EM trabalhe-se com
literatura contemporanea de modo dialégico. Como o
documento é recente e propde mudancas importantes
gue confirmam ainda mais a necessidade de trabalho
com o texto literario de forma dinamica e comparada,
achamos interessante reproduzi-lo a seguir:
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UNIDADE CURRICULAR I: CAMPO DAS PRATICAS LITERARIAS |

LEITURA [(EM11LIO1)

Ler produgdes literdrias de autores da literatura
brasileira contemporanea, percevendo a literatura
como producgdo historicamente situada e, ainda assim,
atemporal e universal.

(EM11L102)

Reconhecer em produgdes literarias de autores
da literatura brasileira, o didlogo com questdes
contemporaneas (principalmente jovens),
compreendendo que a literatura é uma forma de
conhecimento de si e do mundo.

(EM11LIO3)

Reconhecer, na leitura de géneros literarios em prosa,
estratégias narrativas relevantes para os eventos
ordenados ou com as personagens foram apresentadas
etc.

(EM11LI04)

identificar, em géneros literarios em prosa e em
Verso, recursos sonoros e ritmicos (rimas, alteragoes,
assonancias, repeticdes), reconhecimendo os efeitos de
sentido que esses recursos podem envolver.

(EM11LIOS5)

Interpretar recursos expressivos que envolvam a
dimensdo imagética do texto literario (Comparagao,
metafora, metonimia, personificacdo, antiteses), a
partir da leitura de textos em prosa ou em verso,
compreendendo os deslocamentos de sentido como
parte fundamenteal da linguagem literaria.

(EM11LIO6)
Analisar adaptacdes de narrativas literdrias para o
cinema, teatro ou TV, reconhecendo as especificidades

e entrecruzamentos de linguagens.

Como podemos observar, logo no primeiro objetivo
de leitura acima transcrito esta proposto o periodo
contemporaneo de producgdo, percebendo como os temas
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abordados nesse contexto podem ser atuais e, ao mesmo
tempo, atemporais. Em seguida, destaca-se a importancia
do didlogo, de modo que o aluno perceba que a literatura
€ uma forma de conhecimento de si e do mundo, além da
forma estrutural (prosa e verso) e dos procedimentos de
construgdo do texto. Entende-se que hd uma mudanca de
paradigma para o ensino de literatura.

Partindo de tais pressupostos, delineamos assim
nosso objetivo de trabalho:

Objetivo: Analisar, comparativamente, textos
contemporaneos de géneros distintos, crénica e poesia,
a partir de um tema motivador: a perspectiva da mulher
nos relacionamentos amorosos.

Objeto:

Proposta 1: Crénica “Casamento Aberto”, de Martha
Medeiros; Poema “Casamento”, de Adélia Prado.

Proposta 2:Crbnica “Doidas e Santas”, de Martha
Medeiros; Poema “A serenata”, de Adélia Prado.

Conhecendo a Proposta:
Alguns apontamentos

Ao trabalharmos com géneros literarios é
importante que o professor lembre que ha especificidades
gue precisam ser consideradas. Para ndo teorizarmos
muito nossa conversa, sugerimos que, para aprofundar o
estudo sobre composicdo dos géneros, consulte-se o livro
Versos, sons e ritmos, de Norma Goldstain (2006), para a
poesia, e os textos “O discurso da cidade”, de Eduardo
Portella (2002), e “Teoria da cronica”, de Affonso Romano
de Sant’Anna (2000), para cronica.
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O material que selecionamos nao estd dividido
em aulas, para ndo “limitarmos” as possibilidades de
trabalho do professor que pode, sem sombra de duvidas,
ampliar o estudo proposto e, ainda, relacionar com os
capitulos de analise linguistica e de producao textual
presentes neste livro ou fazer um estudo interdisciplinar,
tdo solicitado no contexto atual. Apresentamos duas
propostas que dialogam entre si, com o tema - mulher e
relacionamentos amorosos — e com as autoras, Martha
Medeiros e Adélia Prado.

Como sdo duas abordagens distintas, o professor
podera realizd-las em momentos diferentes, dividindo-as
em moddulos, por exemplo. Hd uma sugestdao de sequéncia
bastante utilizada contemporaneamente presente no
livro Letramento Literdrio: teoria e prdtica, de Rildo
Cosson (2004), que pode nortear as aulas de literatura. Os
momentos sdo divididos em: Motivagdo: estabelecimento
de lacos estreitos com o texto que se vai ler; Introdugdo:
uma apresentacdo do autor e da obra; Leitura: contato
com o texto que se deseja trabalhar; e Interpreta¢do:
reflexdes temadticas e estéticas. Preferimos ndo seguir
estritamente o proposto por Cosson, entendendo que
o modelo de sequéncia didatica pode ser adaptado de
acordo com as especificidades do objeto com o qual se
estd trabalhando e com os objetivos do professor, de
modo que nossa proposta se flexibilizard com a sequéncia
de Cosson, mas também com a sua, professor, se assim
desejar.
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Proposta 1:

CASAMENTO ABERTO

Andou circulando pela internet um texto creditado a
Danielle Mitterrand, viiva do ex-presidente francés Francois
Mitterrand. Pelo teor, acredito que seja mesmo de sua autoria.
Quando permitiu que a amante e a filha que ele teve fora do
casamento comparecessem aos funerais, Danielle comprou uma
briga com a ala mais conservadora da sociedade francesa. Agora
estd se defendendo com uma reflexao que serve para todos nés.

E sabido que a instituicio casamento vem se
descredibilizando com o passar do tempo. Hoje, uma relacdo que
duravinte anos ja é candidata a entrar para o Guinness. Li outro dia
uma pesquisa sobre os casais mais “divorcidveis” da atualidade. A
tal Paris Hilton era a mais cotada para se separar no primeiro ano
de matriménio - erraram: nem chegou a haver casamento. E fora
do mundo das celebridades ndo é muito diferente. Os pombinhos
estdo no altar, e os amigos, na igreja, ja estdo fazendo suas
apostas para a durac¢do do enlace. Todo mundo quer casar, adora
aidéia, mas poucos ainda acreditam no felizes para sempre, e ndo
porque sejam cinicos, mas porque conhecem bem o contrato que
estdo assinando: com exigéncia de exclusividade vitalicia, ou seja,
ninguém entra, ninguém sai.

Dificil achar que isso possa dar certo nos dias atuais.

O casamento vai acabar? Nunca, mas vai continuar a
fazer muita gente sofrer se ndo entrarem clausulas novas nesse
contrato e se as cabegas ndo se arejarem. Danielle Mitterrand diz
o seguinte: “Achar que somos feitos para um unico e fiel amor
é hipocrisia, conformismo. E preciso admitir docemente que um
ser humano é capaz de amar apaixonadamente alguém e depois,
com o passar dos anos, amar de forma diferente.” E termina
citando sua conterranea, Simone de Beauvoir: “Temos amores
necessarios e amores contingentes ao longo da vida”.
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Estamos falando de casamento aberto, sim, mas ndo desse
casamento escancarado e vulgar, em que todos se expdem, se
machucam e acabam ainda mais frustrados. Casamento aberto
é outra coisa, e pode inclusive ser monogamico e muito feliz. A
abertura é mental, n3o precisa ser sexual. E entender que com
possessdo ndo se chegard muito longe. E amar o outro nas suas
fragilidades e incertezas. E aceitar que uma unido é para trazer
alegria e cumplicidade, e ndo sufocamento e repress3o. E ter nogio
de que a cada idade estamos um pouquinho transformados, com
anseios e expectativas bem diferentes dos que tinhamos quando
casamos, e quem nos ama de verdade vai procurar entender
isso, e ndo lutar contra. Sendo aberto nesse sentido, o casal
construird uma relagdo que seja plena e feliz para eles mesmos, e
nao para a torcida. E o que eles sofrerem, aceitarem, negociarem
ou rejeitarem tera como Unico intento o crescimento de ambos
como seres individuais que sao.

Enquanto n3ao renovarmos nossa ideia de romantismo,
continuaremos a baguncar aquilo que foi feito apenas para dar
prazer: duas pessoas vivendo juntas. Eu ndo conheco nada mais
dificil, mas também nada mais bonito. E a beleza nunca esta nas
mesquinharias e infantilidades. A beleza estd sempre um degrau
acima.

Martha Medeiros, 16 de outubro de 2005. In: Doidas e Santas,
2008

Por ser a cronica um género hibrido, muito préximo
da “objetividade jornalistica” e também da subjetividade
da vida (literaria), encontramos em Casamento Aberto
a reflexdo inicial partindo da apresentacdo de um fato
real, ocorrido com personalidades internacionais, o ex-
presidente francés Francois Mitterrand e sua vilva,
Danielle Miterrand. A reflexdo se da a partir de uma carta®®
escrita por Danielle refletindo sobre relacionamentos

3 - Carta atribuida a Danielle Miterrand traduzida. Disponivel em:
<http://www.recantodasletras.com.br/artigos/302728>. Acesso em: 29
mai 2015.
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de uma maneira antitradicional, fruto de sua atitude no
velério do marido Frangois Mitterrand quando permitiu
a presenca da amante e da filha do ex-presidente. Uma
sugestdo de trabalho com o género seria ler com a turma
essa carta e mostrar o processo de construgdo da cronica,
0 que ja seria uma forma de analise de construcdao do
texto e seus didlogos intertextuais.

Primeira abordagem: trabalhar a perspectiva da
cronica como género hibrido, fazendo relagdes com o
texto “real” - a carta, e o texto “ficcionalizado” —a crbnica.

Seguindo com o estudo da crénica, observaremos
gue a narradora apresenta-se em constante didlogo
com o leitor, escreve em primeira pessoa e mostra-se
consciente de que se esta escrevendo para que alguém
leia. Esse pode tornar-se outro ponto de discussdo em
sala, observando quais os tragos que apontam para essa
proximidade autor-leitor. Alguns trechos que comprovam
nosso dizer: “Agora estd se defendendo com uma reflexdo
que serve para todos nds” (primeiro paragrafo); “Li
outro dia” (segundo paragrafo); “Estamos falando de
casamento aberto, sim,...” (quarto paragrafo); “Enquanto
ndo renovarmos nossa ideia de romantismo” e “Eu ndo
conhego nada mais dificil, mas também nada mais bonito”
(quinto paragrafo).

Acerca da tematica, achamos que seria interessante
discutir qual tipo de relacdo a autora quer defender
com a cronica, observando que o sentido do casamento
aberto é diferente do de relacionamento aberto; pode
também elencar o que se considera “permitido” e “ndo
permitido” na visdo da autora e estabelecer um debate
sobre essa construcdo estabelecida a partir do que sera
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abordado no texto. Esse serd o gancho necessario para se
estabelecer relacdes com o poema, o viés tematico como
elemento de comparagao.

CASAMENTO

Ha mulheres que dizem:

Meu marido, se quiser pescar, pesque,

mas que limpe os peixes.

Eu ndo. A qualquer hora da noite me levanto,
ajudo a escamar, abrir, retalhar e salgar.

E t30 bom, s6 a gente sozinhos na cozinha,
de vez em quando os cotovelos se esbarram,
ele fala coisas como “este foi dificil”

“prateou no ar dando rabanadas”

e faz o gesto com a méo.

O siléncio de quando nos vimos a primeira vez
atravessa a cozinha como um rio profundo.
Por fim, os peixes na travessa,

vamos dormir.

Coisas prateadas espocam:

SOMOS Noivo e noiva.

PRADO, Adélia. (1981)

O poema de Adélia esta presente no livro Terra
de Santa Cruz, publicado em 1981, reflete sobre uma
experiéncia muito cotidiana nos relacionamentos. O
encontro na cozinha, a metafora da pesca, a comparacao
entre as outras mulheres e o do eu-lirico e a epifania do
encontrosdoalgunsaspectosque podemserconfrontados,
primeiro no universo da prépria compreensao do poema,
e depois em comparacdo com a crbénica Casamento
Aberto. Sugerimos sempre que, antes da comparagdo
entre os dois textos se faca uma anadlise completa dos
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textos em separado, para ndao causar confusdo no aluno.
E importante levar os leitores a perceberem as diferencas
de linguagem (imagens mais poéticas, mais sugestivas,
concisdo etc), os pontos de vista ideoldgicos distintos,
o carater informativo ou ndo presente nos textos. Outro
aspecto bastante importante diz respeito a leitura oral
dos dois textos. Eles devem ser lidos mais de uma vez, por
diferentes alunos de modo que, em cada leitura, possa-se
descobrir outros sentidos nos textos.

Segunda abordagem: apds a leitura e realizadas as
primeiras impressoes dos textos, alguns questionamentos
podem ser levantados: 1) como a representacdo
do casamento é realizada nos dois textos?; 2) qual
posicionamento estd mais préoximo da sua concepgao
de casamento?; 3) ha uma visdo mais amorosa e uma
mais realista em relacio ao casamento nos textos? E
interessante instigar para que tragam seus conhecimentos
prévios, ou, na linguagem da Estética da Recepcdo, que
acionem seus horizontes de expectativa. O objetivo do
debate ndo é doutrinar ninguém, mas leva-los a refletir
sobre diferentes pontos de vista sobre um mesmo tema.

Terceira  abordagem: para além  desses
guestionamentos, pode-se indicar que os alunos
pesquisem e comparem representacdes de modelos de
casamento atuais e antigos através de mausicas, fotos,
poemas, histérias contadas pelos familiares para que se
construa uma meméria coletiva a partir da discussdo dos
textos, de modo que as leituras possam se consolidar e
criar uma relagao com a vida dos alunos. Essa abordagem
pode ser pedida em forma de trabalho em grupo, para
gue as experiéncias encontradas sejam partilhadas entre
a turma.
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Proposta 2:

A SERENATA

Uma noite de lua palida e geranios

ele viria com boca e maos incriveis

tocar flauta no jardim.

Estou no comeco do meu desespero

e so vejo dois caminhos:

ou viro doida ou santa.

Eu que rejeito e exprobro

o que ndo for natural como sangue e veias
descubro que estou chorando todo dia,

os cabelos entristecidos,

a pele assaltada de indecisdo.

Quando ele vier, porque é certo que vem,

de que modo vou chegar ao balcdo sem juventude?
A lua, os geranios e ele serdo os mesmos

— s6 a mulher entre as coisas envelhece.

De que modo vou abrir a janela, se ndo for doida?
Como a fecharei, se ndo for santa?

PRADO, Adélia. (1976)

Para essa proposta, sugerimos que se inicie pelo
poema porque ele serd retomado, de forma intertextual,
na cronica. Observamos que o titulo “A serenata” aborda
uma ideia romantica de um homem que vai até a janela
de sua amada cantar e tocar na esperancga de ter seu
amor correspondido. Apds os trés primeiros versos do
poema, comegamos a ver que essa espera envelheceu a
persona do poema. O eu-lirico apresenta imagens de que
precisa tomar uma decisdo: virar doida ou santa. Esse
pensamento antitético gera uma tensdao que perdura
durante todo o poema e ndo nos dda uma resposta, e
sim questionamentos, o que demonstra um eu-lirico
angustiado e indeciso.
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Primeira abordagem: ler o poema mais de uma vez,
de preferéncia finalizando com a leitura do professor, e,
em seguida, conversar sobre aspectos constitutivos do
poema, seu titulo, por exemplo, evoca uma experiéncia
gue pode ter sido vivida pelos pais, avds ou vistos em
filmes. Perguntar se eles sabem o que é uma serenata
e porque eles acham que foi dado este titulo ao poema.
Discutir com os alunos sobre a chegada da idade e a
ndo concretizacdo de um relacionamento. A chegada
da velhice sem estar com um parceiro ocorre da mesma
forma para homens e mulheres? Por qué?

DOIDAS E SANTAS

“Estou no come¢o do meu desespero/ e so vejo dois
caminhos:/ ou viro doida ou santa.” S3o versos de Adélia Prado,
retirados do poema “A serenata”. Narra a inquietude de uma
mulher que imagina que mais cedo ou mais tarde um homem vird
arrebata-la, logo ela que esta envelhecendo e estd tomada pela
indecisdo - ndo sabe como receber um novo amor nao dispondo
mais de juventude. E encerra: “De que modo vou abrir a janela, se
ndo for doida? Como a fecharei, se ndo for santa?”

Adélia é uma poeta danada de boa. E perspicaz. Como pode
uma mulher buscar uma definicdo exata para si mesma estando
em plena meia-idade, depois de ja ter trilhado uma longa estrada
onde encontrou alegrias e desilusdes, e tendo ainda mais estrada
pela frente? Se ela tiver coragem de passar por mais alegrias e
desilusdes - e a gente sabe como as desilusdes devastam - terd
que ser meio doida. Se preferir se abster de emocdes fortes e
apaziguar seu coragao, entdo a santidade é a opgdo. Eu nem
preciso dizer o que penso sobre isso, preciso?

Mas vamos |a. Pra comeco de conversa, ndo acredito que
haja uma Unica mulher no mundo que seja santa. Os marmanjos
devem estar de cabelo em pé: como assim, e a minha mae???

Nem ela, carissimos, nem ela.
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Existe mulher cansada, que é outra coisa. Ela deu tanto
azar em suas relacdes, que desanimou. Ela ficou tdo sem dinheiro
de uns tempos pra cd, que deixou de ter vaidade. Ela perdeu
tanto a fé em dias melhores, que passou a se contentar com dias
mediocres. Guardou sua loucura em alguma gaveta e nem lembra
mais.

Santa mesmo, sé Nossa Senhora, mas, ca entre nds, ndo é
uma doideira 0 modo como ela engravidou? (Ndo se escandalize,
ndo me mande e-mails, estou brin-can-do.)

Toda mulher é doida. Impossivel ndo ser. A gente nasce
com um dispositivo interno que nos informa desde cedo que,
sem amor, a vida ndo vale a pena ser vivida, e da-lhe usar nosso
poder de seducdo para encontrar “the big one”, aquele que sera
inteligente, masculo, se importara com nossos sentimentos e ndo
nos deixard na mao jamais. Uma tarefa que da para ocupar uma
vida, ndo é mesmo? Mas além disso temos que ser independentes,
bonitas, ter filhos e fingir, as vezes, que somos santas, ajuizadas,
responsaveis, e que nunca, mas nunca, pensaremos em jogar tudo
para o alto e embarcar num navio pirata comandado pelo Johnny
Depp, ou entdo virar uma cafetina, sei 13, diga ai uma fantasia
secreta, sua imaginacdo deve ser melhor que a minha.

Eu sé conheco mulher louca. Pense em qualquer uma que
vocé conhece e me diga se ela ndo tem ao menos trés destas
qualificagGes: exagerada, dramatica, verborragica, maniaca,
fantasiosa, apaixonada, delirante. Pois entdo. Também é louca.
E fascinante.

Todas as mulheres estdo dispostas a abrir a janela, nao
importa aidade que tenham. Nossa insanidade tem nome: chama-
se Vontade de Viver até a Ultima Gota. S6 as cansadas é que se
recusam a levantar da cadeira para ver quem estd chamando 13
fora. E santa, fica combinado, ndo existe. Uma mulher que sé
reze, que tenha desistido dos prazeres da inquietude, que nao
deseje mais nada? Vocé vai concordar comigo: sé sendo louca de
pedra.

Martha Medeiros. 13 de abril de 2008. In: Doidas e Santas,
2008
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Como podemos observar, Doidas e Santas, de
Martha Medeiros, apresenta explicitamente uma relagao
com o poema “Aserenata”, de Adélia Prado, constituindo-
se num didlogo bastante interessante e ampliando na
cronica a reflexao iniciada no poema. Através de uma
linguagem coloquial e dialégica, Martha conversa com
seus leitores e inicia seu texto fazendo uma analise do
poema de Adélia, transpondo sua interpretacdo do eu-
lirico para a autora. Apds esse percurso intertextual,
Martha trabalha a nocdo de loucura e santidade entre
as mulheres, desconstruindo paradigmas cristalizados
socialmente.

Segunda abordagem: trabalhar aspectos de
construcdo da crénica e do poema. Quem fala no texto?
Diferenciagdao entre narrador e eu-lirico e ambos de
escritor/autor. Explicagdodanaturezadacronica (os textos
tedricos sugeridos irdo ajuda-lo nessa transposicao);

Terceira abordagem: trabalhar o conceito de
intertextualidade a partir da comparagao entre os textos.
Sugerimos a leitura do capitulo “Intertextualidade”
do livro Os sentidos do texto, de Monica Magalhdes
Cavalcante (Contexto 2014), caso o objetivo de sua aula
seja trabalhar o conceito de intertextualidade. Se o
objetivo for leitura comparativa, vocé pode apenas fazer
mencdo ao recurso utilizado pela autora, sem uma longa
conceituacao.

Quarta abordagem: realizar a atividade de
comparacdo temadtica entre os textos: 1) quais as
diferencasentre arepresentacdoda mulhernopoemaena
crénica? 2) como a nocdo de envelhecimento é retratada
nos textos? Ao fazer perguntas de cunho interpretativo,
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é importante pedir sempre que as respostas sejam
argumentadas a partir de fragmentos dos textos, de
modo que os alunos saibam diferenciar o que o texto diz
sobre o assunto do que ele pensa sobre o mesmo.

Acreditamos que esta proposta também pode ser
ampliada com um trabalho maior. Neste caso, pode-se
refletir com os alunos sobre relacionamentos na terceira
idade, questdes relacionadas a diferenca social atribuida
ao homem e a mulher, e até mesmo, a relagcdo semidtica
da crénica com a peca teatral homdnima, estrelada por
Cissa Guimardes com texto de Regiana Antonini. Como
ndo encontramos a peca inteira disponivel na internet,
sugerimos que se o professor observar entusiasmo da
turma pelo tema, pode-se criar um projeto de adaptacgao
da obra para um pequeno jogo dramdatico ou outra forma
de manifestacdo artistica.

A relagao entre literatura e ensino precisa deixar de
ser vista como de dificil efetivacdo no dia a dia da sala
de aula. Defendemos um ensino menos pragmatico, mais
préximo das experiéncias dos leitores e, portanto, mais
reflexivo. A medida que o aluno sentir que a literatura faz
parte dasuavidaporque faladesuasduvidas, seus sonhos,
seus anseios, seus medos, suas fantasias, ele enfrentara
melhor o texto literario. Acreditamos que essa inversao
conteudistica proposta pela Base Nacional Comum
Curricular incentivara mais nossos jovens para a leitura da
literatura brasileira, uma vez que a contemporaneidade
sendo trabalhada na primeira série do ensino médio
equipara-se mais os horizontes de expectativa do aluno,
levando-o primeiramente a gostar de ler para depois
compreender os processos histéricos e os contextos de
producdao que complementam o entendimento de obras
e de autores.
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Como vimos, a partir de duas propostas basicas,
com textos relativamente pequenos, podemos adentrar
em temas e procedimentos de constru¢do do texto
literdrio que sdo necessdrios para a formacdo do leitor
literario sem encher os alunos de informacgdes tedricas
demais, que se tornam abstratas para a compreensao.
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CAPITULO II

Producao Textual
Socialmente
Situada:

Proposta diddtica



Situando Conceitos

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), em
1998, ano da sua criacdo, e até hd pouco tempo, tinha
por objetivo, segundo INEP (BRASIL, 2005), possibilitar
uma referéncia para autoavaliacdo, tendo por base
competéncias e habilidades; e, de forma secundaria,
servir como “modalidade alternativa ou complementar
aos processos de selegdo para o acesso ao ensino superior
e ao mercado de trabalho” (BRASIL, op. cit., p.7).

Porém, desde 2009, como parte de uma politica
governamental, o Novo ENEM vem sendo usado
como forma de selecdo de alunos para a entrada em
instituicdes publicas de ensino superior, em substituicao
parcial ou total ao vestibular tradicional, afastando-se,
assim, de seu objetivo inicial e modificando algumas de
suas caracteristicas. O exame, portanto, tem atualmente
a responsabilidade de selecionar quem estd (ou nao)
habilitado a ingressar na universidade. Ou seja, o ENEM,
em sua nova configuracao, delimita o perfil do aluno
gue vai ingressar nas instituicdes de ensino superior
e, consequentemente, parece influenciar o perfil do
profissional que serd formado.

A dissertacdo, género textual bastante presente no
ambiente escolar, nesse novo contexto, ganhou ainda
mais destaque, por ser o texto requerido pelo ENEM e,
também, por ser a Unica forma de avaliacdo de escrita
de um exame que averigua as habilidades de leitura
através de questdes objetivas. Assim, podemos dizer
gue o candidato tem, nessa atividade de producado,
a oportunidade de demonstrar efetivamente suas
habilidades enquanto usudrio da lingua (aquele que
I&, reflete, posiciona-se sobre determinado assunto e
escreve) e ndo apenas falante (aguele que desempenha
habilidades de leitura instrumental).
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Adefinicdo da dissertacdo como género textual pode
soar estranha ja que, tradicionalmente, é confundida com
o tipo textual dissertativo. A confusdo entre tipo textual e
género textual ainda ocorre com frequéncia entre alunos,
professores e até mesmo materiais didaticos, apesar da
diferenciacdo ndo ser recente. De acordo com Marcuschi
(2008, p. 154),

tipo textual designa uma espécie de cons-
trugdo tedrica (em geral uma sequéncia
subjacente aos textos) definida pela na-
tureza linguistica de sua composi¢do (as-
pectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,
relagdes ldgicas, estilo).

Os tipos sao, assim, sequéncias linguisticas limitadas
em cinco: narrag¢do, argumentacdao (também chamada
de dissertacdo), exposicao, descricdao e injuncdo. Ainda
conforme o mesmo estudioso,

género textual refere aos textos materia-
lizados em situagdes comunicativas re-
correntes [...], que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos defini-
dos por composi¢des funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente reali-
zados (op. cit., p.155).

Os géneros textuais, desse modo, sdo formas
textuais relativamente estaveis, histdrica e socialmente
situadas, ou seja, sdo textos materializados, constituindo
uma grande variedade: carta pessoal, carta comercial,
bilhete, e-mail, conta de luz, piada, conferéncia, resenha,
resumo, artigo cientifico, artigo de opinido, noticia,
poema, receita culindria, receita médica, declaracao,
entre tantos outros.

Em outras palavras, género e tipo apesar de
diferentes ndao sdao opostos. Um é complementar e
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interligado ao outro. Eles ndo subsistem isolados nem
alheios um ao outro. Em todos os géneros textuais
realizam-se tipos textuais, sendo um tipo, comumente,
predominante em cada género. Quando se nomeia
um texto como “narrativo”, por exemplo, ndo se estd
nomeando o género, mas sim, o tipo de sequéncia
textual base de diversos géneros textuais, como conto,
fabula, lenda e novela. Logo, para se definir um género,
leva-se em consideracdo o seu tipo textual e, também,
suas caracteristicas de acdo pratica, circulacdo socio-
historica, funcionalidade, conteddo temadtico, estilo e
composicionalidade (cf. MARCUSCHI, 2002; 2008).

A dissertacdo, conforme afirma Souza (2003), é
um género textual que pertence ao dominio discursivo
da escola (agéncia de letramento escolar), cuja fungdo
é o ensino/aprendizagem da escrita. Nos ultimos anos,
o0 género vem extrapolando sua esfera comunicativa,
passando a fazer parte das praticas sociais fora da escola,
haja vista sua requisicdo nos exames de admissdo, nos
vestibulares e nos concursos publicos, o que lhe trouxe
modificacdes.

No ENEM, a dissertacdao sofre uma alteragao
importante que a torna uma variante do género
produzido na escola e requerido em outros exames: a
presenca de proposta de intervengao. Propor uma forma
de intervencdo para o problema abordado na producado
textual, respeitando os direitos humanos, é, ao nosso ver,
uma forma de avaliar a capacidade de o aluno/candidato
relacionar o tema a discussdo desenvolvida no texto e,
com isso, avaliar a capacidade de raciocinio e reflexdo.
Além disso, a requisicdo de uma proposta de intervencgao
em um exame avaliativo de abrangéncia nacional pode
ser vista como uma importante ouvidoria nacional.
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Desse modo, se a funcdao principal da dissertacao
no ambiente escolar é ensinar o aluno a escrever (e a
refletir), ao determina-la como o género fixo do ENEM,
pressupde-se que todos os candidatos, advindos de
boa ou precaria escolarizagdo, dominam esse género. A
adoc¢do de um Unico género para a avaliagdo da escrita
seria, portanto, pelo menos teoricamente, uma forma de
garantir a igualdade entre os candidatos. Pois, mesmo
gue estes nunca tivessem estudado géneros de outras
esferas sociais (carta, palestra escrita, memorial, abaixo
assinado, por exemplo) teriam visto e/ou produzido uma
dissertagdao. Dentro desse mesmo pensamento, ao adotar
um Unico género, que se repete em todas as edicOes
do exame, esperam-se alunos/candidatos com maior
dominio das caracteristicas desse texto, ja que apenas a
tematica é mutavel.

Aliada a perspectiva de género textual, estd a
concepcdo de linguagem como processo de interacdo
(cf. TRAVAGLIA, 2008). Nessa concepg¢do, a produgdo
textual é tida como um processo, no qual o autor (sujeito
psicossocial, ativo na producdo de sentidos, construido
na e pela linguagem) busca interagir com os demais
sujeitos, com finalidade especifica. O texto enquanto
processo, dessa forma, é o préprio lugar da interagao,
produzindo sentido conforme a situacdo, em oposicdo ao
texto enquanto produto pronto e acabado, dependente
da capacidade de criatividade individual.

Didaticamente, a producdo textual, segundo
Antunes (2003), compreende trés etapas distintas e
interligadas de realizacdo, as quais implicam a tomada
de vdrias decisdes por parte do escritor: planejar (etapa
em que o sujeito/autor amplia seu repertorio; delimita
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o tema e o ponto de vista a ser tratado; elege o objetivo
com que vai escrever; escolhe os critérios de ordenacao
das ideias; prevé as condi¢cdes de circulacdo do texto
e dos possiveis leitores; decide quanto as estratégias
textuais que podem deixar o texto adequado a situacdo),
escrever (etapa em que o sujeito/autor escreve; coloca
no papel aquilo que foi planejado) e reescrever (etapa
em que o sujeito/autor revé o que foi escrito; confirma
se os objetivos foram cumpridos; avalia a continuidade
tematica; observa a concatenag¢do entre os periodos,
entre os paragrafos, ou entre os blocos superparagrafos;
avalia a clareza; avalia a adequacdo do texto as condicGes
da situacdo de producdo e circulacdo; revé a fidelidade
de sua formulagdo linguistica as normas da sintaxe e
da semantica, conforme prevé a gramatica da estrutura
da lingua; revé aspectos da superficie do texto, tais
como a pontuacdo, a ortografia e a divisdo do texto em
paragrafos).

Posto isso e diante da importancia atual desse
género textual, este capitulo, subdividido nesta secao
introdutéria e em duas outras secdes, a primeira de
sugestdo metodolégica e a segunda com sugestdes de
atividades!®,visa apresentar uma proposta de trabalho
didatico com dissertacdo requerida pelo ENEM. Logo, o
objetivo da proposta é apresentar ao professor subsidios
tedricos e praticos para fazer o aluno do ensino médio
ler, analisar e produzir o género textual dissertacdo de
acordo com as especificagcdes do ENEM, dando suporte

1 - Algumas atividades apresentadas foram elaboradas com base na
(re)construgdo de propostas desenvolvidas pelo Programa de Educagdo
Tutorial (PET) do curso de Licenciatura em Letras da Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG), em especial, pelo grupo de graduandos do
ano de 2010, sob orientagdo da tutora do grupo na época, Denise Lino
de Araujo, do qual a autora deste capitulo fez parte até 2011.
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também para a producdo do género em outras situacdes
comunicativas, principalmente situagdes avaliativas
(concursos, vestibulares, selecdes de estagio e emprego,
etc.).

Sugestio Metodolégica

Produzirumtextoadequadoasituagdocomunicativa,
ao género textual e a tematica estabelecida requer, como
sinalizado anteriormente, um trabalho processual que
nem sempre o aluno sabe da necessidade de realiza-
lo e/ou como realizd-lo. A mediacdo do professor, por
isso, é essencial. Com o sujeito mais maduro linguistica
e criticamente, ele deve proporcionar ao aluno o
aprendizado/aprimoramento de textos escritos e
também orais. No caso do ENEM, o destaque vai para a
dissertacdo, um género tradicional que ganhou aspectos
diferenciados no exame.

Nesta secdo, serdo apresentadas algumas sugestdes
de encaminhamento do trabalho com a dissertacdo
para o professor realizar com seus alunos, através do
uso de atividades presentes na secdao posterior. Vale
salientar que, como qualquer proposta, as atividades
e os procedimentos sugeridos podem e devem ser
adaptados de acordo com o contexto de suas aplicacdes
e 0s sujeitos envolvidos. E possivel, também, modifica-
la através da troca da tematica por outras de ordem
social, cientifica, cultural ou politica que permitam
discutir posicionamentos e propostas de intervencao
(crise hidrica, preconceito racial e regional, limites da
liberdade de expressao, transporte urbano, terceirizagao
do trabalho, movimentos sociais, culto ao corpo, reducdo
da maioridade penal, por exemplo).

10

Desde 1998, os temas abordados pelo ENEM foram
variados, mas todos proporcionavam reflexdao sobre a
sociedade e os direitos humanos: Viver e aprender (1998);
Cidadania e participacdo social (1999); Direitos da crianca
e do adolescente: como enfrentar esse desafio social
(2000); Desenvolvimento e preservacdo ambiental: como
conciliar os interesses em conflito? (2001); O direito de
votar: como fazer dessa conquista um meio para promover
as transformacgdes sociais que o Brasil necessita? (2002);
A violéncia na sociedade brasileira: como mudar as
regras desse jogo? (2003); Como garantir a liberdade de
informacdo e evitar abusos nos meios de comunicacao
(2004); O trabalho infantil na sociedade brasileira (2005);
O poder de transformacdo da leitura (2006); O desafio
de se conviver com as diferengas (2007); Como preservar
a floresta Amazobnica: suspender imediatamente o
desmatamento; dar incentivos financeiros a proprietarios
gue deixarem de desmatar ou aumentar a fiscalizacao
e aplicar multas a quem desmatar? (2008); O individuo
frente a ética nacional (2009); O trabalho na construcao
da dignidade humana (2010); Viver em rede no século XXI:
os limites entre o publico e o privado (2011); Movimento
imigratorio para o Brasil no século XXI (2012); Os efeitos
da implantacdo da Lei Seca no Brasil (2013); Publicidade
infantil em questdo no Brasil (2014); A persisténcia da
violéncia contra a mulher na sociedade brasileira (2015)
e Caminhos para combater a intolerancia religiosa no
Brasil (2016).

O estudo do tema para a producdo da dissertacao
pode propiciar um trabalho interdisciplinar na escola,
construindo no alunado a consciéncia de que o primeiro
passo para se escrever uma redag¢ao nota mil é “ter o
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que dizer”, assim, as varias disciplinas escolares e seus
diferentes focos de observacdo e reflexdo contribuem,
bem como experiéncias de vida e de leitura.

Sete sdo as atividades presentes neste capitulo,
abordando quatro aspectos: proposta de redacdo
(atividade 1); género dissertacdo (atividades 2, 3 e
4); critérios de correcdo e avaliacdo (atividade 5); e
producdo (atividade 6 e 7). As atividades, por ja estarem
direcionadas aos alunos, foram elaboradas para serem
reproduzidas e aplicadas, todavia, caso o professor sinta
a necessidade, elas podem ser modificadas. A seguir,
apresentamos algumas sugestdes de encaminhamento
metodoldgico.

A atividade 1 aborda o estudo da proposta de
redacdo, sua estrutura e seu contexto de producdo!?. E
importante que o aluno conheca esses aspectos, pois,
como sao relativamente fixos, ao conhecé-los, ele pode
direcionar sua leitura e sua producdo desde o inicio,
ganhando tempo e criando um texto mais adequado a
situagdo comunicativa. Para o professor, o conhecimento
daestruturaedocontextotambémeéimportante paraguiar
a correcdo e a avaliacdo das producgdes dos alunos. Logo,
0s objetivos para essa atividade sdo: identificar e refletir
sobre o contexto de producdo do género dissertacdo no
ENEM; identificar e refletir sobre a estrutura da proposta
de producdo de redacdo do ENEM.

Sugerimos que o trabalho com a atividade seja em
duplas, por ser uma atividade inicial e com um grau médio
de dificuldade, monitorada pelo professor e, em seguida,

2 - Para saber mais sobre contexto de producdo, consultar Bronckart
(2012).
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discutida oralmente. Nessa discussdo, o professor pode
aprofundar as respostas dadas pelos alunos, fazendo-
Ihes refletir sobre cada questdo. O professor ndao deve
ter pressa, propostas de redacdo do ENEM de anos
anteriores (http://enem.inep.gov.br/) podem ser trazidas
para complementar a atividade.

A proposta de reda¢ao do ENEM até o ano de 2016
foi aplicada no segundo dia de provas, juntamente com
as provas de “Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias”
(45 questbes) e “Matematica e suas Tecnologias” (45
questdes). A partir de 2017, a proposta de redacdo serd
aplicada no primeiro domingo de prova, juntamente com
as provas de “Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias”
(45 questdes) e “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”
(45 questdes)B.Um total de 90 questdes objetivas mais
a redag¢do que devem ser respondidas pelos alunos/
candidatos em, no maximo, 5h30min. Um tempo
relativamente curto em decorréncia de a grande maioria
das questdes estar relacionada a textos, demandando
maior tempo para resolugdao. Se o tempo de 5h30min
fosse destinado apenas as questdes objetivas, os
alunos/candidatos teriam 3min33s para ler e responder
cada questdo mais 30min para marcacdo do Caderno
de Respostas, tempo que ja nos parece curto e que se
estreita mais devido a redagdo. Afinal, quanto tempo
dedicar a redagdo quando se tem t3ao pouco tempo? A
resposta nao é tao simples.

3 - Outras mudangas também ocorreram em 2017, por exemplo: o
ENEM deixou de ser instrumento para certificagdo de conclusdo do
ensino médio; o exame ao invés de ser aplicado em um Unico fim de
semana (sabado e domingo) passou a ser aplicado em dois domingos
seguidos.
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Ao realizarem a prova do ENEM, em decorréncia
do pouco tempo, alguns alunos/candidatos optam por
elaborarem a proposta de redacdo apds a resolucdo de
todas as questdes. Essa estratégia, geralmente, forga o
aluno/candidato a produzir a reda¢gdo em poucos minutos
e sem a atengdo que uma produgdo textual requer, pois,
o tempo corre contra ele. Outros alunos/candidatos
escolhem realizar inicialmente a proposta de redacao,
mas, em alguns casos, o tempo restante ndo permite a
resolucdo de todas as questdes objetivas.

Em outras palavras, independente da ordem de
realizacdo da prova do ENEM, o candidato corre “riscos”
e da, mesmo que inconscientemente, prioridade a uma
ou a outra parte do material avaliativo.

Em decorréncia disso, sugerimos uma terceira
estratégia: primeiro, ler a proposta, planejar e rascunhar
a redac¢do; segundo, partir para a resolucao das questdes
objetivas, buscando ndo demorar muito em cada uma
delas (caso uma questdo desperte muita dificuldade, pular
para a préxima); terceiro, voltar para a redacao e finaliza-
la através de leitura e reescrita, “passando a limpo” na
folha de redacdo; quarto, voltar para as questdes ndo
realizadas (aquelas “puladas”) e preencher o cartdo-
resposta. Isso, permitiria ao aluno/candidato controlar
o tempo dedicado a cada etapa e, o mais importante, ir
pensando sua redacdo ao decorrer da prova, podendo
modifica-la.

Independente da estratégia empregada, uma coisa
é certa: é preciso manter a concentracdo e a atengao
ao tempo. A conta é a seguinte: se o tempo total é de
5h30min, sugerimos que se destine 60min para a redacao
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(leitura, elaboracdo deideias, rascunho, reescrita e versao
final), 20min para preenchimento do cartdo-resposta,
assim, restardao aproximadamente 2min77s para cada
uma das 90 questdes.

Estratégias de resolucdo da prova e tempo sao
questdes importantes para serem discutidas com os
alunos na preparacdo para o ENEM, visto que influenciam
aredac¢do, e mostram-nos asuacomplexidade. Além disso,
atentamos para a necessidade de realizar simulados do
exame, nos quais os alunos possam identificar a estratégia
de resolucdo da prova mais adequada para cada um.

As atividades 2, 3 e 4 tratam do estudo do género
dissertacdo, assim, objetivam refletir sobre algumas
dessas especificidades do género.

De acordo com o que apontam os documentos
oficiais do ENEM, a prova de redacdo requer do aluno/
candidato a elaboracdo de texto do género dissertacao
(dissertativo-argumentativo) sobre uma temdtica
especifica. A dissertacdo, como qualquer género textual,
precisa ser estudada como um todo, considerando nao
sO aspectos linguisticos, mas também aspectos textuais
e discursivos. Ocorre, muitas vezes, o estudo apenas de
guestdes gramaticais em detrimento aos outros aspectos,
prejudicando a qualidade textual.

Na atividade 2, o aluno deve ler dissertagdes,
observar o posicionamento dos autores no tocante a
tematica solicitada e julgar se as dissertacdes atenderam
a proposta, se os argumentos utilizados foram
pertinentes, e se ha respeito aos diretos humanos. Por
isso, sugerimos que o aluno exponha suas conclusdes
oralmente, a fim de aprimorar seu conhecimento sobre
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aspectos do género e desenvolver capacidades ligadas
a oralidade formal argumentada. Ja as atividades 3 e 4,
sugerimos que sejam realizadas por escrito, nelas o aluno
ira, a partir das dissertacoes lidas na atividade 2 e outros
exemplos, estudar a estrutura composicional do género
dissertativo, os tempos verbais, as pessoas do discurso, o
contexto de producdo e a variedade linguistica, além de os
mecanismos de conexdo que funcionam como operadores
argumentativos. E interessante que o professor justifique,
relacionando-os, aimportancia do uso correto de cada um
desses aspectos. Caso seja necessario, o professor pode
revisar tempos verbais, pessoas do discurso, variedade
linguistica e conectores com seus alunos.

Com as atividades 2, 3 e 4, o professor podera
conscientizar seu alunado de que a dissertacdo para o
ENEM é um texto criado em contexto avaliativo, no qual
o aluno/candidato busca ser aprovado. Em linhas gerais,
deve ser organizada em introdugdo, desenvolvimento e
conclusdo, apresentando tese (posicionamento/opinido
do autor da disserta¢dao sobre o tema dado; geralmente,
presente na introducdo) alicercada em argumentos
(proposi¢des utilizadas para justificar, provar, dar razao,
convencerooutrode que atese dada é a correta; presente
no desenvolvimento) e que resulte em uma proposta
de intervengdo real (possiveis solugdes para a questdo
discutida que compdem a conclusdao) que respeite os
direitos humanos e a diversidade sociocultural.

Assim sendo, a dissertacdo costuma ser redigida,
predominantemente, no presente, trazendo o passado
para exemplificacdes e o futuro para especulacbes e
propostas; em primeira pessoa do plural e/ou formas de
impessoalidade, como formas de envolver o leitor e de
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preservar a face do autor; na modalidade escrita formal
da Lingua Portuguesa, como requerido na proposta.

Ligando toda a redacdo, para que haja unidade, é
imprescindivel o uso correto de conectores em prol da
argumentagdo e, consequentemente, da coesdo textual
(cf. ANTUNES, 2005), isto é, palavras ou expressoes
que organizam/sequencializam o que estd sendo dito
nas diferentes porcdes do texto, relacionando frases,
paragrafos e ideias. E importante realizar um trabalho
de “andlise do dito”: além de identificar os conectores e
possiveis substitutos, mantendo o mesmo sentido, como
requer uma das questdes da atividade 4, sugerimos que
se observe o uso desses conectores, as ideias que estdao
sendo relacionadas, a pontuagdao empregada, o tipo de
argumento presente, por exemplo. Essa andlise pode se
dar de varias formas, analisando os trechos impressos,
transcritos no quadro negro ou projetados pelo datashow,
por exemplo.

A atividade 5 enfoca os critérios de correciao e
avaliacdo. Seu objetivo é conhecer os principais pontos
sobre a corre¢ao e a avaliacdo da redag¢ao do ENEM,
conforme o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, responsavel pelo exame.

Aliado aos conhecimentos da proposta de producao
e do género textual estd o conhecimento sobre os critérios
de correcdo e de avaliagdo do ENEM. Saber a forma de
correcdo e avaliacdo permite ao aluno/candidato guiar
seu texto de acordo com os critérios estabelecidos e ao
professor corrigir e avaliar os textos produzidos em sala
conforme os mesmos critérios, preparando melhor seus
alunos.

11



A atividade requer do aluno leitura atenta para
compreensao dos critérios de correcdo e avaliagdo, por
isso, a mediacdo do professor é essencial. Na primeira
guestdo, é interessante que o professor leia com os alunos
oquedizem ostrechos do edital do ENEM, pausadamente,
elucidando duvidas. Na segunda, os alunos tém um jogo
para verificarem seu aprendizado. Na terceira questao,
propomos que os alunos avaliem uma dissertacdo de
acordo com os critérios do ENEM.

As atividades 6 e 7 trazem duas propostas de
producdo elaboradas conforme as caracteristicas do
ENEM. O objetivo é o aluno produzir uma dissertagdo nos
moldes do exame, preparando-se para a avaliacdo real.

Sugerimos que, antes da atividade 6, seja realizado
um trabalho com a tematica “Violéncia doméstica
e familiar contra a mulher”. Esse trabalho pode ser
realizado de vdrias formas: os alunos podem pesquisar
textos e videos para exporem para a turma; o professor
pode selecionar textos e trazé-los para discussdao em sala;
o professor pode realizar um trabalho interdisciplinar,
trazendo as outras disciplinas escolares para a discussao;
os textos abordados nos capitulos de Leitura Literaria e
de Anadlise Linguistica deste livro podem ser retomados;
entre outras. Assim, o aluno terd mais subsidio para
a escrita do texto e podera ver a importancia de um
conhecimento amplo sobre questdes atuais. Ao fim
das producgdes, o professor pode propiciar ao aluno um
momento de avaliador do seu prdprio texto ou do texto de
um colega (de acordo com a escolha do docente) e deve
propiciar ao aluno uma avaliacdo seguindo os critérios do
ENEM, ja estudados, através da utilizacdo de uma cépia
da ficha de avaliacdo presente na questdo 2 da atividade,
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mostrando-lhe seus erros e acertos. E interessante, ainda,
que o professor, apds trabalhar as atividades do capitulo
de Andlise Linguistica deste livro, incentive a reescrita
das dissertacdes produzidas.

A atividade 7, assim como a anterior, traz uma
proposta de producgdo, desta vez sobre a tematica “(Des)
Igualdade de género”. A zona tematica trata também da
mulher, contudo, o foco é diferenciado. Sugerimos que,
nessa producdo, seja simulada a situacdo de producado
real do ENEM, com marcac¢ao de tempo, folha de rascunho
e folha de redacao.
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Sugestio de Atividades Dissertacdo 1

Atividade 1: 1 Equilibrio Aristotélico
Leia atenta mente a PrOpOSta de Redagéo dO EN EM 2 A0 |ongo do processo de formagao do Estado brasileiro, do século XVI ao XXI, 0 pensamento
~ . 3 _ ) ) ) s - o
2015 e uma redagao, em seguida, responda ao que se machista consolidou-se e pertaneceu forte. A mulher era vista, de maneira M3l Intensa na transicao
nndn - N 4 entre a Idade Moderna e a Contemporanea, Como inferior a0 homem, tendo seu direito ao Voto
|.Il lll F I. l (;_?u-sn » conhquistado apenas ha década de 1930, Com a chegada da Era Vargas. Com isso, surge a problematica
A oM A oEE - iz
6 i 4 .
= da violéncia de género dessa |6giCa excludente que persiste intrinseCamente li
PROPOSTA DE REDACAO -
A panirda leitura dos textos motivadores SWM & com base nos conhecimentos construidos ao wo de sua pais, seja pela insuficiéncia de |eis, seja pela lenta mudanCa de mentalidade social
formag&o, redija texto disse tativo-argumentativo em modalidade esciita formal da lingua portuguesa sobre o tema 8 . o . o L .
“A persisténcia da vicléncia contra a mulher na sociedade brasileira”, q)rmentm pmpm denmem.ﬁo E indubitavel que a questao constitucional e sua apliCacao estejam entre as Causas do
que respeite os direitos humanos. organize e de forma 9
pana dafedd de 26u panto da vista. probletma. De acordo com Aristoteles, a politica deve ser utilizada de modo que, por meio da justiCa,
TEXTOI 10
Nos 30 anos decomidos antre 1980 & 2010 foram assassinadas no pals acima de 92 mil mulhemes, 43,7 mil 6 na 0 equilibrio seja alcanCado ha sociedade. De maneira analoga, € possive| perceber que, no Brasil, a
(itima década, O nimero de mortes nesse perodo passou de 1.353 para 4.465, que representa um aumento de 230%, 1
mais que triplicando o quantitativo de vitimas de ato no pals. agressao contra a Mulher rompe essa harmonia, haja Vista que, embora a Lei Maria da Penha tenha
WALSELRISZ, J.J. he Brasd Claponivel sm b Achamc e Bjun 2005
TEXTO 12 553 s s i .
TEXTO I sido um grande progresso em relaCao a proteCao feminina, ha brechas que permitem a ocorréncia dos
TIPO DE VIOLENCIA RELATADA [ 13
FEHIN mﬂ crimes, COmo as muitas Vitimas que deixam de efetivar a denuncCia por serem intimidadas. Desse
% ::: -::dw 14| thodo, evidencia-se a importancia do reforGo da pratica da regulamentaGao como forma de combate
psi
[€) viokncia moral 15 | o
[E) VioMincia sexul aproblematica.
[E) Viokncia patrimarial 16 5 . . i A
[® cirowrs privach Qutrossim, destaca-se 0 machismo como impulsionador da ViolénCia contra a mulher. Segundo
B ) Taibeo de prescas B "f =
Ai A Durkheitn, 0 fato socCial € uma maneira Coletiva de agir e de pensar, dotada de exterioridade,
ERASL Seorstara de Poflioss mm os Muhaes Batasge 20°M. Contral de Abndmanto & Muher: Diapn ol e wvaw am er cmis sceatiby e o Be 18
DNt Bk s M 0T DR e s g3 M b e 4 . S ity A e 3 o ZV0 P generalidade e coercitividade. Seguindo essa linha de pensamento, observa-se que o preconceito de
TEXTO IV i 19 | . . . - . ) -
OIMPACTO EM NUMEROS género pode ser enCaixado ha teoria do soCiologo, uma Vez que, se uma CriahCa Vive em uta familia
Com base na Lel Maria da Penha, mais de 330 mil processos foram [nstaurados 20 X ) o .
apenas nos julz ados e varas aspecializados com esse comportamento, tende a adota-lo também por Conta da VivéncCia em grupo. Assim, O

33 2'21 6 processcs que envolvem a Lei 21 fortalecimento do pensamento da exclusdo feminina, trahsmitido de geracdo a geragdo, funciona

Maria da Penha chegaram, entre setembro de 2006

mamo de 2011, acs 52 juizades & varss especializados n . .
em Viokncia Doméstica e Familiar contra a Muilher 23 7 mi I 22 | 5o forte base dessa Forma de agressio, agravando o problema noBrasil.
existentes no Pafs. O queresultou em:

relatos de violéncia foram feites X . N .
a0 Ligue 180, servico telefénico da 23 Entende-se, portanto, que a continuidade da Violéncia contra a mulher na

33'4% Seqetaria de Polticas para as Mul heres

de processos julgados 58 nihees2.777 24 contemporaneidade € fruto da ainda fraca eficacia das leis e da permanéncia do machismo como
homens  enquadrades ma

9715 Lei Maria da Penha estavam 2 2 2 25 |. X
@EE@ presos no Pais em dezembro 'R\?l* intenso fato social. A fitn de atenuar O problema, 0 Governo Federal deve elaborar um plano de

prisdes em flagrante de 2010, Ceard, Rio de Jandro
e Rio Grande do Sul nio d 26 | implementaGao de novas delegacias especializadas hessa Forma de agressao, aliado a esfera estadual €
% 1 577 constam desse levantamento Sete de cada CA@Z vitimas que
. feito pelo  Departamento telefonaram para o Ligue 180 afirmaram ici inci 3 i it 6 i
pri o e e e el sl i o ST gl pekor. G EmS 27 | municipal do poder, prinCipalmente has dreas que mais hecessitem, alétm de aplicar Campahhas de
Fontes Conselho Maclonal de Justigs, Departa mento d I . . " s . — . 3 PR
Dlsporivalsm: wwisoe,cam, b Acesso e 34 on, 0% inopledl 28 | 3brangéncia nacional junto as emissoras abertas de televisdo como forma de estimulo & dendncia
INSTRUGOES: 20
+  Crasaunho da redagio deve ser feito no espago apropriado. desses crimes. Dessa fortma, com base no equilibrio proposto por Aristoteles, esse fato social serd
+  Otexio definiivo deve ser escrilo & tinta, na lolha pripria, em a#é 30 linhas. 4
- AuchﬁoqnlmﬁlubwMwm&ﬁw*mﬁowaum*mhﬂonﬁnm*mlcwndu 30
P radativamente minimizado ho pais.
wﬁmquuﬂqwmﬂm-xm & seguir, a redaglio que:

i 0 o s o " aordo a1 dleerutiv-rg0 Texto de Raphael, Rio de Janeiro. Disponivel em:<http://guiadoestudante.

: uwumhrpmwm dvmhnuugb m-m os direiios humanos.
s abril.com.br/enem/estudante-que-tirou-1000-duas-vezes-na-redacao-da-

pare do da do lefra proposin.
LC- 2 dia | Caderno 5 - AMARELD - Pégina 2 . . .
- dicas-para-ir-bem-no-enem/>. Acesso em: 30 jan. 2016.
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1. Qual o génerotextual requerido e qual o tema solicitado
em 2015? Qual sua opinido sobre o tema?

. O que a proposta de redagdo espera do texto do aluno/
candidato? Vocé acha que o autor da redagdo atendeu
as expectativas? Justifique sua resposta.

.Quanto as condi¢cdes de producdo da redacdo,
responda:

a) Qual o lugar fisico e social em que o texto é
produzido?

b) Qual o momento de producado?

c) Quem escreve, ou seja, quem é o autor (emissor)?
Que papel social ele assume?

d) Para quem se escreve, ou seja, quem é o leitor
(receptor)? Que papel social ele assume?

e) Com que propdsito se escreve, ou seja, qual o
objetivo do autor ao escrever a redacdo?

. A proposta de redacdo do ENEM segue sempre uma
mesma estrutura organizacional que facilita a leitura e
compreensao da mesma. Ciente disso, responda:

a) Leia as Propostas de Redac¢dao de 2014 e 2016 e
compare-as com a Proposta de Redacdo de 2015,
buscando identificar semelhangas e diferencas.
(Se possivel, pesquise propostas de redacdo do
ENEM de outros anos e use-as também na tarefa de
comparacgao).
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ENEM 2014

Proposta de redacao

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de
sua formacgéo, redija texto dissertativo-argumentativo em norma padrdo da lingua portuguesa sobre o tema
Publicidade infantil em questio no Brasil, apresentando proposta de intervengéo, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto
de vista.

Texto |

A aprovagdo, em abril de 2014, de uma resolugdo que considera abusiva a publicidade infantil, emitida pelo
Conselho Nacional de Direitos da Crianga e do Adolescente (Conanda), deu inicio a um verdadeiro cabo de guerra
envolvendo ONGs de defesa dos direitos das criangas e setores interessados na continuidade das propagandas
dirigidas a esse publico.

Elogiada por pais, ativistas e entidades, a resolugdo estabelece como abusiva toda propaganda dirigida a
crianga que tem “a intengdo de persuadi-la para o consumo de qualquer produto ou servigo” e que utilize aspectos
como desenhos animados, bonecos, linguagem infantil, trilhas sonoras com temas infantis, ofertas de prémios,
brindes ou artigos colecionaveis que tenham apelo as criangas.

Ainda ha duvida, porém, sobre como sera a aplicagéo pratica da resolugdo. E associa¢ées de anunciantes,
emissoras, revistas e de empresas de licenciamento e fabricantes de produtos infantis criticam a medida e dizem nao
reconhecer a legitimidade constitucional do Conanda para legislar sobre publicidade e para impor a resolugéo tanto
as familias quanto ao mercado publicitario. Além disto, defendem que a autorregulamentagéo pelo Conselho Nacional
de Autorregulamentagéo Publicitaria (Conar) ja seria uma forma de controlar e evitar abusos.

IDOETA, P. A;; BARBA, M. D. A publicidade infantil deve ser proibida? Disponivel em: www.bbc.co.uk. Acesso em: 23 de maio de 2014 (adaptado)

Texto Il
A PUBLICIDADE PARA CRIANGCAS NO MUNDO
(QUEBEC (Canada) & - ~(NORUEGA &
Ty EINO UNIDO O W
ol N (Remo N0 Oy {(SUECIA O W)
(ESTADOS UNIDOS & (IRLANDA & )~ TN &)
ios <> J ( 2 {DiNamARcA &)  (COREADOSUL &)
(FRANGA & 1 st GIcA D )
g A,
(GTALA &)
Aut la- -
& u\:.:’t;rs?; 2 « BRASIL @)
i
{cHe &) (AUSTRALIA ©)
i P Proibido
A Famos0s & persona- Néo & permitido
proibidos em gens de desenhos nenhum tipo de
certos horarios ou R0 podem aparecer publicidade para
ara determinadas em anancios de criangas
aixas etarias alimentos infantis
Fontos: OMS e Conar/2013
bisponivel em: w1 folha.uol com.br. AGos50 am: 24 Jun. 2014 (adaptado).
Texto Il

Precisamos preparar a crianga, desde pequena, para receber as informagdes do mundo exterior, para
compreender o que esta por tras da divulgacédo de produtos. S6 assim ela se tornara o consumidor do futuro, aquele
capaz de saber o que, como e por que comprar, ciente de suas reais necessidades e consciente de suas
responsabilidade consigo mesma e com o mundo.

SILVA, A. M. D.; VASCONCELOS, L. R. A crianga e o marketing: informagées essenciais para proteger as criangas do marketing infantil. Sao Paulo: Summus, 2012 (adaptado)
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INSTRUCOES PARA A REDAGCAO

» O rascunho da redagéo deve ser feito no espago apropriado.

= Otexto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha prépria, em até 30 linhas.

« A redagdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redacdo ou do Caderno de Questdes terd o niimero de linhas copiadas

desconsiderado para efeito de corregéo

Recebera nota zero, em das si p a seguir, a redagio que:
tiver ate 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
fugir ao tema ou que nédo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
apresentar proposta de intervencdo que desrespeite os direitos humanos.
apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTO |

Em consonancia com a Constituicéde da Republica Federativa do Brasil e com toda a legislagao que assegura a
liberdade de crenca religiosa as pessoas, além de protecao e respeito as manifestagdes religiosas, a laicidade do
Estado deve ser buscada, afastando a possibilidade de interferéncia de correntes religiosas em matérias sociais,
politicas, culturais etc.

Disponivel em: www. mpri.mp.br. Acesso em: 21 main 2016 (fragmento)

TEXTO Il

O direito de criticar dogmas e encaminhamentos € assegurado como liberdade de expressdo, mas atitudes
agressivas, ofensas e tratamento diferenciade a alguém em fungéo de crenca ou de n&o ter religido sao crimes
inafiangaveis e imprescritiveis.

TEXTO I

STECK, J. Intoleréncia religiosa & crime de édio & fere a dignidade. Jornal do Senado. Acesso em: 21 maio 2016 (fragmento).

CAPITULO |

Dos Crimes Contra o Sentimento Religioso
Ultraje a cultoc e impedimento ou perturbagéo de ato a ele relativo

Art. 208 - Escarnecer de alguém publicamente, por motivo de crenca ou funcao religiosa; impedir ou perturbar
cerimdnia ou pratica de culto religioso; vilipendiar publicamente ato ou objeto de culto religioso:

Pena - deteng@o, de um més a um ano, ou multa.

Parégrafo tnico - Se ha emprego de violéncia, a pena é aumentada de um tergo, sem prejuizo da correspondente
a violéncia.
TEXTO IV

BRASIL. Cadigo Penal. Disponivel em: www.planalto.gov.br. Acesso em: 21 maio 2016 (fragmenta)

htok@nck Relgpsa no Brasil
FEE de rmlgbes afin-brasikias sdo as prncpas vidn as de discrin hagéo

N1m em de dentincas pormelgfio @011 a 2014%) o o
o s [ 7
g . 213
Evengélca _ 58 dentinci a dentincias com

Espi - 27 cada 3 das ®=IgHo ndo hibm ada
Catla - 22
nteus | E o o
<] Q
Judaia I 6 20% 12%
dos epB6dbs dos epBddibs
BB I 5 whtados em 2013 mhindos até 112014
envoleran envolemmn
o . 15 vbEnch fera vbEnca fista
{1l 2014 Fente:Sacmmrh de D= ios Hum anss da Preafiénes da R epln o

Disponivel em: www1 folha.uol com.br. Acesso em: 31 maio 2016 (adaptado)

PROPOSTA DE REDAQAO
A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formagao, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil", apresentando proposta de intervengao que respeite
os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa
de seu ponto de vista.

LC - 2° dia | Caderno 6 - CINZA - Pagina 2
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b) Associe as partes (elementos composicionais) das
Propostas de Redacdo com as especificacdes dadas
abaixo. Em seguida, nomeie cada parte.

A proposta de redacdo traz geralmente trés ou quatro
textos (verbais e ndo verbais) como apoio tematico para a
construcdo do texto dissertativo-argumentativo.

Os textos sdo de origem variada, com recorréncia de
textos informativos advindos do meio digital e mididtico. Em
decorréncia do curto tempo para a realizacdo da producdo, os
textos costumam ser fragmentos e/ou adaptagGes.

A proposta de redacdo traz, em forma topicalizada,
instrucdes sobre: o local para rascunho e para o texto definitivo,
guantidade de linhas, etc. Além de indicaces de situa¢des que
resultam em nota zero. Essas indicacGes normativas sdo, em
outras palavras, regras a serem seguidas a risca, por se tratar
de um exame avaliativo.
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O comando indica, inicialmente, a leitura dos textos
de apoio, em seguida, salienta que a redacdo a ser redigida
deve levar em consideragdo nao sé as ideias presentes nesses
textos, mas também os conhecimentos construidos em toda a
formacdo escolar do aluno/candidato.

Posteriormente, temos a indicacdo do género a ser
escrito - dissertacdo (texto dissertativo-argumentativo), além
da modalidade da lingua portuguesa a ser usada (escrita
formal), do tema e da necessidade da apresenta¢do de uma
“proposta de intervengao” que respeite os direitos humanos.
A necessidade de uma proposta de intervencdo é uma
caracteristica da dissertacdo do ENEM e avalia a capacidade
do aluno/candidato em relacionar a tematica com solugdes
praticas para os problemas levantados.

As Ultimas indicacbes dizem respeito as operacdes
mentais (“selecione, organize e relacione”) que o candidato
deve realizar para a produgao da dissertacdo coerente, coesa
e com argumentos e fatos que sustentem o ponto de vista
defendido.
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Atividade 2:

1. Para a produc¢do de um texto adequado a Proposta de
Redacdo do ENEM, é importante conhecer exemplares
de disserta¢dao elaborados para o exame. Por isso, leia
atentamente as dissertacdes, a seguir, escritas a partir
da proposta de redagao do ENEM 2014.
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Dissertacao 2

Dissertac¢ao 3

1 O verdadeiro prego de um brinquedo 1 Por um bem viver
2 E comum vermos comerciais direcionados ao plblico infantl. Com a 2 B orvamento da vida: esthuna Forwia comorum: palt Trata:suasicriangas. A frase do
3 | existéncia de personagens famosos, misicas para criangas e parques tematicos, 3 | socidlogo Gilberto Freyre deixa witida a velagdo de cuidado que uma nagdo deve ter com as
4 | 0 indistria de produtos destinados a essa faixa etéria cresce de forma nunca 4 | questdes referentes a infancia. Dessa forma, é vdlido analisar a maneira como o excesso de
5 | vista antes. No entanto, tendo em vista a idade desse plblico, surge a pergunta: 5 | publicidade infantil pode contribuir negativamente para o d (vimento dos peq db
6 | as criangas estarlam preparadas para o bombardeio de consumo que as 6 | Brasil
7 | propagandas veiculam? 7 E importante pontuar, de inicio, que a abusiva publicidade na infincia wuda o foco das
8 Hé quem duvide da capacidade de convencimento dos meios de comunicagéo. 8 | criangas do que realmente é necessdrio para sua faixa etdria. Tal situagdo torna essas criangas
9 | No entanto, tais artificios j& foram responsévels por mudar o curso da Histéria. 9 | pequenos consumidores compulsivos de bens materiais, wuitas vezes desapropriados para
10 | A imprensa, no século XVII, disseminou as idelas iluministas e fol uma das causas 10 | determinada idade, e acabam por desvalorizar a cultura imaterial, passada através das geragdes,
11 | da queda do absolutismo. Mas ndo é preciso iIr tdo longe: no Brasil 11 | como as brincadeiras de rua e as cantigas. Prova disso séo os dados da UNESCO afirmarem que
12 | redemocratizado, as propagandas politicas e os debates eleitorais séo capazes 12 | cerca de 85% das criangas preferivem se divertir com os objetos divulgados nas propagandas,
13 | de definir o resultado de eleigdes. E impossivel negar o impacto provocado por um 13 | tormando notério que a relagdo entre ser humano e consumo estd “nascendo” desde a infancia.
14 | anlincio ou uma retérica bem estruturada. 14 E fundamental pontuar, ainda, que o crescimento do Brasil estd atrelado ao tipo que
15 O problema surge quando tal discurso é direcionado ao plblico infantil. 15 | infancia que estd sendo construida na atualidade. Essa relagdo existe porque um pais precisa de
16 | Comercidis para essa faixa etéria seguem um certo padréo: enfeitados por 16 | futuros adultos conscientes, tanto no que se refere ao consumo, como &s questdes politicas e
17 | misicas temdticas, as cenas mostram criangas, em grupo, utiizando o produto 17 | sociais, pois a atengdo excessiva dada & publicidade infantil vai gerar adultos alienados e somente
18 | em questdo. Tal manobra de ‘marketing” acaba transmitindo a mensagem de que 18 | preocupados em comprar. Assim, a ideia do lider Gandhi de que o futuro dependerd daquilo que
19 | a aceitagéio em seu grupo de amigos estd condicionada ao fato dela possuir ou 19 | fazemos no presente parece fazer alusdo ao fato de que nio & prudente deixar que a publicidade
20 | ndo os mesmos brinquedos que seus colegas. Uma estratégia como essa gera um 20 | infantil se torne abusiva, pois as criangas devew lidar da welhor forma com o consumismo.
21 | ciclo intermindvel de consumo que abusa da pouca capacidade de discernimento 3 Dessa forma, & possivel perceber que a publicidade infantil excessiva influencia de maneira
22 | infanti. 22 | pegativa tanto a infAncia em si como também o Brasil. E preciso que o governo atue
23 Fica clara, portanto, a necessidade de uma ampliagéo da legislagéo atudl a 23 | iminentemente nesse problema através da aplicagdo de wultas nas empresas de publicidade que
24 | fim de limitar, como j& acontece em paises como Canadé e Noruega, a propaganda 24 | ultrapassarem os limites das faixas etdrias estabelecidos anteriormente pelo Ministévio da Infancia
25 | para esse plblico, visando & proibigéio de técnicas abusivas e inadequadas. Além %5 | & da Juventude. Além disso, & preciso que essas criangas sejam estimuladas pelos pais e pelas
26 | disso, é preciso focar na conscientizagéo dessa faixa etéria em escolas, com 26 | gseolas a terem um maior habito de ler, através de concessdes fiscais as famdlias wais carentes,
27 proFessores que abordem esse assunto de forma compreensn’ve\ e responséve\. 27 em livrarias e papelarias, distando um pouco do padrdo consumista atual, a fim de que o Brasil
28 | 56 assim construiremos um sistema que, co mesmo tempo, consiga vender seus 2 garanta um futuro com adultos wmais conscientes. Afinal, como afirmou Platdo: “o importante
29 | produtos sem obter vantagem abusiva da ingenuidade infantil. 29 | o é viver, mas viver bewn.
- 30

Texto de Carlos Eduardo, Rio de Janeiro. Disponivel em:< http://oglobo. Texto de Dandara Luiza, Pernambuco. Disponivel em:<http://gl.globo.

globo.com/sociedade/educacao/enem-e-vestibular/enem-2014-leia-
-exemplos-de-redacoes-nota-1000-15050154>. Acesso em: 30 jan. 2016.

com/educacao/enem/2015/noticia/2015/05/leia-redacoes-do-enem-que-
tiraram-nota-maxima-no-exame-de-2014.html>. Acesso em: 30 jan. 2016.
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Dissertacao 4

Crianga: futuro consumidon

A propaganda ¢ a principal arma das grandes empresas. Disseminada em

todos 0s meios de comunicagdo, a ampla visibilidade publicitdria atinge seu principal

objetivo: expor wm produto ¢ explicar sua respectiva funcdo. Vo entanto, essa mesma

Qungdo ¢ distorcida por aniincios apelatives, que thansformam em sinbnimos o prazer
2 .a compra, atingindo principalmente as criancas.

As habilidades publicitdrias sdo podercsas. O uso de idolos infantis, desenhos

animados ¢ bilhas sonoras induzem a crianca a relacionar seus gostos a vdrios

produtos. Dessa ira, as indistrias acabam compantithando seus espacos; como

oxemplo as bonecas Monster dHigh fazendo propaganda para o fast food

McDonalds. A falta de discussdo sobre o assunto é widenciada pelas opinioes

distintas dos paises. Conforme a OMS, no Reino Unido hd leis que limitam a

publicidade para criancas como a que proibe parcialmente — em que comerciais séo

proibidos em cortos hordnios - e a que personagens famosos néo podem aparecer em

propagandas de alimentos infantis. 3¢ no Brasil hd a autorregulamentagéo, na qual

0 aetor publicitdrio cria normas 2 as acorda com o governo, sem legislacéio especiflica.

A relagéio entre pais, filhos ¢ seu consumo se torna conflituosa. s criangas

perdem a nogdo do Limite, que lhes é tirnada pela midia quando a mesma reprodu3 que

tudo ¢ possivel. Como forma de solucionar esse conflito, o governo federal pode criar

20

Lois rigidas que restrinjam a publicidade de bens néo durdveis para chiangas. Além

21

disso, as eascolas poderiam proporcionar oficinas chamadas de ‘Consumidon

22

Conacionte” em que differenciam consumo ¢ consumismo, ressaltando a real utilidade

23

2 a durabilidade dos produtos, com a distribuicdo de cartithas diddticas introduzindo

24

04 direitos do consumidon. £ase trabatho soria ffetiv aliado ao didlogo com 0 pais.

25

Séngio Buarque de Hollanda constatou que o brasileiro ¢ suscetivel a influsncias

26

eatrangeiras, 2 a publicidade atual é a consequéncia direta da globalizacéo. Por

27 | consequinte ¢ preciso que as criangas, desde pog 8, aaibam diferenciar o sitil do
28 | futil, sendo proparados para analisar informagoes advindas do exterion no momento
29 | em que observarem as propagandas

30

Texto de Giovana, Rio Grande do Sul. Disponivel em:<http://g1.globo.com/
educacao/enem/2015/noticia/2015/05/leia-redacoes-do-enem-que-tira-
ram-nota-maxima-no-exame-de-2014.html>. Acesso em: 30 jan. 2016.
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a) Como ja vimos na atividade 1 (questdo 4), o tema

da redacdo do ENEM 2014 foi “Publicidade infantil
em questdo no Brasil”, ciente disso, observe o
posicionamento dos autores das trés dissertacdes
no tocante a tematica solicitada. Julgue se
as dissertacdes atenderam a proposta, se os
argumentos utilizados foram pertinentes, e se ha
respeito aos diretos humanos. Em seguida, discuta
com a turma, expondo suas conclusdes.
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Atividade 3:

1. Com base nas dissertagdes lidas na atividade anterior,
preencha o quadro a seguir, apontando a estrutura
composicional prototipica do género dissertativo
(ou seja, as partes que geralmente compdem um
texto dissertativo e suas respectivas caracteristicas),
justificando sua resposta com exemplos dos textos:

Estrutura Composicional Trecho das
N das Part Caracteristicas Dissertacbes que
gmes as rartes das Partes Comprovem sua
omposicionais L.
P Composicionais Resposta
12 parte:
22 parte:
32 parte:
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. Atente para o(s) tempo(s) verbal(is) predominante(s) nas

dissertacGes lidas. Que tempo(s) é (sdo) este(s)? Como
vocé justificaria a recorrente utilizagcdo desse(s) tempo(s)
nesse género?

.Com base nos tempos verbais identificados, aponte

a pessoa do discurso a partir da qual cada texto foi
construido e discuta sobre as implica¢des dessas escolhas,
ou seja, sobre o provavel motivo de o autor usar a pessoa
do discurso apontada e ndao outra. Anote suas conclusoes.

. Identifique as condi¢cdes de producdo das dissertagdes:

autores (quem sdo e o papel social que desempenham),
leitores (papel social desempenhado), objetivo (da
dissertacdo e do autor que produz a dissertagao), lugar
de producdo (lugar fisico e lugar social), momento de
producdo.

. Observe a variedade linguistica utilizada nos textos.

Que correlacdo podemos estabelecer entre a variedade
linguistica utilizada e as condi¢bes de producao dos
textos?

. Uma dissertacdo requer tema (assunto geral dado pela

propria proposta de redacdo do ENEM, sendo assim, geral
para todos os alunos/candidatos), tese (posicionamento
do autor da dissertacdo sobre o tema dado; comumente,
presente na introducdo), argumentos (proposi¢des
utilizadas para justificar, provar, dar razdo, convencer o
outro de que a tese dada é a correta; correspondendo,
geralmente, ao desenvolvimento) e proposta de
intervencdo (possiveis solugdes para a questdo discutida,
contidas, usualmente, na conclusdo), logo, esquematizar
essas informacdes antes da escrita propriamente dita
da redacgdo, ou seja, planejar o texto que serd escrito,
permite uma visdo geral da dissertacao, na qual é possivel
verificar pontos fortes e fracos da argumentacao.
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CAPITULO II
Para exercitar o planejamento e conhecer um pouco

mais sobre o género dissertacdo, releia a dissertacdo 2,
presente na atividade 2, e complete o esquema a seguir:

ARGUMENTOS

TESE

94

Producdo Textual Socialmente Situada

7.Com as questdes anteriores, vocé viu que uma

dissertacdo requer introducdo, desenvolvimento
e conclusdo e que cada uma dessas partes tem
caracteristicas préprias, mas nao fixas, que as
distinguem, ou seja, ha vdrias possibilidades para se
introduzir, desenvolver e concluir uma dissertacdo.
Nesta questdo, vocé ira estudar um pouco mais sobre
isso.

a) “Como introduzir?”. A introducdo deve apresentar o
tema e a tese, de forma objetiva e clara, indicando
sua linha de raciocinio e buscando atrair a atencdo e
a adesdo do leitor. A seguir, ha algumas maneiras de
iniciar uma dissertacdo (coluna ll) e suas respectivas
nomeacgdes (coluna I). Leia com atencgdo e associe
as duas colunas.
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Coluna l

Colunal ll

1
2
3
4
5
6
7

. Dados estatisticos
. Definigdo

. Citagao

. Polarizagao

. Pergunta retoérica
. Declaragao

. Alusdo histérica

. (__) Consiste em elaborar uma declaracdo forte e
surpreendente, capaz de prender a atenc¢do do leitor.
Exemplo: E um grave erro ndo se dedicar aos estudos

[..]

Il. (__) Consiste em trazer um conceito que guiara o
texto. Exemplo: O mito, entre os povos primitivos, é uma
forma de se situar no mundo [...].

IIl. (__) Consiste em deixar claro, ja no comego do texto,
a diregdo que o autor ird tomar ao longo do paragrafo.
Exemplo: Predominam ainda no Brasil duas convic¢des
erréneas sobre o problema de exclusdo social: a de que...
eadeque... [..].

IV. (__) Consiste em utilizar o conhecimento sobre fatos
histéricos para comecgar a redagdo. Isso ajuda o leitor a
situar-se no tempo, entendendo melhor a dimensdao das
questGes abordadas ao longo do texto. Exemplo: Apds a
queda do Muro de Berlim, acabaram-se os antagonismos
leste-oeste e o0 mundo parece ter aberto de vez as portas
para a globalizagdo [...].

V.(__) Consiste em langar perguntas a respeito do tema que
sera analisado ao longo da redagdo. Essa forma de comegar
o texto ajuda a conquistar a atengdo do leitor, desde que
as perguntas admitam uma resposta fundamentada por
uma boa argumentagdo. Exemplo: O estrangeirismo vem
através da midia, por causa das relagbes comerciais ou
da importagdo de tecnologia. Mas essa prdtica é mesmo
prejudicial a nossa lingua? [...].

VI. (__) Consiste em trazer trecho de texto de um autor
considerado importante na abordagem do tema. Exemplo:
“Flor do Ldcio/Sambdédromo/ Lusamérica/ Latim em po
[...]”. Como tantos outros poetas jd o fizeram, Caetano
Veloso homenageia, nestes versos, a lingua pdtria [...].

VII. (__) Consiste em utilizar indices numéricos, fornecendo
dados ao leitor sobre determinado assunto. Exemplo: Hoje,
75% de todos os luséfonos do planeta sdo brasileiros [...].

Desafio A:

Volte as redacdes 1, 2, 3 e 4 e busque identificar as

formas de introducdo nelas presentes.
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b) “Como desenvolver?”. O desenvolvimento é a maior
parte da redacdo, pois nele devem-se apresentar
argumentos claros e consistentes que fundamentem
a tese. Cada argumento precisa ser desenvolvido e
explicado, a fim de que o leitor compreenda o ponto
de vista apresentado. A seguir, ha algumas formas
de argumentacdo para uma dissertacdo (coluna Il)
e suas respectivas nomeacdes (coluna I). Leia com
atencdo e associe as duas colunas.
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Coluna l

Colunal ll

. Argumento por
autoridade

. Argumento
por causa e
consequéncia

. Argumento por
exemplificagdo

. Argumento por
provas concretas

. Argumento por
raciocinio légico

I. (__) Consiste em fazer alusGes ou em recorrer a
citacbes de personalidades reconhecidas e relaciona-
las ao tema em questdo. Esse recurso confere maior
credibilidade ao texto, ja que se baseia na opinido de um
especialista. Exemplo: Para Piaget, “toda moral consiste
num sistema de regras e a esséncia de toda moralidade
deve ser procurada no respeito que o individuo adquire
por essas regras” (PIAGET, 1994, p.11).

Il. (__)Consiste em apresentar dados concretos para
comprovar a tese. Para ter um argumento forte, a fonte
usada deve ser confidvel. Esse recurso tem grande
poder de persuasdo, pois relaciona o tema com a
realidade. Exemplo: De acordo com os mais recentes
dados divulgados pelo IBGE, a taxa de homicidios mais
que dobrou, tendo chegado a absurda cifra anual de
27 por mil habitantes. Entre homens jovens (de 15 a 24
anos), o indice sobe a incriveis 95,6 por mil habitantes.

Il. (__) Consiste demonstrar que a tese (afirmada no
texto) é necessaria, que ndo pode ser contestada.
Exemplo: A bebida alcodlica é o mais grave problema
de saude publica no Brasil. Assim como ndo admitimos
que os comerciantes de maconha, crack ou heroina
facam propaganda para os nossos filhos na TV, todas as
formas de publicidade de cerveja deveriam ser proibidas
terminantemente. Para os desobedientes, cadeia.

IV. (__) Consiste em basear o argumento em exemplos
representativos, os quais, por si sés, ja sdo suficientes
para justifica-lo. Exemplo: Infelizmente, para se estar
“certo” e ser convincente basta usar palavras bonitas.
Afinal, Hitler, por exemplo, jamais soube o que é ser
“ético” e jamais conheceu alguma coisa a respeito de
“direito humanos”.

V. (__) Consiste em apresentar uma causa ou uma
consequéncia dos dados. Exemplo: O trdnsito em
excesso causa estresse, queda do padrdo de vida e
problemas sociais.
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Desafio B: Volte as redacbes 1, 2, 3 e 4 e busque
identificar as formas de argumento nelas presentes.

c) “Como concluir?”. A conclusdo confirma a tese
através da retomada das ideias, além disso, apresenta,
independentemente do modo escolhido para finalizar a
dissertacdo, a proposta de intervencdo possivel de ser
concretizada para os problemas levantados, respeitando
os direitos humanos e os pontos ja abordados na redacao.

Em outras palavras, a conclusdo precisa apresentar
umasugestdo (oumaisdeuma)parasolucionaroproblema
posto em debate na proposta de redacdo. Certamente,
ndo é possivel propor uma solucdao “milagrosa”. Focar
na possibilidade de tornar a proposta em realidade é o
principal diferencial analisado pela banca. Por mais que
o candidato crie uma proposta, se ela ndo tiver tantas
chances de ser executada, ndo sera tdo valorizada
guanto outra facil de existir. Exemplo:[...] Fortalecer as
campanhas publicitdrias, criar grupos de apoio para as
vitimas, intensificar a puni¢do para os agressores, além de
educar tanto na escola quanto em casa para a igualdade
sdo algumas ag¢des possiveis de serem tomadas pela
midia, pelos governos e pelas familias para combater a
violéncia contra a mulher.

A seguir, ha alguns modos de concluir uma
dissertacdo (coluna IlI) e suas respectivas nomeacoes
(coluna ). Leia com atencdo e associe as duas colunas.
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Coluna l Colunal ll

l. (__) Consiste em fazer uma conclusdo que
decorra de todo o raciocinio desenvolvido ao
longo da redagdo. Essa forma de encerramento,
em geral, utiliza conjun¢des conclusivas, como
por exemplo: logo, portanto, entdo, assim, por
isso, por conseguinte, de modo que, em vista
disso, entre outras. Exemplo: A leitura, portanto,
é fundamental para a vida plena na sociedade,
devendo ser motivada |[...].

1. (__) Consiste em sumarizar as ideias que foram
abordadas ao longo da dissertagao, confirmando
a tese que normalmente aparece na introdugao
do texto. Exemplo: Como apresentado, o
1. Dedugsio trabalho infantil é um mal da humanidade que

2. Sintese ceifa inféncias e extingui futuros [...].
3. Questionamento .
IIl. (__) Consiste em trazer trecho de texto de um

autor considerado importante na abordagem
do tema, que sintetize o que apresentado na
dissertacdo. Exemplo: Como jd bem disse Paulo
Freire “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra”, ou seja, a leitura precisa ir além da
alfabetizagdo [...].

4. Citagao

IV. (__) Consiste em apresentar uma indagac¢ao
resultante das discussdes apresentadas no
texto que busca levar o leitor a reflexdo final.
Exemplo: E o que temos a ver com isso? A falta
de apoio aos imigrantes pode causar além de
danos econémicos, mais uma mancha dolorosa
na historia [...].

Observacdo: as formas de introdu¢ao apresentadas
na questdao “a” podem, com as devidas modificacdes, ser
usadas em conclusdes.

Desafio C: Volte as redacbes 1, 2, 3 e 4 e busque

8. Trinta linhas pode até parecer muito para alguns,
mas quando se pensa em introduzir, desenvolver
e concluir um tema complexo, defendendo uma
tese, apresentando argumentos bem elaborados e
consistentes e uma proposta de intervengao, vemos que
trinta linhas pode ser pouco. Por isso, é imprescindivel
pensar na organizacdo das informacdes, das partes
composicionais da dissertacdo, nessas trinta linhas.

Com base nas informacdes adquiridas nas questdes
anteriores, demarque na “folha de redagdo” quantas
linhas aproximadamente deve ocupar cada parte
composicional da dissertacdo: introducdo (tema + tese),
desenvolvimento (dois ou trés argumentos) e conclusao
(proposta de intervencao).

FOLHA DE REDACAQ

od

identificar as formas de conclusdo nelas presentes.
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Atividade 4:

1. Ao escrever um texto, precisamos guiar o leitor
para que ele possa entender as diferentes relacdes
que queremos estabelecer entre as ideias. Essas
relacdes sdo dadas por conectores, ou seja, palavras
ou expressdes que “organizam”/“sequencializam” o
gue esta sendo dito nas diferentes porcdes do texto,
relacionando frases, paragrafos e ideias.

Os conectores sdo, assim, um dos responsdveis
pela coesdo textual: “a propriedade pela qual se cria e se
sinaliza toda espécie de ligacao, de laco, que da ao texto
unidade de sentido ou unidade tematica” (ANTUNES,
2005, p. 47). Dessa forma, ao escrevermos devemos
atentar para os elementos que ddo unidade ao texto
tanto quanto atentamos para a escolha dos argumentos
ou do grau de informatividade, pois sdo esses elementos
gue garantirdo a compreensdo do que estd sendo dito.

Esses organizadores textuais podem ser conjungdes,
locucdes conjuntivas e preposicionais e alguns advérbios
e suas locugdes. A seguir estdo apresentados alguns
conectores e suas definicdes (Coluna Il) e funcionalidades
(Coluna I). Leia com atencdo e associe as duas colunas.
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Coluna l

Colunal ll

. Temporal

. Condicional
Final

. Alternativo

. Causal

. Conclusivo

. Comparativo

. Aditivo

. Conformidade

© XN OV A WN R

10. Opositivo
11. Explicativo

l. (__) Estabelece a causa de uma expressdo dita
anteriormente. Exemplos: Porque, pois, que, uma vez
que, jd que, como, desde que, visto que, por isso que,
jd que, pelo fato de.

Il. (__) Expressa a condigdo de um fato apresentado
no texto. Esta ligado a consequéncia. Exemplos: Se,
caso, desde que, contanto que, a menos que, sem que,
salvo se, exceto se.

. (__) Expressa o tempo através do qual a agdo se
desenvolvera. Exemplos: Quando, enquanto, apenas,
antes que, depois que, logo que, assim que, sempre
que.

IV. (__) Explicita o propdsito. Exemplos: Para que, a
fim de que, que.

V. (__) Indica uma sucessdo de fatos com o objetivo
de nega-lo ou exclui-lo. Exemplos: Ou...ou, e...e, ora...
ora, nem...nem, quer...quer.

VI. (__) Expressa consentimento com o que ja foi dito.
Exemplos: Conforme, consoante, segundo, como.

VII. (__) Explicita a adicdo de elemento novo na
construcdo do texto. Exemplos: E, ainda, mas também,
além de, além do mais.

VIII. (__) Expressa uma oposi¢do entre elementos ja
contidos no texto. Exemplos: Mas, porém, entretanto,
no entanto, embora, todavia, ainda que.

IX. (__) Indica justificativa, explicagdo ou
esclarecimento de uma expressdao anteriormente
mencionada. Exemplos: Isto é quer dizer, ou seja,
pois.

X. (__) Expressa uma conclusdo que se obteve a
partir de fatos ou conceitos expressos anteriormente.
Exemplos: Logo, portanto, pois, por conseguinte,
assim.

Xl. (__) Explicita semelhancas ou diferencas.
Encontra-se dividido no texto de forma a expressar o
confronto de ideias ja expostas. Exemplos: Mais...do
que, menos...do que, tanto...quanto.
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2. Leia os trechos de dissertacdes do ENEM do anos de
2015, 2014 e 2013, apresentados abaixo, identifique
os conectivos neles presentes, suas funcdes e indique
conectivos que poderiam substitui-los mantendo a
mesma relacdo de sentido, use o que vocé aprendeu
na questao anterior como apoio.

a) Tema 2015: A persisténcia da violéncia contra a
mulher na sociedade brasileira.
Dissertacdo: Sem titulo
Candidata: Izadora Peter Furtado

Conforme previsto pela Constituicao Brasileira,
todos sdo iguais perante a lei, independente de cor,
raca ou género, sendo a isonomia salarial, aquela que
prevé mesmo salario para os que desempenham mesma
funcdo, também garantida por lei. No entanto, o que se
observa em diversas partes do pais, é a gritante diferenca
entre os saldrios de homens e mulheres, principalmente
se estas foram negras. Esse fato causa extrema decepcao
e constrangimento a elas, as quais sentem-se inseguras e
sem ter a quem recorrer. Desse modo, medidas fazem-se
necessdrias para solucionar a problematica.

b) Tema 2015: A persisténcia da violéncia contra a
mulher na sociedade brasileira.
Dissertacdo: Violacdo a dignidade feminina
Candidata: Cecilia Maria Lima Leite

Com efeito, ao longo das Uultimas décadas,
a participacdo feminina ganhou destaque nas
representacoes politicas e no mercado de trabalho. As
relacdes na vida privada, contudo, ainda obedecem a
uma ldgica sexista em algumas familias. Nesse contexto,
a agressao parte de um pai, irmdao, marido ou filho;
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condicdo de parentesco essa que desencoraja a vitima a
prestar queixas, visto que hd um vinculo institucional e
afetivo que ela teme romper.

Outrossim, é valido salientar que a violéncia de
género esta presente em todas as camadas sociais,
camuflada em pequenos habitos cotidianos. Ela se revela
nao apenas na brutalidade dos assassinatos, mas também
nos atos de misoginia e ridicularizagao da figura feminina
em ditos populares, piadas ou musicas. Essa é a opressao
simbdlica da qual trata o socidlogo Pierre Bordieu: a
violacdo aos Direitos Humanos ndo consiste somente
no embate fisico, o desrespeito estd —sobretudo— na
perpetuacao de preconceitos que atentam contra a
dignidade da pessoa humana ou de um grupo social.

c) Tema 2014: Publicidade infantil em questdo no
Brasil.
Dissertacdo: Sem titulo
Candidato: Juan Costa da Costa

Um aspecto a ser considerado remete a evolugao
tecnoldgica vivenciada nas ultimas décadas. Os carrinhos
e bonecas deram lugar aos “smartphones”, videogames e
outros aparatos que revolucionaram a infancia das atuais
geragOes. Logo, tornou-se essencial a produ¢ao de um
marketing voltado especialmente para esse consumidor
mirim — objetivando cativa-lo por meio de musicas,
personagens e outras estratégias persuasivas. Tal fator é
corroborado com a criacdo de programas e até mesmo
canais voltados para criangcas (como Disney, Cartoon
Network e Discovery Kids), expandindo o conceito de
Industria Cultural (defendido por filésofos como Theodor
Adorno) — o qual aborda o uso dos meios de comunica¢ao
de massa com fins propagandisticos.
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d) Tema 2014: Publicidade infantil em questdo no
Brasil.
Dissertacdo: Sem titulo
Candidata: Rosely Costa Sousa

Sabe-se que a educacdo, tanto nas escolas quanto
no lar, € a melhor opg¢do para se chegar a um objetivo
promissor, além de promover o desenvolvimento
integral da crianca, porém tal fato tem sofrido mudancas
ultimamente decorrentes do avanco tecnolégico e de
inovacOes ideoldgicas quanto a forma de aprimorar e
preparar a crianga, desde o nascimento, para receber as
informac¢des que hd no mundo exterior. Diante disso, as
escolas e os pais devem preocupar-se em desenvolver na
crianga, o seu lado consumidor, através de situagdes do
dia a dia, auxiliando-a e orientando-a a se tornar um bom
consumidor, sendo necessario e importante para se obter
uma aprendizagem significativa da sua realidade.

e) Tema 2013: Efeitos da implantacdo da Lei Seca no
Brasil.
Dissertacdo: Sem titulo
Candidato: Marcello José Ferreira Silva

De acordo com a pesquisa de uma universidade
americana, o consumo de uma lata de cerveja é suficiente
para reduzir a atencdao e a autonomia do sistema motor
do individuo. Dessa forma, os acidentes no transito se
multiplicam e cessam muitas vidas. Com a lei de tolerancia
zero para o motorista alcoolizado, o numero de infraces
comec¢a a diminuir. Logo, os brasileiros se tornam
personagens principais no processo de multiplicacdo da
paz ao volante.
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Diante disso, a maneira de pensar e de agir em
relacdo a essa famigerada dupla — bebida e direcdo — é
modificada a partir da conscientizacdo. Na noite das
principais cidades do pais, é cada vez mais comum a
presenca de cooperativas de taxistas unidos aos bares e as
casas noturnas para melhor atender os frequentadores.
Por sua vez, a cidade de Porto Alegre ja dispde de uma
linha de O6nibus exclusiva durante a madrugada para
facilitar o deslocamento dos moradores que saem para a
balada. Assim, comprova-se a importancia de a Lei Seca
estar associada a alternativas para a mobilidade.

f) Tema 2013: Efeitos da implantacdo da Lei Seca no
Brasil
Dissertacdo: Sem titulo
Candidato: Matheus da Silva Lins

A venda de automdveis é estimulada pelo governo
por meio da reducdo de varios impostos acarretando
assimem grandesvendas. Hoje afrota de veiculos no Brasil
chaga a 76,8 milhdes, ou seja, é quase um automovel para
cada trés pessoas. Junto com este estimulo do governo
para aumentar as vendas, vem a falta de mobilidade
urbana e a nao consciéncia da maioria dos motoristas
sobre os efeitos do alcool.

3. Volte as redagbes 1, 2, 3 e 4 e responda:

a) ldentifique os conectivos presentes nas redacdes.
Em seguida, cite outros conectivos que possuem as
mesmas funcdes, podendo substitui-los mantendo
0 mesmo sentido.

b) Olhe agora para os argumentos. Quais formas de
argumentos estdo sendo relacionados por cada
conectivo?
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Atividade 5:

1. Na producdo de um texto em situacdo avaliativa, é
importante conhecer os critérios que serdao utilizados,
para, assim, escrever conforme o esperado para um
texto bem avaliado. Por isso, leia o que diz o edital
(n2 6 de 15 de maio de 2015 — Diario Oficial —trecho
adaptado), do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, sobre a prova de redacao:

Trecho 1:

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA

EDITAL N2 6, DE 15 DE MAIO DE 2015 EXAME
NACIONAL DO ENSINO MEDIO - ENEM 2015

A nota da redacgdo, variando entre 0 (zero) e 1000
(mil) pontos, sera atribuida respeitando-se os critérios
estabelecidos na Matriz de Referéncia para Redacdo.

A redacdo serd corrigida por dois corretores de
forma independente. Cada corretor atribuird uma nota
entre 0 (zero) e 200 (duzentos) pontos para cada uma
das cinco competéncias. A nota total de cada corretor
corresponde a soma das notas atribuidas a cada uma
das competéncias. Considera-se que existe discrepancia
entre dois corretores se suas notas totais diferirem por
mais de 100 (cem) pontos ou se a diferenca de suas notas
em qualquer uma das competéncias for superior a 80
(oitenta) pontos.

A nota final da redacdo do PARTICIPANTE serd
atribuida da seguinte forma: Caso ndo haja discrepancia
entre os dois corretores, a nota final do PARTICIPANTE
serd a média aritmética das notas totais atribuidas
pelos dois corretores. Caso haja discrepancia entre os
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dois corretores, havera recurso de oficio e a redacdo
sera corrigida, de forma independente, por um terceiro
corretor. Caso ndao haja discrepancia entre o terceiro
corretor e os outros dois corretores ou caso haja
discrepancia entre o terceiro corretor e apenas um
dos corretores, a nota final do PARTICIPANTE sera a
média aritmética entre as duas notas totais que mais
se aproximarem, sendo descartadas as demais notas.
Caso o terceiro corretor apresente discrepancia com os
outros dois corretores, havera novo recurso de oficio e a
redacdo sera corrigida por uma banca composta por trés
corretores, que atribuird a nota final ao PARTICIPANTE,
sendo descartadas as notas anteriores.

Em todas as situagbOes expressas a seguir, sera
atribuida nota O (zero) a redagdo: que ndo atenda a
proposta solicitada ou que possua outra estrutura textual
gue ndosejaaestruturadissertativo-argumentativa, o que
configurara “Fuga ao tema/ndo atendimento a estrutura
dissertativo-argumentativa”; que ndo apresente texto
escrito na Folha de Redacdo, que sera considerada “Em
Branco”; que apresente até 7 (sete) linhas, qualquer que
seja o conteldo, que configurara “Texto insuficiente”; as
linhas com copia dos textos motivadores apresentados no
Caderno de Questdes serdo desconsideradas para efeito
de correcdo e de contagem do minimo de linhas;que
apresente impropérios, desenhos e outras formas
propositais de anulagdao, bem como que desrespeite os
direitos humanos, que serd considerada “Anulada”; e que
apresente parte do texto deliberadamente desconectada
com o tema proposto, que sera considerada “Anulada”.
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Trecho 2:
MATRIZES DE REFERENCIA PARA REDACAO

Baseada nas cinco competéncias das Matrizes

de Referéncia para Redacdo, a proposta da Redacdo
do ENEM é elaborada de forma a possibilitar que os
participantes, a partir de uma situacdo-problema e de
subsidios oferecidos, realizem uma reflexdo escrita sobre
um tema de ordem politica, social ou cultural, produzindo
um texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Competéncias

Il. Compreender a proposta de redacao
e aplicar conceitos das varias dreas de
conhecimentopara desenvolver o tema, dentro
dos limites estruturais do texto dissertativo-
argumentativo em prosa.

Nivel 0
0 pontos

[A competéncia Il nGo tem nivel 0, uma vez
que corresponde as situagdes de “Fuga ao tema” e
“Ndo atendimento ao tipo textual”, ou seja, nesses
casos tem-se nota 0.]

Nivel 1
40 pontos

Apresenta o assunto, tangenciando o
tema ou demonstra dominio precario do texto
dissertativo-argumentativo, com tracos constantes
de outros tipos textuais.

Nivel 2
80 pontos

Desenvolve o tema recorrendo a cdpia de
trechos dos textos motivadores ou apresenta
dominio insuficiente do texto dissertativo-
argumentativo, ndo atendendo a estrutura com
proposicao, argumentacao e conclusao.

Nivel 3
120 pontos

Desenvolve o tema por meio de
argumentacdo previsivel e apresenta dominio
mediano do texto dissertativo-argumentativo, com
proposicao, argumentacao e conclusao.

Nivel 4
160 pontos

Desenvolve o tema por meio de
argumentagdo consistente e apresenta bom
dominio do texto dissertativo-argumentativo, com
proposi¢ao, argumentacao e conclusao.

Nivel 5
200 pontos

Desenvolve o tema por meio de argumenta-
¢do consistente, a partir de um repertério sociocul-
tural produtivo e apresenta excelente dominio do
texto dissertativo-argumentativo.

Competéncias
I. Demonstrar dominio da modalidade escrita
formal da lingua portuguesa.
Nivel 0 Demonstra desconhecimento da modalidade
0 pontos | escrita formal da lingua portuguesa.
Demonstra dominio precério da modalidade escrita
Nivel 1 | formal da lingua portuguesa, de forma sistemdtica, com
40 pontos | diversificados e frequentes desvios gramaticais, de
escolha de registro e de convencdes da escrita.
Demonstra dominio insuficiente da modalidade
Nivel 2 | escrita formal da lingua portuguesa, com muitos desvios
80 pontos | gramaticais, de escolha de registro e de convencgdes da
escrita.
Demonstra dominio mediano da modalidade
Nivel 3 | escrita formal da lingua portuguesa e de escolha de
120 pontos | registro, com alguns desvios gramaticais e de convencdes
da escrita.
i Demonstra bom dominio da modalidade escrita
Nivel 4 , .
160 pontos formal da lingua portuguesa e de escolha de registro, com
poucos desvios gramaticais e de convencdes da escrita.
Demonstra excelente dominio da modalidade
Nivel 5 escrita formal da lingua portuguesa e de escolha de
v . . . . ~ .
200 pontos registro. Desvios gramaticais ou de convengdes da escrita
serdo aceitos somente como excepcionalidade e quando
nao caracterizem reincidéncia.
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Competéncias

Ill. Selecionar, relacionar, organizar e
interpretar informagGes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista.

Competéncias

IV. Demonstrar conhecimento dos
mecanismos linguisticos necessdrios para a
construcdo da argumentacgao.

Nivel 0
0 pontos

Apresenta informacdes, fatos e opinides nao
relacionados ao tema e sem defesa de um ponto
de vista.

Nivel 1
40 pontos

Apresenta informagdes, fatos e opinides
pouco relacionados ao tema ou incoerentes e sem
defesa de um ponto de vista.

Nivel 2
80 pontos

Apresenta informacdes, fatos e opinides
relacionados ao tema, mas desorganizados ou
contraditérios e limitados aos argumentos dos
textos motivadores, em defesa de um ponto de
vista.

Nivel 3
120 pontos

Apresenta informacdes, fatos e opinides
relacionados ao tema, limitados aos argumentos
dos textos motivadores e pouco organizados, em
defesa de um ponto de vista.

Nivel 4
160 pontos

Apresenta informacdes, fatos e opinides
relacionados ao tema, de forma organizada, com
indicios de autoria, em defesa de um ponto de
vista.

Nivel 0 ~ . . ~
0 N3o articula as informacdes.
pontos
Nivel 1 . ..
Articula as partes do texto de forma precaria.
40 pontos
Nivel 2 Articula as partes do texto, de forma
ve . .. . . ~
80 pontos insuficiente, com muitas inadequag¢des e apresenta
repertério limitado de recursos coesivos.
Nivel 3 Articulaaspartesdotexto, deformamediana,
Ive . ~ ;.
120 pontos | ©©M inadequacdes, e apresenta repertdrio pouco
diversificado de recursos coesivos.
Nivel 4 Articula as partes do texto com poucas
Ive . ~ ;. . e
160 pontos inadequacdes e gpresenta repertdrio diversificado
de recursos coesivos.
Nivel 5 Articula bem as partes do texto e apresenta
200 pontos | repertério diversificado de recursos coesivos.

Nivel 5
200 pontos

Apresenta informacdes, fatos e opinides
relacionados ao tema proposto, de forma
consistente e organizada, configurando autoria,
em defesa de um ponto de vista.
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Competéncias

V. Elaborar proposta de intervengao para
o problema abordado, respeitando os direitos
humanos.

Nivel0 |ou N&o apresenta proposta de intervengdo ou
0 pontos | apresenta proposta ndo relacionada ao tema ou

N3o apresenta proposta de intervencdo

ao assunto.assunto.

Nivel 1 Apresenta proposta de intervengdo vaga,
40 pontos | precaria ou relacionada apenas ao assunto.

Elabora, de forma insuficiente, proposta de

Nivel 2 . ~ . o .
80 pontos intervencao relacionada ao tema, ou ndo articulada
com a discussdo desenvolvida no texto.
Nivel 3 Elabora, de forma mediana, proposta de
120 pontos intervencdo relacionada ao tema e articulada a
discussdo desenvolvida no texto.
Nivel 4 Elabora bem proposta de intervengao
Ive . . N . ~
relacionada ao tema e articulada a discussao
160 pontos .
desenvolvida no texto.
) Elabora muito bem proposta de intervencao,
Nivel 5 . . N
detalhada, relacionada ao tema e articulada a
200 pontos

discussao desenvolvida no texto.

2. Agora, vamos jogar! Com base na leitura feita sobre os
critérios de correcao e avaliacdo da redacdao do ENEM,
jogue o jogo de tabuleiro a seguir.
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Instrugdes:

Desafie um colega que esteja ao seu lado para jogar
com vocé: Quem sabe mais? Quem leu o texto com
mais atenc¢ao?

O tabuleiro tem casas de 1 a 15. Para cada casa
hd uma pergunta a ser respondida ou uma acao a

ser realizada numeradas no “Banco de perguntas e
acoes”.

Use dois pedacinhos de papel com as letras inicias
dos nomes dos jogadores ou duas tampas de
canetas diferentes ou ainda duas borrachas para
marcar suas posi¢des no tabuleiro.

Use uma moeda para realizar as jogadas: cara (ande
2 casas) e coroa (ande 1 casa). Mas lembre-se que
o jogador s6 andara se acertar a pergunta da casa
correspondente, salvo o caso de casa com a¢do ao
invés de pergunta.

Os jogadores devem: 1) Jogar “par ou impar” para
decidir quem inicia; 2)O jogador 1 joga a moeda
para saber quantas casas andara, mas, antes de
andar, precisa responder a pergunta de maneira
correta ou realizar a acdo; 3) O jogador 2 joga e
assim por diante.

Lembre-se: o objetivo de jogo é verificar seu
conhecimento sobre os critérios de correcao e
avaliacdodaredacdao do ENEM e seu nivel de atencao
e compreensdao da leitura feita. Chegando em
primeiro ou em segundo lugar, vocé serd ganhador,
pois estara aprendendo enquanto se diverte.
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BANCO DE PERGUNTAS E AGOES

. Responda: Qual a pontuacdo maxima e a

pontuacdo minima atribuida a uma redacdo?
Acertou? Se sim, prossiga.

. Responda: Quantas competéncias sao avaliadas

na redagao?
Acertou? Se sim, prossiga.

.Vocé leu atentamente a proposta de redacdo

do ENEM, refletiu sobre o tema dado e sobre os
textos apresentados como apoio, em seguida,
planejou o que iria escrever em sua redacgado.
Parabéns, pule para a casa 5.

. O tema da redacdo ndo foi o que vocé queria,

entdo vocé escreveu sobre outro assunto que vocé
considera mais importante. Sua redacdo pode até
ter ficado bem escrita, porém fugiu ao tema. Que
pena, por ndo atender ao que a proposta solicitou
vocé zerou sua redacdo. Volte para a casa 2.

. Responda: a informacdo a seguir é verdadeira ou

falsa? - “Cada corretor atribuird uma nota entre 0
(zero) e 200 (duzentos) pontos para cada uma das
cinco competéncias”.

Acertou? Se sim, prossiga.

.Responda: Quantos corretores, comumente,

corrigem a redagdo? O que ocorre quando ha
discrepancia entre as notas dos corretores?
Acertou? Se sim, prossiga.

7.

Vocé se manteve informado: assistiu a jornal, leu
noticias e reportagens, participou das discussées
em sala de aula. O tema da redacdo do ENEM
era conhecido por vocé e os textos de apoio
complementaram seu conhecimento. Parabéns!
Pule para a casa 9.

8. Responda: a informacdo a seguir é verdadeira ou

10.

11.

12.

falsa? — “Caso a redacdo apresente até 7 (sete)
linhas, qualquer que seja o conteudo, configurard
“Texto insuficiente”, ou seja, a nota sera 0 (zero).”
Acertou? Se sim, prossiga.

. Responda: Em que situacdes a redacao receberd

nota O (zero)? Acertou? Se sim, prossiga.

Conhecer as competéncias avaliadas é muito
importante. Volte ao texto e releia as cinco
competéncias da matriz de referéncia para
redacdao. Permaneca na casa 10.

Responda: Cada competéncia é avaliada de
acordo com quantos niveis? Cada nivel equivale
a quantos pontos?

Acertou? Se sim, prossiga.

Responda: De acordo com as competéncias, a
modalidade da lingua portuguesa devera ser:

a) escrita formal.
b) escrita informal.

c) escrita formal ou informal.
Acertou? Se sim, prossiga.



CAPITULO II Producdo Textual Socialmente Situada

1 13. Dois candidatos bancaram os engracadinhos: 10GO: CORRECAO E AVALIACAO ENEM

um escreveu uma receita de miojo no meio da
redacdo, mesmo tendo escrito mais de 7 linhas
de texto sobre a tematica correta, teve seu texto
anulado na correcdo; o outro levou o celular e
fotografou a prova, sendo expulso do local de
prova. ENEM ndo é lugar de brincadeira, suas
notas foram zero. Volte para a casa 10.

14. Responda: De acordo com as competéncias, o
texto produzido deverad ser:

a) dissertativo-expositivo.
b) dissertativo-descritivo.

c) dissertativo-argumentativo.
Acertou? Se sim, prossiga.

produzido deve selecionar, relacionar, organizar
e interpretar informacgbes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista,
utilizando os mecanismos linguisticos necessarios
para a construcdo da argumentacdo. Além disso,
é necessario que a dissertacdo apresente:

a) proposta de intervencdo para o problema
abordado, respeitando os direitos humanos.

b) proposta de intervencdo para um problema
pessoal, respeitando os direitos humanos.

c) proposta de intervencdo para o problema
abordado.

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
15.Vocé estda quase Ia... responda: O texto i
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
. z 1
Acertou? Se sim, PARABENS! 1
1

1

1
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3. Como foivisto, o ENEM tem critérios bem especificos de
avaliacdo, com competéncias e niveis de conhecimento
associados. Esses critérios podem ser organizados da
seguinte maneira:

NiVEIS (DEO A 5) E PONTUACAO (DE 0 A 200)

. Nivel 0 , . , Nivel
COMPETENCIAS Muito Nivel Nivel Nivel a Nivel 5

. 1 2 3 .
baixo/ . - Muito | Excelente
Ausente Baixo | Mediano | Bom Bom

I. Demonstrar dominio
da modalidade escrita
formal da lingua
portuguesa

0 40 80 120 160 200

Il.  Compreender a
proposta de redagdo
e aplicar  conceitos
das varias dreas de
conhecimentopara
desenvolver o tema, --- 40 80 120 160 200
dentro dos limites
estruturais do
texto dissertativo-
argumentativo em
prosa.

a) Dividam-se em cinco grupos. Cada grupo devera
explicar uma das competéncias e as especificidades
de cada nivel. Volte a questdo 1, desta atividade,
para leitura dos trechos se necessario.

b) Entre os critérios avaliativos estabelecidos pelo
ENEM, qual vocé julga ser o mais dificil de ser
atendido? Por qué? Que esforco pessoal vocé pode
fazer para suprir essa sua dificuldade?

c) Volte a dissertacdo 1 (atividade 1 deste capitulo)
estudados.
Utilize o quadro a seguir, marcando “X” em cada
competéncia. Apds observar a mobilizacdo ou
ndao mobilizacdo das competéncias, produza um
pegueno comentadrio avaliativo.

e avalie-a

conforme os

critérios

11l. Selecionar,
relacionar, organizar e
interpretar informacgdes,
fatos, opinides e
argumentos em defesa
de um ponto de vista.

0 40 80 120 160 200

NiVEIS (DEO A 5) EPONTUACAO (DE 0 A 200)

V. Demonstrar
conhecimento dos
mecanismos linguisticos
necessarios para
a construgdo da
argumentacgao.

0 40 80 120 160 200

V. Elaborar proposta
de intervengdo para o
problema abordado, 0 40 80 120 160 200
respeitando os direitos
humanos.

Nivel 0 , P P Nivel
COMPETENCIAS Muito Nivel Nivel Nivel 4 Nivel 5
baixo/ 1 2 3 Muito | Excelente
Baixo | Mediano | Bom
Ausente Bom
I. Demonstrar dominio
da modalidade escrita
formal da lingua 0 40 80 120 160 200
portuguesa
II.  Compreender a
proposta de redagdo
e aplicar  conceitos
das varias areas de
conhecimentopara
desenvolver o tema, | 40 80 120 | 160 200
dentro dos limites
estruturais do
texto dissertativo-
argumentativo em
prosa.
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NiVEIS (DE 0 A 5) E PONTUACAO (DE 0 A 200)

Atividade 5:

1. Chegouahorade produzir! A proposta de produgao que

segue foi elaborada de acordo com as caracteristicas
da redagdo do ENEM. Leia-a com atengao e produza.

. Nivel 0 Nivel Nivel Nivel Nivel
COMPETENCIAS Muito ';’e ';’e ';’e 4 Nivel 5
baixo/ B A Muito | Excelente
Baixo | Mediano | Bom
Ausente Bom
111. Selecionar,
relacionar, organizar e
interpretar informagfes, | 40 80 120 | 160 200
fatos, opiniGes e
argumentos em defesa
de um ponto de vista.
V. Demonstrar
conhecimento dos
mecanllsrtnos linguisticos 0 40 30 120 160 200
necessarios para
a construgao da
argumentagao.
V. Elaborar proposta
de intervengdo para o
problema abordado, 0 40 80 120 160 200
respeitando os direitos
humanos.
Nota

Comentdrio sobre a dissertagdo:

INSTRUGCOES PARA A REDAGAO

e O rascunho da redacdo deve ser feito no espaco
apropriado.

e O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha
prépria, em até 30 linhas.

e A redacdo que apresentar copia dos textos da
Proposta de Redacdo ou do Caderno de Questdes terd o nimero
de linhas copiadas desconsiderado para efeito de correcao.

Recebera nota zero, em qualquer das situacdes
expressas a seguir, a reda¢ao que:

e tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada
“insuficiente”.

e fugiraotemaouque ndo atender ao tipo dissertativo-
argumentativo.

e apresentar proposta de intervengap que desrespeite
ao direitos humanos.

e apresentar parte do texto
desconectada com o tema proposto.

deliberadamente

TEXTOS MOTIVADORES
TEXTO |
Porém igualmente
E uma santa. Diziam os vizinhos. E D. Eulalia apanhando.
E um anjo. Diziam os vizinhos E D. Eulalia sangrando.

Porém igualmente se supreenderam na noite em que,
mais bébado que de costume, o marido, depois de surra-la,
jogou-a pela janela, e D. Euldlia rompeu em asas o voo de sua
trajetdria.

COLASANTI, Maria. Porém igualmente. In: Contos de amor
rasgados. Rio de Janeiro: Rocco, 1999.
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TEXTO Il

A libertacdo da muher depende de sua conscientizacao
em quanto sujeito autébnomo e independente do homem.
E necessario relativizar o modelo de dominagdo masculina
e vitimizacdo feminina para que se invertigue o contexto
no qual ocorre a violéncia. As pesquisas sobre o tema vém
demonstrando que a mulhar ndo é mera vitima, no sentido de
gue, ao ndo denunciar a violéncia conjugal, ela tanto resiste
guanto perpetua os papéis sociais que muitas vezes a colocam
em posicdo de vitima. O discurso vitimista ndo sé limita a
anadlise da dinamica desse tipo de violéncia como também ndo
oferece uma alternativa para a mulher.

SANTOS & IZUMINO. Violéncia contra as mulheres e Vio-
léncia de Género: Notas sobre Estudos Feministas no Brasil.
In: Revista E. I. A. L., 2005.
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TEXTO 1l
Tolerancia a violéncia doméstica

Maioria concorda com prisao para maridos agressores e
acha que homem nao pode gritar com a prépria mulher

Homem que bate na esposa Mulher que apanha em casa deve ficar
tem que ir para a cadeia (em %) quieta para n3o prejudicar filhos (em %
DISCORDA DISCORDA CONCORDA
TOTALMENTE  PARCIALMENTE cONCORDA  TOTALMENTE

COMCORDA > 2 NeuTRo 1,6 PARCIALMENTE  / NEUTRO /.,
PARCIALMENTE i 8,5

13,3 DISCORDA

PARCIALMENTE

CONCORDA 12,3
TOTALMENTE

78,1 DISCORDA

TOTALMENTE

69,8

Um homem pode xingar e gritar ~ Quando ha violéncia, os casais

com sua prépria mulher (em %) devem se separar (em %)
CONCORDA CONCORDA DISCORDA
P.lkCIaLMzN'I; T3Q'J;LMF_HTE DISCORDA Pf.ﬁﬂ:,l.ﬂLMENTE
TOTALMENTE 5, & .
. 7 NEUTRO 2 "~ Neutro /1
DISCORDA 8,8
PARCIALMENTE
12,8 CONCORDA
PARCIALMENTE
DISCORDA 23.5
TOTALMENTE
7 6 4 CONCORDA
r

TOTALMENTE

61,7

“Pesquisa realizada entre maio e junho de 2013 em todo o Brasil
Fonte: Ipea/SIPS Tolerdncia social a vicléncia contra as mulheres

PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base
nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacao,
redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita
formal da lingua portuguesa sobre o tema “Violéncia domastica
e familiar contra a mulhaer”, apresentando proposta de
intervencdao que respeite os direitos humanos. Selecione,
organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e
fatos para defesa de seu ponto de vista.
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2. De acordo com os critérios de corregdao e avaliagdo NIVEIS (DE 0 A 5) E PONTUACAO (DE 0 A 200)
do ENEM presentes no quadro a seguir, avalie a sua Nivelo | 1 nivel | niver | Nive!
. ~ . o . g ) ive ive ive ,
dissertacdo produzida na questdo anterior ou, em COMPETENCIAS Muito | ™ 2 3 4 | Nivel5
~ . baixo/ . ) Muito | Excelente
duplas, troque sua redacdo com um colega e avalie-a. Ausente | B2iX0 | Mediano | Bom | o "
Por fim, redija um comentario sobre o texto avaliado
o ) V. Elaborar proposta
contendo os pontOS p05|t|VOS e negatlvos (aqueles que de intervencdo para o
precisam ser me|horados). problema abordado, 0 40 80 120 160 200
respeitando os direitos
NiVEIS (DE O A 5) EPONTUACAO (DE 0 A 200) humanos.
. Nivel 0 Nivel | Nivel | Nivel Nivel Nota: ___
COMPETENCIAS Muito I:‘lle ';’e ';e 4 Nivel 5 Comentario sobre a dissertagdo:
baixo/ . . Muito | Excelente
Baixo | Mediano | Bom
Ausente Bom
I. Demonstrar dominio
da modalidade e?crlta 0 40 30 120 160 200
formal da lingua
portuguesa
1. Compreender a
proposta de redagdo
e aplicar  conceitos
das varias dreas de
conhecimentopara
desenvolver o tema, -—- 40 80 120 160 200
dentro dos limites
estruturais do
texto dissertativo-
argumentativo em
prosa.
1. Selecionar,
relacionar, organizar e
|nterpretar|r1fc?zmagoes, 0 40 80 120 160 200
fatos, opinides e
argumentos em defesa
de um ponto de vista.
Iv. Demonstrar
conhecimento dos
mecanllsrhos linguisticos 0 40 80 120 160 200
necessarios para
a construgao da
argumentagao.

126 127



Atividade 6:

INSTRUCOES PARA A REDAGCAO

e O rascunho da redagdo deve ser feito no espago
apropriado.

e O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha
propria, em até 30 linhas.

e A redagdo que apresentar cdpia dos textos da
Proposta de Redagdo ou do Caderno de Questdes terd o nimero
de linhas copiadas desconsiderado para efeito de correc¢do.

Recebera nota zero, em qualquer das situagdes
expressas a seguir, a redacao que:

e tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada
“insuficiente”.

e fugiraotemaouque ndo atender ao tipo dissertativo-
argumentativo.

e apresentar proposta de intervencap que desrespeite
ao direitos humanos.

e apresentar parte do texto deliberadamente
desconectada com o tema proposto.

pouco mais detalhista, um pouco talvez mais critico, um olhar
muito focado em gestdo de pessoas. Nao é mellhor nem pior, é
simplesmente complementar a visdo masculina. Essa empresa
tende a ser mais produtiva, mais inovadora e com crescimento
mais sustentavel”, afirma Marina.

Disponivel em: http://gl.globo.com/jornal-nacional/noti-
cias/2015/04/so-daqui-80-anos-havera-igualdade-no-mer-
cado-de-trabalho-diz-pesquisa.html. Acesso em: 11 jun.
2015 (adaptado).

TEXTOS MOTIVADORES
TEXTO |

sO DAQUI A 80 ANOS HAVERA IGUALDADE NO
MERCADO DE TRABALHO, DIZ PESQUISA

Apesar dos avancos dos ultimos anos, ainda hd um longo
caminho a percorrer até que mulheres e homens sejam tratados
da mesma maneira no mercado de trabalho. Uma pesquisa
mostrou que essa igualdade s6 deve ser alcangada daqui 80
anos. O cdlculo é da consultoria Ernest & Young, que projetou
o ritmo de inclusdo das mulheres em cargos executivos de
400 empresas em todo o mundo. Marina Nogueira, sécia da
consultoria, se impressionou com o resultado: “E muito tempo.
Sdo quatro gerac¢des e ndo dd para esperar.”

Dar chances iguais para que elas crescam e ocupem
cargos executivos pode trazer mais lucro para a companhia. Na
conta dos pesquisadores, a maior participacdo das mulheres
em locais onde ha predominancia de homens pode elevar em
até 25% a produtividade. Por qué? “A mulher traz um olhar um
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TEXTO I
GENEROS DIFERENTES, DIREITOS IGUAIS!

A desigualdade entre géneros é uma realidade que foi
construida em anos e anos e anos de hitéria, mas que comeca
a ser questionada. Por que mulheres ndo podem ganhar o
mesmo que os homens? Por que os homens ndo podem ajudar
a trocar a fralda dos bebés? O que parece ser impossivel de
mudar pode ser mudado. Basta que essa relacdo de igualdade
entre meninos e meninas seja plantada em casa, na Educacdo
do dia a dia. Meninos e meninas podem ser diferentes, mas sdo
iguais em direitos e em deveres. Ou seja: devem ter as mesmas
oportunidades e respeito.

A educacdo para a chamada igualdade de géneros ou,
em outras palavras, a igualdade entre homens e mulheres,
é uma tarefa que deve comecar em casa. Criangas que
aprendem que meninos e meninas devem ter direitos, deveres
e oportunidades iguais serdo adultos que saberdo respeitar o
outro, independentemente do fato de ser homem ou mulher.

Para combater desigualdades, a educacdo é uma base
importantissima. “Para a constru¢do de uma sociedade baseada
na igualdade precisamos que esse principio seja inserido na
educacado, tanto na escola quanto em casa. A educacao tem o
poder de ajudar a mudar os valores de uma sociedade”, Afirma
Eleonora Menicucci, ministra-chefe da Secretaria de Politicas
para as Mulheres da Presidéncia da Republica.

Disponivel em: http://educarparacrescer.abril.com.br/com-
portamento/igualdade-genero756416.shtml. Acesso em: 11
jun. 2015 (adaptado)
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TEXTO 1l

FOLHA RASCUNHO

QU E M th Trabalho doméstico realizado por meninas e por seus

irmaos do sexo masculino. A amostra ouviu 1.771 meninas

2 de 21 municipios distribuidos entre os seguintes estados:
0 QU E Pard, Maranhao, 530 Paulo, Mato Grosso, Rio Grande do

Sul. Participaram escolas urbanas e rurais, plblicas e
EM CASA?

particulares, Dessas, nove eram escolas quilombolas.

81,4% 11,6%
"ot 0 Leoge) ﬂ
Q! 41% " 11,4%
3456% PEV 10% (8]

i ; » X A
28,8% 76,8% 6,4% 12,5%
65,6% o, 11,4% s,

21,8% 6,2%
LEGENDA ARRUMAR A
MINHA CAMA ﬁ LAVAR ROUPA | PASSAR ROUPA

é *or 0
COZINHAR d LIMPAR A CASA LAVAR A LOUGA CUIDAR DOS
’ IRMAOS

Fonte: Mlan/2013
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Disponivel em: http://oficinadeimagens.org.br/o-que-e-ser-
menina-no-brasil-desigualdade-de-genero-desde-a-infan-
cia/. Acesso em: 11 jun. 2015
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PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base
nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacao,
redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita
formal da lingua portuguesa sobre o tema “(Des)lgualdade de
género”, apresentando proposta de intervengao que respeite
os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma
coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto
de vista.
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FOLHA DE REDACAO
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Analise Linguistica
em Funcao da
Leitura:

Qugesties metodoligicas

Denise Lino de Aratjo



(11

Situando o conceito

O objetivo deste capitulo é apresentar o conceito
analise linguistica (AL) a partir de uma revisao sistematica
dos varios autores que trataram do tema, desvelando
uma metodologia para o seu ensino associado ao ensino
de leitura. Para isso, estd organizado em trés partes.
Nesta primeira, fazemos a revisdo tedrica; na segunda,
expomos os principios fundamentais da metodologia; na
terceira exemplificamos os principios fundamentais com
a apresentac¢ao de sugestdes de atividade.

O conceito de analise linguistica (AL) ndo é novo
no campo de ensino de lingua portuguesa. Um marco de
sua divulgacdo é a publicacdo em 1984 do livro O texto
na sala de aula, organizado por Jodo Wanderley Geraldi.
Nesse livro, o organizador é também o autor de um
capitulo seminal intitulado Unidades Bdsicas do Ensino
de Portugués, no qual sdo apresentadas trés praticas de
ensino, a saber: pratica de leitura, de producdo e textos e
de analise linguistica.

Tal como apresentadas, as trés praticas sao
inovadoras e dessas nos interessa, neste capitulo, a
terceira que estd definida de modo sumario nas notas de
rodapé 5 e 6 da referéncia citada da seguinte forma:

a AL inclui tanto o trabalho sobre as ques-
tGes tradicionais da gramatica quanto

1 - Este capitulo apresenta uma sistematizacdo de varios trabalhos de
orientacgdo e supervisdo pedagdgica sobre o ensino de Analise Linguistica
desenvolvidos pela autora no componente Lingua Portuguesa da
disciplina Pratica de Ensino de Lingua e de Literatura Brasileira, do Curso
de Letras UFCG, no periodo de 2004 a 2014, no qual foram elaborados
varios mdédulos de ensino, bem como no PET Letras da mesma instituicao,
no periodo de 2008 e 2012.
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questdes amplas a propdsito do texto. [...]
Essencialmente a pratica de AL ndo podera
limitar-se a higienizagdo do texto do aluno
em seus aspectos gramaticais e ortografi-
cos, limitando-se a corregdes. [...] Chamo
atencgdo para os aspectos sistematicos da
lingua e ndo para a terminologia gramatical
com que a denominamos. O objetivo ndo
€ o0 aluno dominar a terminologia (embora
possa usa-la), mas compreender o fené6me-
no em estudo. (abreviagdo nossa). (GERAL-
DI, [1894] 1997. p. 74).

Como se pode observar, a definicdo aponta para
uma proposta de ensino dos aspectos gramaticais e
textuais a partir da reflexdo e do entendimento do
funcionamento da lingua, tendo como base os textos dos
alunos. Essa proposta desconstrdi a importancia antes
dada a memorizacdo da nomenclatura e de conceitos
como sinénimo do ensino de portugués e a redacdo como
ensino de escrita. Assim, para a AL, o objeto de estudo
¢é o texto/enunciado produzido pelos alunos, e ndo mais
a frase; filia-se academicamente, portanto, aos estudos
da Linguistica Textual e da Semantica Enunciativa, que na
década de 80 do século XX capitanearam uma revolugao
no campo dos estudos linguisticos no Brasil™.

Todavia, ndo podemos creditar somente a Geraldi
a autoria dessa proposta. E preciso lembrar que os
trabalhos de Franchi ([1987] 2006), publicados na década
de 80 do século passado, foram o ponto inicial de toda
uma reflexdo sobre processos de descricdo linguistica

2 - Para acompanhar o percurso tedrico-metodoldgico e académico de
J. Wanderley Geraldi, leia GERALDI, J. W. Por que praticas de producdo
de textos, de leitura e de analise linguistica? In.: SILVA, L. L. M. et al.
(Orgs) O texto na sala de aula: um classico sobre o ensino de Lingua
Portuguesa. Sdo Paulo: Autores Associados, 2014. p. 207 - 222
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e de ensino de lingua materna. As criticas a um ensino
de gramatica desconectado dos usos da linguagem
aparecem nos trabalhos desse autor ([1991] 2006), bem
como a proposicdo de que as atividades sobre a lingua
sdo de trés naturezas, a saber: atividades linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas (op. cit, 95). Essa critica
de Franchi juntava-se, a época, a toda uma critica sobre
a escola brasileira que mantinha praticas de ensino que
ndo cumpriam o papel de incluir as novas classes sociais
na escola, criticas estas que iam muito além do ensino
de lingua propriamente dito (cf. CECCON et al, 1984;
SOARES, 1986; FREIRE, 1987).

Cabe esclarecer, com base em Bezerra e Reinaldo
(2013, p. 13), que, no campo dos estudos linguisticos,
no Brasil, desde a década de 70 do século passado, a
expressdao andlise linguistica aparece em concorréncia
com a expressao descricdo linguistica, cuja perspectiva é
de descricdo da estrutura e funcionamento das linguas,
em oposicao a perspectiva de prescricdo que caracteriza
os estudos gramaticais. Assim, do ponto de vista tedrico,
faz-se analise linguistica a partir de variadas concepc¢des
tedricas, como mostram as autoras.

Com a guinada dos estudos linguisticos para a
pesquisa sobre o texto, como unidade linguistica basica,
a partir da disseminacdao do enquadre tedrico citado
anteriormente, as criticas ao ensino da norma linguistica
passaram a ficar ainda mais consistentes. Assim sendo, a
AL passou a ser ndo apenas um conceito, mas, sobretudo,
uma perspectiva metodolégica de ensino relativa aos
aspectos funcionais e estruturais da lingua. Do ponto
de vista conceitual, diz respeito ao trabalho de analise
do funcionamento da lingua, concebendo-a como acdo
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entre interlocutores socialmente situados. Do ponto
de vista metodoldgico, diz respeito a uma proposta de
ensino dos aspectos estruturais da lingua que parte da
reflexdo sobre usos socialmente situados em textos para
chegar a construir uma descricdo de funcionamento.

Como dissemos, a memodria do ensino de
lingua portuguesa relaciona a Geraldi a autoria dessa
propositura tedrico-metodoldgica, em face da publicagao
do livro ja citado, que é também um marco para uma
metodologia do ensino de leitura e de produgdo textual
(cf. SILVA; FERREIRA; MORATTI, 2014). A pratica de
analise linguistica, tal como aparece na obra de 1984,
articula simultaneamente dois eixos do ensino de lingua
materna, de um lado o eixo do estudo sobre a lingua, ou
do conhecimento linguistico, como denominam alguns,
gue abandonava a vertente normativa, e, de outro, o
eixo do ensino de escrita, pois, a proposta toma o texto
de aluno como ponto de partida. Operava-se, assim, a
substituicdo do conceito de redacao, pelo de producdo,
pois o foco na corre¢dao deslocava-se da higienizagao do
texto (JESUS, 1997; SERCUNDES, 1997) para a pratica
de analise linguistica com base na reescritura, coletiva
e individual. O autor sugeria como material didatico
essencial para isso o Caderno de Redagao do aluno, que
seria ndo apenas o repositorio das producdes textuais,
mas uma coletanea de textos, (re)escritos a partir da
reflexdo sobre os aspectos linguisticos (cf. GERALDI,
[1984] 1997, p. 74). A propositura inicial aponta que
devem ser tratados na reescrita problemas relacionados
a estrutura textual, a ordem sintatica, morfoldgica,
fonoldgica e estilistica (Ibidem, notas de rodapé 5 e 6).

A continuacdo dos trabalhos levou Geraldi a
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repensar o conceito de analise linguistica. Na obra Portos
de Passagem, publicada em 1991, esse autor retoma o
tema afirmando que a analise linguistica s6 pode ser
realizada no ambito de atividades interativas, como a
producdo de texto e a leitura (1991, p. 189). E define essa
atividade da seguinte forma:
com a expressao ‘analise linguistica’ pre-
tendo referir precisamente este conjunto
de atividades que tomam uma das carac-
teristicas da linguagem como seu objeto
de estudo: o fato de ela poder remeter a
si propria, ou seja, com a linguagem nao s6
falamos sobre mundo ou sobre nossa re-

lagdo com as coisas, mas também falamos
sobre como falamos.

Mais adiante, ho mesmo texto, tal como Franchi
([1987] 2006), esse autor distingue com base no critério
de reflexividade, dois subconjuntos de atividades a serem
realizadas em sala de aula com a lingua. O primeiro
subconjunto é o das atividades epilinguisticas, cuja
reflexdao estd voltada para os usos situados da linguagem,
ou seja, a reflexdo focaliza as escolhas linguisticas e
seus efeitos de sentido. J4 o segundo conjunto, o das
atividades metalinguisticas, volta-se para a reflexao
analitica sobre os recursos expressivos que levam a
construcdo de nog¢bes (metalinguagem) com as quais se
torna possivel categorizar tais recursos (GERALDI, 1991,
p. 190-191), ou seja, volta-se para a categorizacdao das
estruturas linguisticas e dos efeitos de sentido.

Assim, vemos que, para esse autor, conceito e
metodologia tornam-se dois lados de uma mesma
moeda e sé por questdes didaticas sdo separados. Todo
o trabalho didatico tem inicio com o conceito de lingua
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adotado®® — interacdo —, prossegue com a aprecia¢do de
atividades linguisticas reais e ndo especialmente criadas
para exemplificar um dado conceito, e, por fim, avanca
para a andlise dos aspectos epilinguisticos para culminar
com os metalinguisticos.

Com essa proposta, o autor dialogava ndo apenas
com os estudos linguisticos, mas com toda uma tradicao
de formagdo docente baseada na autonomia do
professor para construir curriculos localmente situados a
partir das experiéncias e necessidades dos alunos (FREIRE,
1987; ERICKSON, 1987; MORAES, 1997; APARICIO, 2014).
Sabendo das dificuldades da acdo docente em fungdo das
condicdes de trabalho, o proprio autor alertava para dois
aspectos fundamentais na execugdo da proposta.

O primeiro deles dizrespeito ao fato de que, naquela
época, ndo propugnava por um abandono da gramatica.
Essa observacdo é redigida nos seguintes termos: “nao
estoubanindodassalasdeaulaasgramdticas (tradicionais
ou ndo), mas considerando-as fontes de procura de
outras reflexdes sobre as questdes que nos ocupam nas
atividades epilinguisticas.” (GERALDI, 1991, p. 191). Ou
seja, os compéndios gramaticais passavam a ter uma
nova funcdo, que era a de serem livros de pesquisa com
uma dada descricdo sobre a lingua. Tanto este autor como
varios outros que defendem essa proposi¢do conceitual e
metodoldgica para o ensino de lingua (TRAVAGLIA, 2004;
MENDONCA, 2006; KLEIMAN; SEPULVEDA, 2012) nao
propdemainvencdodeumaterminologiagramatical nova.
Pelo contrario, adotam a nomenclatura da Nomenclatura

3 - Veja nota 2.

4 - Veja referéncia citada em 2, especificamente a pagina 272 sobre a
aposta na autonomia do professor.
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Gramatical Brasileira, ensinando-a de modo situado, a
partir de usos da linguagem.

O segundo aspecto diz respeito a formulacdo de um
curriculo, pois o autor entendia que a AL deslocava um
curriculo consagrado historicamente e o lugar que ficara
vazio precisava ser preenchido. Se o ponto de partida
eram 0S usos e ndao mais a nomenclatura, como ordenar
um curriculo? A resposta a essa pergunta dada pelo autor
€ a seguinte:

é impossivel prever todas as atividades
de analise linguistica que podem ocorrer
numa sala de aula. ...[é possivel] distinguir
atividades levando em conta uma certa ca-
tegorizacdo de problemas que, emergindo
em textos dos alunos, poderiam orientar
as reflexdes possiveis, comparando os re-
cursos expressivos usados pelos alunos e

0S recursos expressivos mais proprios da
assim chamada lingua culta. (1991,p. 193).

Dessa definicdo, destacamos o fato de o texto
do aluno ser o ponto articulador de toda a proposta
apresentada. Parte-se do texto do aluno, estudam-se os
aspectos epi e metalinguisticos e volta-se para o texto do
aluno, a fim de que, empoderado pelo conhecimento das
formas linguisticas prestigiadas pela variedade padrdo,
possa usa-las a seu favor. Nesse sentido, a proposta de
sistematizacdo curricular avanca dos aspectos estruturais
da composicdo textual para os aspectos das operag¢des
discursivas, definidas como operacgodes interlocutivas.
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Essa proposta encontrou eco®™ em muitos outros
autores que se voltaram para pesquisas aplicadas e
mesmo para o estudo do conceito, como a obra de
Bezerra e Reinaldo (2013), ja citada. Dentre os inUmeros
autores!® destacamos a contribuicdo de Mendonca (2006,
p. 208) para a construgdao do conceito de AL. Segundo
essa autora:

a AL é parte das praticas de letramento es-
colar, consistindo numa reflexdo explicita e
sistematica sobre a constituicdo e o funcio-
namento da linguagem nas dimensdes sis-
témicas (ou gramatical), textual, discursiva
e também normativa, com o objetivo de
construir para o desenvolvimento de habi-
lidades de leitura e de escuta, de produgdo
de textos orais e escritos e de andlise e sis-
tematizacdo dos fendmenos linguisticos.

A contribuicdo dessa autora nos leva a perceber
AL como central num curriculo situado, tanto no que
diz respeito aos alunos e suas experiéncias culturais,
partindo das que conhecem para as que ndao conhecem,
como situado no sentido que é indispensavel ao ensino
de lingua associar a AL as praticas de letramento (leitura,
escrita e oralidade). Ademais, o conceito de Mendonca
nos leva a entender que a reflexdao sobre a lingua deve
obedecer a dois critérios — (1) ser explicita e (2) ser
sistematica, recorrente. Quanto ao primeiro, podemos
parafrased-lo dizendo que é uma reflexdo que se faz

5-0 mesmo ocorreu com propostas estaduais de ensino, a partir
da década de 80; tome-se como exemplo a do estado de S3o Paulo
e posteriormente os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa de 32 e 42 ciclos do ensino fundamental

6 - Ver exaustivo levantamento na dissertacdio de Souza, I. G. S.
(2015) Do advento a proposta: a didatizacdo da analise linguistica
em documentos parametrizadores do ensino médio. Elaborada no

Programa de Pés-graduagdo em Linguagem e Ensino, UFCG

144

sobre o que podemos chamar de as multiplas camadas
da lingua (estrutural, textual, discursiva, pragmatica).
Quanto ao segundo, podemos parafrasea-lo afirmando
que essa reflexdo tem uma funcdo, qual seja a de
desenvolver as habilidades de recepcdo/producdo textual
e de andlise dos fendbmenos linguisticos. Em outras
palavras, o segundo critério diz respeito ao fato de que
o trabalho com a AL deve ser feito sistematicamente,
repetidamente, para atingir aos objetivos pretendidos
com a proposta metodoldgica em tela, qual seja o de levar
o aluno/usuario da lingua a entender o funcionamento da
lingua e fazer escolhas!”! tdo conscientes quanto possivel
na composicdo/revisdo de textos orais/escritos.

Aproposituradessaautoraampliasignificativamente
a de Geraldi, pois, de acordo com ela o

trabalho de AL é reflexdo recorrente e sis-
temadtica, voltada para a producdo de sen-
tidos e/ou para a compreens3o mais ampla
dos usos e do sistema linguisticos, com o
fim de contribuir para a formacgdo de lei-
tores-escritores de géneros diversos, aptos
a participarem de eventos de letramento
com autonomia e eficiéncia. (MENDONCA,
2006, p. 208).

Em conversa com essa autoral® sobre esse trecho,
ela confirmou a ideia de que tinhamos desde a leitura
da proposta de Geraldi: ter o texto do aluno como ponto
de partida é apenas uma das possibilidades de processo
metodoldégico de AL, pois se o ponto de partida e o de
chegada forem o mesmo — o texto do aluno — perdemos

7 - Ou a avaliar essas escolhas quando se tratar da leitura de textos de
terceiros.

8 - Didlogo mantido durante a qualificagcdo de Isabelle Guedes da Silva
Souza, em 27 de maio de 2015.
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devista o trabalho com o patriménio linguistico elaborado
sincrénica e diacronicamente que sé é possivel de ser
apreendido a partir da leitura. Assim, ter como ponto de
partida os exemplos dos textos dos alunos é reforgar a
ideia de ter essas producdes como objeto de correcdo e
comecar por onde devemos terminar. Ter como ponto de
partida a analise de textos de diferentes géneros, bem
escritos e que cumprem determinados papeis sociais,
é igualmente valido. E esse é o ponto de partida que
defendemos. Esse é também o ponto de partida de
alguns livros didaticos que fazem uma abordagem da AL
a servico da leitura, isto é, a servico da compreensdo do
funcionamento de um dado género ou texto.

A contribuicdo de Geraldi sobre AL ndo estava
acabada na primeira obra. Ao contrdrio. As sucessivas
publicacbes de O texto na sala de aulal®’, bem como
as obras subsequentes- Portos de Passagem (1991),
Linguagem e Ensino (1996) e Aula como Acontecimento
(2010) - levaram a uma lapidacdao do conceito e da
metodologia de ensino. Conforme apontam Bezerra e
Reinaldo (2013, p. 67), observando a contribuicdo de
Geraldi,

o conceito de AL evolui de uma reflexao
focada na corregdo e reescrita do texto do
aluno (anos 80) para uma reflexdo focada
na corregao, reescrita e producdo de texto
(anos 90) e na corregdo, reescrita do texto
do aluno, na leitura e produgdo de textos,
orientadas por teorias de género, e nos
préprios recursos da lingua (anos 2000).

9 - Aparicio (2006) indica que na segunda edicdo do livro Geraldi
acrescentou uma nota de rodapé a fim de esclarecer para seus leitores
0 que vem a ser a pratica de AL. E a nota 6 a que no referimos antes.
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A observacdo acima indica que houve progressiva
ampliacdo doconceitode ALe que, a partir da contribuicao
de outros autores, passou, na década de 2000-10, a
significar mais especificamente o trabalho sistematico e
reflexivo sobre os usos da linguagem. Essa especificidade
se deu, em parte, gragas a divulgacdao das teorias sobre
géneros textuais que passaram a subsidiar de modo mais
consistente o ensino de leitura e de escrita.

Podemos assumir que o conceito de AL, inicialmente
apresentado por Franchi, desenvolvido e divulgado por
Geraldi, bem como investigado e ampliado por inumeros
pesquisadores, representa uma verdadeira revolug¢ao no
que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, dado
qgue o trabalho com a AL se estende aos demais eixos de
ensino. De acordo com Geraldi, em entrevista concedida
a Paula (2014, p. 201), os pesquisadores que trabalharam
com esse conceito e essa proposta, e particularmente ele,
foram pioneiros: “fomos os primeiros a levar para dentro
da sala de aula a perspectiva enunciativa e nela sustentar
um modo de ensinar a lingua materna de forma coerente
em todos os seus aspectos, incluindo a gramatica.”

Assim sendo, parece-nos natural que esse conceito
tenha saido do ambito académico para o ambito politico,
no sentido de ter sido incorporado aos documentos
parametrizadores do ensino, produzidos na década de
90 do século XX, tal como apareceu nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, 1998) de terceiro
e quarto ciclos de ensino fundamental®®. O préprio
Geraldo afirma:

ter presente um conjunto tdo heterdclito
de abordagens que entdo apenas come-

10 - Estes ciclos correspondem hoje ao 42 e 52 anos do Ensino
Fundamental | e ao 62 a 92 anos Ensino Fundamental Il
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¢avam a se firmar no mundo da pesquisa
para iluminar procedimentos de ensino-
-aprendizagem na escola era um risco e
dificilmente seria assumido, ndo fosse o
ambiente politico que comegava a permitir
respirar e que demandava das universida-
des respostas outras as questdes sociais,
incluida a questdo da educagao escolar.

No volume do PCN destinado ao terceiro e quarto
ciclos do ensino fundamental™¥, a AL é apresentada nos
seguintes termos, na secdo Prdtica de Andlise Linguistica
(1998, p. 78):

além da escuta, leitura e producgdo de
textos, parece ser necessaria a realizagao
tanto de atividades epilinguisticas, que
envolvam manifestagdes de um trabalho
sobre a lingua e suas propriedades, como
de atividades metalinguisticas, que en-
volvam o trabalho de observagao, descri-
¢do e categorizagdo, por meio do qual se
constroem explicagdes para os fendmenos
linguisticos caracteristicos das praticas
discursivas. Por outro lado, ndo se podem
desprezar as possibilidades que a reflexao
linguistica apresenta para o desenvolvi-
mento dos processos mentais do sujeito,
por meio da capacidade de formular expli-
cagdes para explicitar as regularidades dos
dados que se observam a partir do conhe-
cimento gramatical implicito.

Entretanto, a pratica de analise linguis-
tica ndo é uma nova denominagdo para
ensino de gramatica. Quando se toma o
texto como unidade de ensino, os aspectos
a serem tematizados ndo se referem so-
mente a dimensdo gramatical. Ha conteu-

11 - Esse ciclo era composto pela 32 e 42 séries do ensino fundamental,
hoje 52 e 62 anos, respectivamente.
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dos relacionados as dimens&es pragmatica
e semantica da linguagem, que por serem
inerentes a propria atividade discursiva,
precisam, na escola, ser tratados de manei-
ra articulada e simultanea no desenvolvi-
mentodas praticas de produgdo e recepgdo
de textos. (1998, p. 78)

Como podemos observar, essa definicdo ja inclui a
revisao feita por Geraldi no texto de 1991, em relacdo ao
de 1984, e avanga um pouco na direcdo do que propos
Mendonga (2006). Primeiro, assume-se a AL como um
dos eixos do ensino de Lingua Portuguesa, ao lado dos
eixos de leitura/recepcdo e de producdo de textos orais e
escritos. Depois, assume-se que a pratica de AL realiza-se
por meio das atividades epi e metalinguisticas, tal como
propostas por Geraldi (1984, 1991), embora nenhuma
referéncia se faca a esse autor ou a seus textos. Terceiro,
assume-se como de fundamental importdncia para o
desenvolvimento global do aluno a reflexdao sobre fatos
da lingua. E, por fim, apresenta-se uma definicdo indireta
para AL, afirmando que ndo é uma nova denominacdo
para o ensino de gramatica, mas sim um procedimento
de ensino sobre a lingua que toma o texto como objeto
de estudo. Em nossa opinido, essa definicdo é de
fundamental importancia, a fim de que se entenda o
trabalho feito a partir do raciocinio indutivo sobre os
fatos da lingua para se chegar a definicdo/descri¢cdo de
dados elementos linguisticos, utilizando-se para isso da
nomenclatura gramatical brasileira.

A difusdo do conceito de AL em larga escala deve-
se aos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa, 32 e 42 Ciclos do Ensino Fundamental (BRASIL,
1998), que consagrou uma expressao correntemente
usada nos dias de hoje até mesmo entre os professores
em formacdo: USO-REFLEXAO-USO. No documento em
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referéncia, uma das formas em que este ciclo sistémico é
apresentado é a que segue:

organizados em torno do  eixo
USO->REFLEXAO->USO e reintroduzidos
nas praticas de escuta de textos orais e de
leitura de textos escritos, de produgdo de
textos orais e escritos e de analise linguis-
tica, os conteudos de Lingua Portuguesa
apresentam estreita relagdo com os usos
efetivos da linguagem socialmente cons-
truidos nas multiplas praticasdiscursivas.
(BRASIL, 1998, p. 40).

Essa forma de apresentacdo parece ter-se
consolidado no imaginario dos professores de Lingua
Portuguesa como aquela que representa bem as
atividades linguisticas, as epilinguisticas e novamente as
atividades linguisticas reflexivamente fundamentadas,
diriamos. Essa triade trouxe, entdo, para o centro da
discussdo a importancia das atividades epilinguisticas
para a consolidacdo de uma das fungdes sociais da escola
no ambito do ensino de lingua que é a instrumentalizacao
para intervencdo na vida social.

Além desses documentos voltados para o ensino
fundamental, encontramos uma sistematizacdo sobre o
conceito e os procedimentos de acdao didatica com AL nos
Referenciais Curriculares para o Ensino Médio na Paraiba
(PARAIBA, 2006), suprindo uma lacuna dos documentos
federais (BRASIL, 2004 e 2006). No documento regional,
encontramos a seguinte definigao:

a analise linguistica é entendida como uma
pratica de letramento escolar que consiste
na reflexdo explicita e sistematica sobre a
constituicdo e o funcionamento da lingua(-
gem). Abrange o ponto de vista descritivo
e normativo, as dimensdes gramatical, tex-
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tual e enunciativa com o objetivo de contri-
buir para o desenvolvimento das habilida-
des de escuta/leitura, producdo de textos
orais/escritos e analise e sistematizacdo de
fendmenos linguisticos. (PARAIBA, 2006, p.
44).

Observamos que a definicdo proposta pelos
referenciais da Paraiba sobre AL segue a direcdo
que anteriormente haviamos destacado no texto de
Mendonga (2006), qual seja a de uma pratica sistematica
e recorrente de letramento escolar. Em outras palavras,
é o mesmo que afirmar que vacinas sdao procedimentos
feitos em postos e clinicas que, se ndo forem realizados
nestes ambientes, o cidaddo ndo os encontrard em
outros lugares. Assim, é na escola que se estuda a lingua,
sua constituicdo e funcionamento. Se esse direito for
subtraido, os alunos serdo severamente prejudicados
como usudrios da lingua e como cidadaos.

Por fim, cabe dizer que outro aspecto importante
desta definicdo e que contribui para que situemos esse
qguadro geral do conceito diz respeito ao fato de que a
analise linguistica ndo despreza nem a descricdo nem a
normatividade, duas conquistas dos estudos linguisticos.
Além disso, a AL leva a perceber que ensinar uma lingua
implica demonstrar sua perspectiva multidimensional,
ou seja, nao ha aspectos da lingua que ndao possam ser
estudados a luz desse conceito, que é também uma
metodologia de trabalho didatico como se vera no item
a seguir.

Descrevendo a metodologia

A construcdo de uma metodologia para o ensino de
leitura, producdo textual ou analise linguistica tem como
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ponto de partida a filiagdo de um paradigma de ciéncia
e de ensino, no ambito do qual se define um conceito
de lingua(gem). No caso em pauta, o paradigma a que
nos filiamos é o sécio interacionista no qual se abrigam
os estudos relativos a lingua como um sistema em uso e
os relativos a enunciacdo e ao discurso. E nesse ambito
gue a lingua(gem) é vista como atividade constitutiva
do humano, dado que pensamento, comunicacdo e
acdo sao entendidos indissociavelmente juntos e sé
por efeito didatico podem ser separados. E a partir
dessa compreensdo que a lingua(gem) entendida como
interacdo (KOCH, 1992; BAKHTIN, 1992; MORATO, 2004).

De modo geral, os estudos que se abrigam sob
esse grande mosaico de concep¢bes socios entendem a
interacdo ndo apenas como o “lugar” do acontecimento
linguistico, mas como sendo um lugar marcado linguistica,
discursiva e enunciativamente, cuja base é a tentativa de
“colonizacdo” do outro.

Quanto ao paradigma de ensino de lingua, podemos
citar que existem basicamente dois, que aqui vamos
sumariamente denomina-los de paradigma dareproducao
e da reflexdo. O primeiro pauta-se pela memorizacdo da
metalinguagem, desconhece a variagao linguistica e prevé
que decorando regras o aluno estara preparado para ler
e escrever com propriedade nas diversas circunstancias.
O segundo pauta-se pela reflexdo e estd vinculado ao
chamado discurso da mudanga (PIETRI, 2003) e em cujo
ambito se consolidou a concepgao de AL. Esse paradigma
prevé como foco de ensino a reflexividade sobre a lingua
e linguagem, a introducdo na andlise de situacdes de uso
da linguagem, a descricdo da lingua apoiada em estudos
linguisticos e a analise da lingua(gem) como adequada
ou ndo em dada situagcdo e ndo como certa ou errada,
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boa ou ruim. Para ilustrar, tomamos aqui uma citacdo de
Geraldi a esse respeito:

uma coisa é saber a lingua, isto é, dominar
as habilidades de uso da lingua em situa-
¢Oes concretas de interacdo, entendendo
e produzindo enunciados, percebendo as
diferengas entre uma forma de expressao
e outra. Outra coisa é saber analisar uma
lingua dominando conceitos e metalin-
guagem a partir dos quais se fala sobre a
lingua, se apresentam suas caracteristicas
estruturais e de uso. (2014, p. 211-212).

Em suma, no paradigma reflexivo ensina-se a
pensar sobre a lingua a partir das situagdes de uso. O
trindbmio difundido pelos PCN de EF Il serve como resumo
da perspectiva aqui defendida.

Esse paradigma, por sua vez, estd associado a um
paradigma de educacgdo, igualmente, emergente e ainda
ndo preponderante como o paradigma reflexivo. Esse
paradigma pensa uma educac¢dao localmente situada,
critica e emancipatodria. Os estudos de Freire (1987, 1992,
1996) e de outros estudiosos (ERICKSON, 1987, GIROUX,
1994) ajudaram a construir esse paradigma. Cabe aqui a
citacdo de Freire (1996, p 41):

uma das tarefas mais importantes da pra-
tica educativo-critica é propiciar as con-
dicdes em que os educandos em suas re-
lacGes uns com os outros e todos com o
professor e a professora ensaiam a expe-
riéncia profunda de assumir-se. Assumir-
se como ser social e histérico, como ser
pensante, comunicante, transformador,
critico, realizador de sonhos...Assumir-se
como sujeito porque capaz de reconhecer-
se como objeto. A assuncdo de nds mes-
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mos n3o significa a exclusdo dos outros. E a
‘outredade’ do ‘ndo eu’, ou tu, que me faz
assumir a radicalidade do meu eu.

Isto posto, resta saber por onde comegar. Segundo
a proposta metodoldgica de Geraldi (1996, p. 131), o
trabalho de AL tinha como objetivo “contrapor a pratica
tradicional do ensino de conteldos gramaticais uma
pratica baseada em textos enquanto uma alternativa cujas
preocupacdes fundamentais fossem as operagdes de
construgdo de textos” Logo, o foco era o que chamamos de
AL a servigo da producdo textual. Outros autores deram
prosseguimento ao desenvolvimento nessa vertente (cf.
BUIN, 2004), assim, ampliaram para a AL em funcgdo
dos géneros (ARAUJO, 2012; KRAEMER, 2013; PEREIRA,
2013), em fungdo do estudo conhecimento linguistico
(APARICIO, 2014; MANINI, 2013; LEMES, 2013; COSTA
VAL, 2002; MENDONCA, 2006). Porém, defendemos que
é possivel também a sistematizacdao do trabalho com a
analise linguistica em funcdo da leitura, conforme sera
demonstrado na sec¢do 3 deste capitulo.

A proposta original de Geraldi (1984/ 1997) previa
que o professor elencasse os “erros” dos textos dos
alunos. Conforme se pode ler nos excertos a seguir,
retirados de O Texto na Sala de Aula:

e A andlise linguistica que se pretende
partira ndo do texto ‘bem escritinho’, do
bom autor selecionado pelo ‘fazedor de
livros didaticos’. Ao contrario, o ensino
gramatical somente tem sentido para
auxiliar o aluno. Por isso, partira do texto
dele;

e a preparacgao das aulas de pratica de
analise linguistica serd a propria leitura dos
textos produzidos pelos alunos nas aulas
de produgdo de textos;
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e para cada aula de pratica de analise
linguistica, o professor deverd selecionar
um problema;

e fundamenta essa pratica o principio:
‘partir do erro para a autocorregdo.” (p. 74)
(destaques presentes no original).

Duas notas relativas a essa descricdo metodoldgica
ajudam a compreender melhor a proposicdo do autor.
Segundo a nota 5,

a AL inclui tanto o trabalho sobre ques-
tdes tradicionais quanto questdes amplas
a propdsito do texto, que vale a pena citar:
coesdo e coeréncia internas do texto, ade-
quacgao aos objetivos pretendidos; analise
dos recursos expressivos utilizados; orga-
nizagdo e inclusdo de informacgdes. Essen-
cialmente a pratica de AL ndo podera limi-
tar-se a higieniza¢do do texto do aluno em
seus aspectos gramaticais e ortograficos,
limitando-se a ‘corregdes’. Trata-se de tra-
balhar o texto do aluno para que ele atinja
seus objetivos junto aos leitores a que se
destina. (1984/ 1997, p. 74).

A nota 6 diz:

O objetivo essencial da analise linguisti-
ca é a reescrita do texto do aluno. Isso ndo
exclui, obviamente, a possibilidade de nes-
sas aulas o professor organizar atividades
sobre o tema escolhido, mostrando com
essas atividades os aspectos sistematicos
da lingua portuguesa. ([1984] 1997, p. 74).

Como podemos observar, nessa proposta, o ponto
de partida e o de chegada s3ao exatamente os mesmos.
Embora, isso seja louvavel da perspectiva da escola como
agéncia de letramento, enxergamos nessa proposta
uma tautologia metodoldgica se o trabalho de AL ndo
se articular também ao trabalho de leitura, no qual os
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textos de bons autores™? que escrevem nas mais diversas
instancias forem tomados como objeto de leitura e de
apreciacdo dos recursos linguisticos, daquilo que o autor
chama de “aspectos sistematicos da lingua”.

Assim, tomando a propositura desse autor como
inspiradora, entendemos, hoje, a luz da contribuicdo dos
estudossobregéneros, tantonaversdaode génerostextuais
como discursivos (ROJO, 2005), que se faz indispensavel
compreender quais sao 0s géneros que se prestam
apenas para a leitura na escola, em fun¢dao do projeto
pedagdgico da escola e dos objetivos da comunidade
escolar, e aqueles que se prestam as atividades de leitura
e de producdo. Nos dois casos, o trabalho com a AL deve
levar em consideragdao bons modelos, no sentido de que
se o aluno ndo sabe como escrever, nunca viu dados
recursos linguisticos jamais os utilizarda em seus textos.
Os textos bem escritos servem como fontes inspiradoras
e ndao como decalques.

De acordo com Perfeito (2005, p. 60)

a pratica de analise linguistica deve ser le-
vada em dois momentos: na mobilizagdo
dos recursos linguistico-expressivos, propi-
ciando a coprodugdo de sentidos no pro-
cesso de leitura; no momento da reescrita
textual, local de andlise da produgdo de
sentidos, de aplicacdo de elementos refe-
rentes ao arranjo composicional as marcas
linguisticas (do género) e enunciativas (do
sujeito autor), de acordo com o género(s)
selecionado(s) e com o contexto de produ-

12 - Por bons autores, entenda-se: literatos, jornalistas, politicos,
intelectuais de diversas areas, cidaddos comuns que usam a escrita para
defender uma causa, para falar da dimensdo humana, das descobertas
cientificas, para comenta-las, etc.
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¢do, na elaboragdo do texto.

Ou seja, para esse autor, a AL estd a servico da
leitura ou da escrita. Nesse sentido, entendemos que
trabalho de AL com producdo de textos, diferentemente
do que propde Geraldi, ndo comeg¢a com o texto do
aluno, mas sim com o levantamento de géneros que se
prestam ao ensino de aspectos relativos a lingua (LINO DE
ARAUJO; SOUZA, 2014); estudo dos aspectos tematicos,
estilisticos e composicionais que caracterizam o género;
selecdo de um ou mais aspectos para serem estudados
sistematicamente em sala de aula, tendo em vista a
producdo desse mesmo género. Essa proposicao tem por
base a nogdo de planificacao textual, tal como proposto
por Cristovao et al, (2006).

Se a articulacdo é com a producdo de textual,
entendemos que uma produc¢ao ndo surge como resultado
de um dom, ao contrdrio, é situada em funcdo de um
tema, de uma situa¢dao de produg¢do ou de um evento
comunicativo. Como uma pratica letrada, é preciso que
seja contextualizada e, para tal, um importante momento
é o do estudo das caracteristicas linguistica do género
alvo da producdo. Sé a partir desse conhecimento e pela
repeticdo das experiéncias de escrita, o aluno poder3,
como usuadrio da lingua, construir um estilo.

Assim, tomando como exemplo a Dissertacdo
Escolar (CRUZ, 2013), tal como solicitada pelo ENEM,
género que focalizamos no capitulo trés deste livro,
entendemos que é importante comecar pelo estudo de
um tema. Na prova do ENEM, o candidato tem acesso a 3
ou 4 textos motivadores, mas, no percurso de didatizacdao
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desse género na escola, é importante que o aluno tenha
acesso a um estudo de um tema, tal como proposto
no capitulo 1 deste livro. Para isso, a temadtica deve ser
estudada a partir de uma coletanea de géneros, na qual
se inclua, preferencialmente, também, como objeto de
leitura, algum exemplar do género que sera tomado,
posteriormente, como género para produgdo. Pensamos
no acesso a uma antologia tematica de géneros variados
e bem escritos, cuja finalidade é colocar o aluno em
contato com um acervo de ideias diferentes e bem
escritas sobre o tema. Dentro dessa antologia deve haver
um subconjunto com varios exemplares do género alvo
da producdo, a fim de que o aluno tenha contato com
exemplares bem escritos, uma espécie de repositério a
ser estudado focalizando “como o autor usou o recurso
X?” e “que efeito de sentido gera o recurso X?”. Para
isso, o professor deve escolher um ou mais aspectos
para sistematiza-los em exercicios que envolvam a
triade (USO-REFLEXAO-USO), por exemplo: coesdo por
substituicdo lexical, operadores argumentativos, tempos
verbais, os recursos de adjetivacdo como elementos de
argumentacao etc. Depois, esse estudo pode ser revisado
guando da correcdo coletiva de uma das producdes
textuais dos alunos. Para uma visdao sobre como a
producdo textual do género pode ser conduzida e levar
a geracdo de dados para este estudo de aspectos da AL,
sugerimos ler o capitulo 2 desta obra.

Cabe lembrar que ha aspectos da lingua que estdo
acima de qualquer género e que podem e devem ser
sistematizados tendo qualquer um deles como referéncia.
Para isso, o professor deve ter um planejamento de
longo curso, a fim que ndo sistematizar apenas aspectos
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de um ou outro género. Ou ainda, um planejamento de
longo curso que alcance todos ou a grande parte dos
recursos linguisticos de um género que seja considerado
muito importante pela comunidade escolar. Estamos nos
referindoaaspectoscomoregénciae, consequentemente,
as preposicdes, aos termos da oracdo, aos aspectos da
convencgdo linguistica, como ortografia e grande parte
do emprego da pontuacdo, sdao supragenéricos, i.e,
estdo acima e além de qualquer género manifestando-
se neles praticamente da mesma forma, por que sao
aspectos da lingua cuja modificacdo se da ao longo do
tempo e de modo lento. Se o planejamento for para
varios géneros postos para a producdo ao longo de um
tempo (séries, ciclo, niveis de ensino) considere a relacao
com o0s aspectos tipoldgicos e com as esferas sociais de
circulacdo (cf. DOLZ et al, 2004), se o planejamento for
para um mesmo género ao longo de um dado tempo (ano
letivo), considere a necessidade de pensar em formas
de reapresentagdao que nao torne cansativo o estudo
e que instigue os alunos a prosseguirem. SO a titulo
de exemplificacdo, parafraseamos aqui a fala de uma
professora, com a qual trabalhamos e que aplicava esse
tipo de proposta, com as devidas adaptacdes. Ela nos
disse que so era possivel sistematizar o trabalho com um
género por bimestre letivo.

Se a articulacdo do estudo da AL for feita com a
leitura, entdo, o trabalho poderd seguir também de forma
indutiva partindo de levantamento e andlise de um dado
recurso linguistico, recorrente em vdrios exemplares de
um mesmo género ou singular no estilo de um autor num
determinado texto. Ou ainda na observagcdo dos usos e
na reflexdo sobre os mesmos em textos de diferentes
autores em um mesmo género, tendo em vista identificar
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os efeitos de sentido pretendidos e/ou gerados a partir
desses usos. Em suma, é preciso ler e analisaraconstrucao
do texto.

Nesse caso, a proposta é observar como os
escritores eficientes conseguem alcancar seus propésitos
através da escrita; e nesse caso nao estamos falando de
escritores consagrados, mas de escritores que atingem
seus objetivos. Para o trabalho didatico, é importante
ter em mente que nem todos os géneros podem ser
apreciados na escola. Uma reportagem longa, por
exemplo, por vezes, precisa ser adaptada. Assim, a AL a
servico da leitura volta-se para o destaque e andlise dos
recursos linguisticos de composicdo e estilo usados para
convencer, emocionar, persuadir, tranquilizar, exaltar,
difamar, informar, entre outros, que sdao mobilizados pelo
escritor.

Nonossoentendimento, otrabalhocomaALprecede
o trabalho de escritura propriamente dito, fixando-se no
estudo das caracteristicas linguisticas mais relevantes do
género que é supostamente desconhecido da maioria da
turma. Por isso, o trabalho a servigo da leitura mostra-se
tdo relevante aos nossos olhos. Posteriormente, apds a
producdo textual, é possivel que um novo trabalho de AL
seja realizado desta feita com foco nos aspectos da lingua
padrao ainda ndo sistematizados pelos alunos. Nesse
sentido, a metodologia que estamos defendendo aqui
tem como ponto de partida o estudo de uma tematica,
seguida do estudo das caracteristicas linguisticas do
género que se quer produzir e que é importante para a
expressdo da temdtica. Por exemplo, para escrever cartas
de leitor, é preciso ler e estudar outras cartas de leitor,
suas caracteristicas linguisticas e discursivas, bem como
é preciso entender que esse género estd sempre situado
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em relacdo a uma matéria jornalistica (artigo, noticia,
reportagem, entrevista); para saber mais a esse respeito,
veja Silva; Lino de Araujo (2008).

A fim de que o trabalho de AL a servico da
leitura, assim como o da escrita ou daqueles aspectos
supragenéricos e supratextuais a que nos referimos
antes, seja exitoso é fundamental um planejamento de
longo curso, também chamado de espiralado (DOLZ et
al, 2004), para que o trabalho tenha sistematizacdo. Uma
forte critica a ser feita a muitos os que se arvoram a fazer
a AL ou dizem que aplicam essa metodologia é o trabalho
episdédico que realizam. Ora em fungdo de um texto,
porque pareceu interessante ao professor ou ao tema
estudado pela turma, ora em funcdo de uma reescrita
efetivada. Trabalho com AL supde sistematicidade e
planejamento de longo alcance.

A articulacdo do trabalho de AL com a descricdo
gramatical nos moldes da normatividade deve ser
feita porque a descricdo gramatical € um patrimonio
cientifico tal qual a descricdo de fend6menos das leis
naturais, dos quais destacariamos as leis de Newton, cujo
conhecimento, ndo apenas da nomenclatura, mas das
trés leis*¥, é relevante para nos situarmos no mundo.

13 - As leis de Newton sdo 1) Principio da inércia segundo qual um
corpo em repouso tende a permanecer em repouso, e um corpo em
movimento tende a permanecer em movimento.” Importante para que
se compreenda, por exemplo, casos de colisdo no transito, pois, um
corpo so altera seu estado de inércia, se alguém, ou alguma coisa aplicar
nele uma forga resultante diferente se zero. 2) Principio Fundamental da
Dinamica, segundo o qual Forca é sempre diretamente proporcional
ao produto da aceleragdo de um corpo pela sua massa. Importante
para que se compreenda, por exemplo, como questdes relacionadas a
icamento de corpos. 3) 32 Lei de Newton - Principio da A¢do e Reacdo
segundo o qual as forgas atuam sempre em pares, assim, para toda forca
de agdo, existe uma forga de reacao.
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Dito isto, cabe apresentar nossa versao para a triade
proposta por Geraldi — USO-REFLEXAO-USO —, também
adotada pelos documentos parametrizadores do ensino.
Em nossa opinido, sobretudo no nivel médio de ensino,
para o qual se volta este livro, o que é uma triade deve ser
uma quadriade composta por USO-REFLEXAO-DESCRICAO
METALINGUISTICA-USO. Estamos propondo que o
estudo da lingua avance da reflexdo epilinguistica para a
metalinguistica, uma vez que esta faz parte do patrimonio
cientifico-cultural de nossa lingua. Outra razao para esse
estudo diz respeito ao fato de que a reflexdo, quando
acompanhada da descricdo metalinguistica, contribuira
para novos e conscientes usos de recursos linguisticos.

Sobre esse tema, cabe dizer também que saber
bem uma lingua com a finalidade de usa-la em favor
de uma causa que precise ser defendida, de uma
historia que precise ser contada, de fato que precise ser
apresentado/explicado etc; implica conhecer também
a dimensdao metalinguistica para mobilizd-la quando
(e se) necessario. Todavia, ninguém mobilizara se nao
estudar. Por outro lado, para apreciar em profundidade
um texto, em seu contexto de producgao, por vezes faz-
se necessario mobilizar conhecimentos metalinguisticos,
gue associados aos epi, compdem um quadro amplo dos
usos da linguagem. Sobre o conhecimento da descricdo
linguistica e da metalinguagem de que nos servimos para
apresenta-la, Perini (1995), afirma:

0 ensino normativo ndo é um mal em si,
mas tem sido aplicado de maneira preju-
dicial aos alunos. [...] O grande perigo é
transformar a gramatica — uma disciplina ja
em si um tanto dificil — em uma doutrina
absolutista, dirigida mais ou menos exclu-
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sivamente a corregdo de pretensas impro-
priedades linguisticas dos alunos. [...] Ndo
quero dizer com isso que o0 ensino norma-
tivo deva ser suprimido. E preciso, apenas,
colocd-lo em termos mais realistas. [...]
Concordo, portanto, que é necessario en-
sinar o portugués padrao; mas esse ensino
(o “ensino normativo” da lingua) deve ser
atacado com muita cautela e com toda a
diplomacia. (p. 33-34).

Por fim, cabe destacar que essa articulacdo deve
ser feita com a Nomenclatura Gramatical Brasileira
porque, apesar das vdrias criticas aos conceitos, o0s
termos transitam nos varios ambitos de divulgacdo do
conhecimento sobre a linguagem, como livros didaticos,
videoaulas, exames de larga escala, revistas de divulgacao.
Adotamos para isso a mesma justificativa de Kleiman e
Sepulveda (2012, p. 16):

embora a metalinguagem utilizada perten-
¢a a Gramatica Tradicional, o nosso enfo-
que incorpora elementos funcionais na
apresentacdo e discussdo das categorias
gramaticais.

Ademais, consideramos que metalinguagem
incorpora-se ao conjunto das nomenclaturas das varias
matérias aprendidas na escola e usadas largamente nesse
contexto, a exemplo de polindmios, matrizes, conjunto,
territério, nacdo, estado, genoma etc.

Na segdo, a seguir, apresentamos sugestoes
de como fazer AL associada a leitura apoiando-se na
nomenclatura e nos conceitos da gramatica tradicional
de modo indutivo, associado a reflexdo sobre o uso.
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Apresentando uma proposta

As propostas de atividades e tarefas (MATENCIO,
2001) de AL apresentadas a seguir visam sistematizar,
no ambito da leitura de géneros nado literdrios, o
reconhecimento dos recursos de adjetivacdo como
elementos de argumentagdo. Essas atividades baseiam-
seno modulo temdtico Mulher: o fragil que é forte (LINO
DE ARAUJO et al, 2012), elaborado por estagiarios em
Letras™, Lingua Portuguesa, para ser usado em escola
publica da cidade. Escolhemos esse material por que:

o presente mddulo foi elaborado para
subsidiar as aulas relacionadas ao compo-
nente Lingua Portuguesa [no ambito de
um projeto em que se ensinaria também
Literatura Brasileira]. Nele, o modelo que
se procurou seguir foi o de ensino de um
género — a dissertagdo escolar nos moldes
do ENEM — a partir de uma temdatica ampla
— Mulher: o fragil que é forte —, tendo em
vista estudar um aspecto linguistico impor-
tante para a apresenta¢do do tema e do
género: recusos de adjetivagao.

Quanto a inspiragdo geral para apre-
sentagdo do conteudo, o médulo baseia-se
na nogao de ensino de géneros associada a
nogao de ensino de analise linguistica. Para
isso, adota o raciocinio indutivo como prin-
cipio norteador para a resolugdo das ativi-
dades e tarefas. Quanto a formulagao de
atividades, o material baseia-se livremente
no modelo que conjuga questdes discursi-
vas direcionadas e objetivas.

Este material esta organizado em trés

14 - Trabalho elaborado por Camila Silva Lima, Camilla Maria Martins
Dutra, Fernanda Laira, Larissa Gabrielle Lucena Gonsalves, Laryssa
Layse, Marilia Aguiar, Marina Macedo s. Martins, sob a supervisdo da
Profa. Denise Lino de Araujo, no periodo letivo 2011.2. Agradecemos as
elaboradoras a cessdo de uso das atividades.
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capitulos: (1) Conhecendo a redagdo do
ENEM; (2) Refletindo sobre a temdtica
— Violéncia contra mulher; (3) Estrutura
composicional da Dissertagdo solicitada no
ENEM. No primeiro, os alunos serdo leva-
dos a conhecer a organizagdo e os critérios
de corregdo da redagdo nesse exame de
larga escala e a produzirem um primeiro
texto. No segundo, o eixo relacionado a
saber o que dizer é apresentado a partir da
leitura de varios textos sobre a tematica
focalizada. No terceiro, o eixo relacionado
a saber como dizer — estratégias argumen-
tativas e processos de adjetivagdo — é apre-
sentado a partir de varias atividades.
Assim organizado, este material estd
profundamente vinculado a proposta de
ensino elaborada pelas estagidrias e, as
aulas por elas ministradas, de modo que
nao se pode compreendé-lo bem ou usa-lo
adequadamente fora deste contexto.

Da apresentagdo, acima, destacamos os tragos
gue se coadunam com a proposta aqui defendida:
tematica definida, (a escolhida tinha um forte valor
social para o contexto de ensino em que alunos,
estagiarias, professora, supervisora estavam inseridas),
antologia diversificada para leitura, trabalho indutivo e
sistematico com um conjunto de recursos linguisticos a
servigo da argumentagao tanto nos textos lidos como no
género que seria alvo da producdo, a saber: adjetivos,
locucdes adjetivas, oragdes subordinadas restritivas e
explicativas!®®. Tais recursos ja eram do conhecimento
dos alunos de 32 ano de ensino médio, alvo do trabalho
de ensino planejado com o médulo citado, mas haviam
sido estudados em si mesmos, com apoio num livro

15 - Além desses, ha ainda o predicativo do sujeito e do objeto que nado
foram estudados.
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didatico com perspectiva meramente gramatical, cujo
foco era a definicdo pela definicdo, sem que a finalidade
no processo de argumentacao fosse sublinhada.

Destacamos ainda que a concepg¢do da triade da AL,
conforme divulgada pelos PCN de Ensino Fundamental,
orientava as atividades do mdédulo. Quanto a isso cabe
destacar que o terceiro elemento da triade, o uso
orientado pela reflexdo, s6 é possivel de ser visto em
situacOes reais. As atividades aqui apresentadas auxiliam
a leitura atenta dos textos.

Quanto aos recursos elencados para o estudo, vale
salientar que da perspectiva da AL é desejavel ter mais de
um nivel de descricdo linguistica associado. No caso aqui
proposto, reunimos o estudo de uma classe de palavras
(adjetivo), um grupo nominal (locugdo adjetiva) — nivel
morfolégico - e duas oracdes (subordinadas adjetivas
restritivas e explicativa) - nivel sintadtico - ndo apenas
para definir, mas para focalizar seu funcionamento e seus
sentidos em textos tendo em vista a argumentagao — nivel
semantico pragmatico. Como se podera observar, o papel
meramente atribuidor de uma qualidade, que é uma das
principais caracteristicas desses elementos gramaticais
na perspectiva normativa, ndo serdo enfatizados.

Sugerimos que o estudo seja feito em 6 etapas, para
as quais vamos apresentar uma atividade para cada uma
delas. A perspectiva é de avanco espiralado do contetdo,
assim, a primeira etapa comeca com o reconhecimento
do adjetivo, avanga para o reconhecimento da locugao
adjetiva, passa paraoracdo subordinada adjetiva restritiva
e depois para a explicativa. Vencidas essas etapas de
USO e de REFLEXAO, através do reconhecimento de
cada um dos recursos de adjetivacdo, passa-se a uma
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etapa de sistematizacdo do conhecimento linguistico
com formulacdo de conceitos e exemplificacdao. Por fim,
volta-se, na sexta etapa, ao USO, quando os alunos, em
atividades de leitura realizada sem a ajuda do professor,
vao testar o conhecimento sistematizado.

Todas as atividades estdao baseadas em textos a
servico da unidade tematica que se desenvolve através
de tarefas. Maténcio (2001, p. 107-108) faz uma distincdo
entre atividades didaticas e tarefas. Segundo a autora,

a atividade didatica é considerada como
uma operacdo de ensino/aprendizagem
complexa, englobando ao mesmo tempo
varias sequéncias didatico-discursivas, as
tarefas tém como objetivo justamente re-
alizar a atividade.

Portanto, para essa autora, ha uma diferenca
hierdrquica entre atividades e tarefas, sendo a primeira
mais ampla do que a segunda. Em outras palavras, ela
se refere a elementos (tarefas) que estdo contidos num
conjunto (atividade). Para ilustrar sua proposicdo, usa
como exemplo o estudo de texto na aula de portugués,
que pode ser realizado através de atividades diferentes,
como a leitura, a interpretagao e a andlise. A atividade
de leitura, por sua vez, pode ser desmembrada em duas
tarefas diferentes: a leitura silenciosa e a leitura oral. Da
mesma forma, a atividade de interpretacdo requer varias
tarefas, entre elas, por exemplo, verificar o sentido global
do texto ou de alguma de suas partes, depreender a
intengdo do autor. Ja a atividade de andlise do texto pode
envolver tarefas de identificacdo dos recursos linguisticos
selecionados pelo autor para demonstrar sua intencao
ou criar efeitos de sentido no texto. Quanto ao numero,
entendemos que uma atividade pode ser composta
por uma ou mais tarefas, cuja definicdo dependera do
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objetivo a que ela se propd&e. Posto isso, resta saber a que Mulher Boazinha

finalidade se prestam as atividades. De modo geral, as Martha Medeiros
atividades prestam-se a duas grandes finalidades: fixacao
e verificacdo do conteudo Qual o elogio que uma mulher adora receber?
Bom, se vocé esta com tempo, pode-se listar aqui uns setecentos:
Tendo esse conceito como referéncia, a nossa mulher adora que verbalizem seus atributos, sejam eles fisicos ou

morais.
Diga que ela é uma mulher inteligente, e ela ird com a sua cara.
Diga que ela tem um o6timo carater e um corpo que é uma

proposta é que qualquer texto a ser usado como objeto
de apreciacdo da constituicdo linguistica passe antes

para etapa de objeto de leitura, seja objeto de tarefas provocagio, e ela decorard o seu niimero.

de leitura silenciosa, oral™® (ora por um sé aluno, ora Fale do seu olhar, da sua pele, do seu sorriso, da sua presenga de

por mais de um dependendo do texto), compreens3o espirito, L . .
N o ) o da sua aura de mistério, de como ela tem classe: ela achara vocé

do texto com base em questdes objetivas, inferenciais e muito observador e Ihe dara uma cépia da chave de casa.

objetivas (LINO DE ARAUJO, 2017), discussdo das possiveis Mas n3o pense que o jogo estd ganho: manter o cargo vai depender

intencoes do autor. Por fim, os aspectos mais importantes dasua ,

desse primeiro processo de recepcio/compreensio do perspicacia para encontrar novas qualidades nessa mulher

P P ) P& - P poderosa, absoluta.
texto devem ser registrados numa atividade. Conforme Diga que ela cozinha melhor que a sua mie, que ela tem uma voz
o andamento do estudo da tematica, essa etapa podera que faz vocé pensar obscenidades, que ela é um avido no mundo

dos negdcios.
Fale sobre sua competéncia, seu senso de oportunidade, seu bom
gosto musical.

ser mais longa e mais detalhada, ou mais rdpida e mais
geral. S6 apds, é que deve passar ao estudo dos aspectos

linguisticos focalizados. Agora quer ver o mundo cair?
. . . . . Diga que ela é muito boazinha.
Paraa primeira etapa acima menuonada, sugerimos Descreva ai uma mulher boazinha.
a apreciacdo de como os adjetivos sdo usados na cronica Voz fina, roupas pastel, calgados rente ao cho.
Mulher Boazinha de Martha Medeiros (2001), a partir da Aceita encomendas de doces, contribui para a igreja, cuida dos

sobrinhos nos finais de semana.

Disponivel, serena, previsivel, nunca foi vista negando um favor.
Nunca teve um chilique.

Nunca colocou os pés num show de rock.

qual surgem as seguintes questoes:

Atividade 1 — Reconhecimento do Adjetivo

16 - Defendemos que a atividade de leitura oral seja realizada de modo
recorrente na sala de aula, com treino da entonacdo. A habilidade de
ler em voz alta parece estar se perdendo na escola, onde ela é muito
importante.
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E queridinha.

Pequeninha.

Educadinha.

Enfim, uma mulher boazinha.

Fomos boazinhas por séculos.

Engoliamos tudo e fingiamos ndo ver nada, ceguinhas.

Viviamos no nosso mundinho, rodeadas de panelinhas e
nenezinhos.

A vida feminina era esse frege: bordados, paredes brancas,
crucifixo em cima da cama, tudo certinho.

Passamos um tempdo assim, comportadinhas, enquanto iamos
alimentando um

desejo incontroldvel de virar a mesa.

Quietinhas, mas inquietas.

Até que chegou o dia em que deixamos de ser as coitadinhas.
Ninguém mais fala em namoradinhas do Brasil: somos atrizes,
estrelas, profissionais.

Adolescentes ndo sdao mais brotinhos: sdo garotas da geragao teen.
Ser chamada de patricinha é ofensa mortal.

Pitchulinha é coisa de retardada.

Quem gosta de diminutivos, definha.

Ser boazinha ndo tem nada a ver com ser generosa.

Ser boa é bom, ser boazinha é péssimo.

As boazinhas ndo tém defeitos.

N3do tém atitude.

Conformam-se com a coadjuvancia.

PH neutro.

Ser chamada de boazinha, mesmo com a melhor das intengdes, é
o pior dos desaforos.

Mulheres bacanas, complicadas, batalhadoras, persistentes,
ciumentas,

apressadas, é isso que somos hoje.

Merecemos adjetivos velozes, produtivos, enigmaticos.

As “inhas” ndo moram mais aqui.

Foram para o espaco, sozinhas

1. No texto, a autora faz uso de muitas palavras no diminutivo. Que
sentido(s) o uso recorrente dessas palavras atribui(em) ao texto?

2. O uso dessas palavras no diminutivo é importante para defender o
ponto de vista da autora? Justifique sua resposta.

”n ou nou

3. No texto, as palavras “boazinha”, “observador”, “produtivos” atribuem
qualidades a outras palavras. Identifique no texto as palavras que recebem
essa qualificagdo.

4. A palavra “boazinha” é formada através de um processo de derivagao.
Como é classificado esse processo? Qual o sentido que esta derivagdo traz
para o uso dentro do texto?

5. A autora utiliza como recurso para a construgdo e progressao textual
uma classe de palavras do portugués.
Que denominagdo essa classe recebe na Gramatica?

6. Qual o objetivo da autora ao fazer o uso frequente das palavras dessa
classe gramatical nessa cronica?
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Observe que, nas cinco questdes sugeridas, temos
uma atividade de reconhecimento do adjetivo como uma
classe de palavrasusadandoapenasparaagregaratributos
aos substantivos no texto, mas, no caso, para apresentar
um ponto de vista especifico, uma argumentacdo
critica ao discurso de valorizacdo da mulher que ndo se
expde, que nao reclama, a chamada mulher boazinha.
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Observe também que além do reconhecimento do
adjetivo propriamente dito, como uma classe gramatical,
importa identificar no texto os adjetivos no diminutivo,
o0 que deve levar a revisdo do processo de formacdo de
palavras por sufixacdo. Vale informar que todas essas
guestdoes devem ter suas respostas negociadas pelos
alunos em grupo, incialmente, e, depois, numa plenaria,
as respostas devem ser validadas (ao ndo) pelo grande
grupo com auxilio do(a) professor(a), ocasido em que
se valendo da exposicdao oral deve revisar o conceito
de adjetivo e de formacdo de palavras, dar outros
exemplos, solicitar diferentes exemplos do texto a serem
apresentados pelos alunos.

Finalizada essa primeira atividade acompanhada de
exposicdo oral, estara consolidada a primeira etapa do
estudo: a revisdo da classe de palavra Adjetivo, uma de
suas formas de composicao e seu valor como elemento
de argumenta¢dao numa cronica.

A sequéncia do trabalho devera ser realizada com
a leitura de um outro texto. Sugerimos uma reportagem
adaptada, publicada inicialmente na Revista Veja,
intitulada Gritos que Fizeram Histdria, de Marta Goés
(2010). A entrada da reportagem como objeto de leitura
e de apreciacdo de recursos de adjetivacdo deve-se tanto
pela ampliacdo da tematica para uma visdo cronoldgica
das lutas de superacdo da mulher contra o discurso de
incapacidade, criticado na crénica, anteriormente lida,
como porque esse texto permite a revisdao do estudo das
locucdes adjetivas e a desmistificacdao de que locugdes
e adjetivos tém o mesmo valor semantico, como se
pudessem ser substituidos impunemente num texto.
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Assim, apos o trabalho com a recepgdo do texto,
mais ou menos nos moldes resumidos anteriormente,
devem ser apresentadas as questdes que servirao de
apoio ao raciocinio indutivo dos alunos , a partir de cujas
respostas o(a) professor(a) calcara sua exposicao oral.
Sugerimos as que seguem.

Atividade 2 — Reconhecimento da Locug¢ao Adjetiva

1. Leia texto com o objetivo de Substituir os termos listados por sindbnimos.

a) Trabalho dos homens - Trabalho
b) Leis trabalhistas - Leis
c) Assinatura da mde - Assinatura
d) Mercado de trabalho - Mercado
e) Interesse coletivo - Interesse
f) Lugares do Brasil - Lugares
g) Evolugdo da economia - Evolugdo

2. Agora responda: as palavras que foram destacadas recebem a mesma
classificagdo gramatical e desempenham no texto a mesma fungdo das
que foram substituidas? Justifique sua resposta.

3. De acordo com a gramatica tradicional, as palavras destacadas no texto
sdo classificadas como:

a) substantivos e verbos

b) adjetivos e locugdes adjetivas
c) substantivo e adjetivo

d) pronomes e locugdes adjetivas
e) artigo e verbo

4. Considerando a resposta correta do quesito anterior, qual a finalidade
da autora ao utilizar-se de tais recursos no texto?
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Como se pode observar, as questSes envolvem
tarefas de sintese, reconhecimento, comparacdo e
reflexdo que auxiliadas pela exposicdo oral do professor
levardo os alunos a reconhecerem as locu¢des adjetivas
bem como sua fung¢do argumentativa.

Apds o reconhecimento desses dois recursos, o
trabalho deve prosseguir para o estudo das oracdes
subordinadas adjetivas e restritivas. Para isso, foi
inicialmente realizada uma revisdo oral sobre oracgdes,
imaginamos que esse assunto ja tenha sido estudado
pelos alunos. Sugerimos a construcdo de um mapa
mental, no quadro, com exemplos de oragdes simples
e compostas retiradas dos textos lidos*”! até entdo. O
trabalho deve ser realizado em duas etapas indissociadas:
(1) reconhecimento e distingdo de oragdes subordinadas
adjetivas restritivas e explicativas; (2) reflexdo sobre os
sentidos exercidos por essas oracdes nos textos lidos,
conforme as atividades a seguir:

17 - Valemo-nos aqui da ponderagdo de Bronckart (1999, apud Costa
Val 2002, p. 120) “ quando se refere ao eixo gramatical do ensino, [o
autor] propde que se possibilite ao aluno observar e analisar conjuntos
de frases previamente selecionados para dai inferir e formular conceitos
e regras do sistema da lingua, referentes, por exemplo a constituicdo de
sintagmas e frases, a conjugacgao verbal.
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Atividade 3 - Reconhecimento de Oracgdes
Subordinadas Adjetivas Restritivas

5
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Disponivel em: http://www.marcianeurotica.com.br/
Vamos explorar um pouco a linguagem a partir do texto do segundo quadrinho
desta tira.
1. Experimente substituir a oragdo que se encaixa em meu perfil por um adjetivo ou
uma locugdo adjetiva que vocé julgue se adeque ao contexto e ao substantivo que
antecede a oragao.
2. Reflita sobre a coeréncia com a tira, levando em conta os quadros 1 e 3
3. Discuta as respostas com o colega e professora. Anote as conclusdes.
4. Reflita sobre a relagdo entre adjetivo e oragdo subordinada adjetiva restritiva: o
que ha de comum entre ambos?

O objetivo desta atividade é levar os alunos ao
reconhecimento de que a oracdo subordinada adjetiva
tem o valor de um adjetivo, impde uma qualidade,
particularizando o termo que a antecede, que nem
sempre pode ser substituida por um adjetivo ou por uma
locucdo e, mesmo que seja possivel, deve-se sempre
levar em consideragao a situagdao de uso: o texto, os
adjetivos ja empregados ou outras tantas oracdes da
mesma natureza.

O prosseguimento do trabalho levara a andlise da
oracdo subordinada explicativa. A seguir, apresentamos a
atividade que pode servir de apoio a exposi¢do oral do(a)
professor(a).
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Atividade 4 - Reconhecimento de Oragdes
Subordinadas Adjetivas Explicativas

Com base na leitura da entrevista Nenhuma mulher gosta de apanhar,
concedida por Iriny Lopes, ministra da Secretaria de Politicas para as
Mulheres, (disponivel em: http://saraival3.blogspot.com.br/2011/10/
nenhuma-mulher-gosta-de-apanhar.html), analise alguns dos recursos
linguisticos de adjetivagdo nas questGes a seguir:

1- Sublinhe, nos trechos abaixo, as oragdes adjetivas explicativas.
TRECHO 1- “Na novela “Fina Estampa”, que esta no ar, a personagem de
Dira Paes apanhava muito no comego”.

TRECHO 2- “No aniversario de cinco anos da Lei Maria da Penha, nds
recuperamos a personagem Raquel, vivida pela atriz Helena Ranaldi em
“Mulheres Apaixonadas”, que passou em 2003”.

2 - Nos trechos acima, indique que explicagdo foi acrescentada pela
oragdo ao termo antecedente.

3 - Leia o seguinte trecho da entrevista e responda:
“O problema é o conteldo de certo e errado, que induz a compreensdo
equivocada de que as mulheres precisam do corpo como instrumento, em
primeiro, segundo e terceiro lugar, para se impor”.

De acordo com a ministra, qual o problema de utilizar o “certo” e o
“errado” na propaganda?

4 - Escreva o trecho que lhe permitiu responder a questdo suscitada
anteriormente.

5- 0 trecho que vocé transcreveu na resposta anterior exerce que fungdo
dentro da oragao?

6 - Sabendo que esse trecho é uma oragdo, classifique-a.
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Vejamos que essa atividade, composta basicamente
de tarefas de reconhecimento e de identificacdo, visa
levar os alunos a inferirem o significado e a composicdo
da oracdo subordinada adjetiva explicativa. Como se
pode observar, a ultima tarefa leva o aluno a confirmar
o trabalho com a subordinada explicativa ja apontada no
enunciado 1.

Finalizada a corre¢do dessas tarefas, o passo
seguinte deve ser uma exposicao oral para sistematizar
as semelhancas e diferengas entre as subordinadas
adjetivas a partir dos exemplos coletados nas duas
ultimas atividades. Cabe destacar que na metodologia
usada, a exposicdo oral do(a) professor(a) para instigar,
para induzir e para sistematizar as anota¢des na lousa,
sdo de fundamental importancia. Ndo se pode esperar
que, num trabalho de AL, os alunos uma vez expostos as
atividades consigam realiza-las sozinhos sem a mediagdo
do docente que tanto é um usuario mais experiente
guanto um especialista. Dito isto, convém também
destacar que o conceito e a metodologia da AL tém como
caracteristica a mediacdo do docente como fundamental
a reflexdo, que se faz apoiada nas atividades. Nesse
sentido, nestas sugestdes, o Professor ocupa um lugar de
destaque, tal como descrito por Lessard e Tardif (2009, p.
63): “professor é o sol do sistema pedagdgico: as acoes
dos alunos giram em torno dele”.

Para sumarizar a sistematizacdao oral, os alunos
devem receber uma ficha, como a abaixo reproduzida,
para anotar os conceitos e exemplos, a titulo de uma
espécie de “capitulos de uma gramatica que vamos
escrevendo”.
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Atividade 5 — Sistematizacao de Conceitos

Formulando conceitos, exemplificando e refletindo sobre o Uso
A partir do que lemos, discutimos e anotamos, elabore defini¢Ges e
apresente exemplos, retirados dos textos estudados, para os termos

abaixo. Se for necessario, consulte seu livro didatico.

Adjetivos e locugGes adjetivas

OracgGes adjetivas explicativas

Oragdes adjetivas restritivas

Relacionando os conceitos aos textos lidos e as discussdes, qual a fungdo
desses termos num texto?

Como se pode observar, a ficha sugere, caso
seja necessario, a consulta ao livro didatico. Essa
recomendacdo deve-se ao fato de que esse material é,
para os alunos alvo desse projeto de ensino, praticamente
a Unica referéncia de manual de descricdo linguistica.
Acreditamos que, apds o processo de reflexdao, eles
estardo melhor equipados para ler o livro didatico, extrair
o que for de seu interesse, deparar-se com informacgdes
novas, duvidas e assim criar um interesse para prosseguir
com os estudos reflexivos sobre a lingua.
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Para concluir, 0s alunos responderao
individualmente, sem o auxilio direto do professor,
porém com consulta ao material utilizado no médulo, a
um exercicio de verificacdo da aprendizagem (LINO DE
ARAUJO, 2017). Os erros e acertos devem ser conferidos
na hora da corregao coletiva e os alunos poderdo se
automonitorar quanto a aprendizagem. Esse pode ser um
acordo feito entre o(a) professor(a) e a turma: os alunos
se “darao” uma nota com base nos acertos. Essa atividade
é a que segue:

Atividade 6 — Verificacdo da aprendizagem

1. Leia o texto abaixo e complete as lacunas com termos adequados aos
enunciados.

“Venho por meio deste relatar a minha experiéncia enquanto
mae de um filho anencéfalo. Sou estudante de Direito do 92 semestre da
Universidade Catdlica de Brasilia. Ha trés anos, em virtude de um namoro,
engravidei e devido a circunstancias acabei por ficar
sozinha. A época tinha 19 anos.

Tive que enfrentar todas as questdes familiares, a vergonha,
enfim, todo o constrangimento de uma gravidez no fim da adolescéncia.
Felizmente, ndo obstante todo o sofrimento que experimentaram, meus
pais, por serem catolicos, me acolheram.

Passaram-se trés meses e, enfim, o pai da crianga resolveu
acompanhar-me numa ecografia: era o dia em que conheceriamos
o sexo do bebé. Naquela oportunidade, a médica ecografista foi
bastante__ , mas ndo havia como omitir a anomalia que sofria
meu filho, ele era anencéfalo.

Obviamente tal noticia assustou-me e eu, a principio, ndo fui
capaz de absorver a realidade, até porque nunca tinha ouvido falar em
algo semelhante. Ja naquele momento, a doutora trouxe a possibilidade
do aborto, mesmo ndo se mostrando muito favoravel.

No mesmo dia, a tarde, procuramos outro médico em um hospital
particular de Brasilia (Hospital da Unimed) e este me disse: “Menina, pra
quévocé querumacoisaque____ ?”, “Se fosse minha paciente eu
te levaria agora para a curetagem.”

Ndo sabia o que era curetagem, quando me explicaram tratar-se,
naquela situagdo, de um eufemismo para a palavra aborto. Felizmente,
pude contar com o acompanhamento de uma outra médica particular e,
entdo, dei continuidade ao pré-natal.
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Desde o primeiro dia, quando foi constatada a ma-formacdo, a
ecografista e também a minha ginecologista-obstetra, informaram-me
acerca de uma equipe médica- especialista nestes casos que atendia no
HMIB — Hospital Materno-Infantil de Brasilia. Na oportunidade, disseram-
me que se tratava de uma equipe médica especialista em casos de
gestagdode ____ risco, seja para mae ou para o filho.

Alguns dos amigos da faculdade aos quais relatei a situagdo, me
disseram que o Ministério Publico concedia autorizagGes para mulheres
qgue desejassem fazer o aborto, principalmente aquelas que recorressem
a referida equipe médica do HMIB. Por isso, a principio, resisti em
marcar uma consulta naquele hospital. Contudo, visandoas ___
condigdes para mim e para o meu filho, busquei um encaminhamento no
posto de saude do Nucleo Bandeirante, tendo em vista que se tratavam
de especialistas e eu queria que, apds o parto, o meu filho recebesse os
cuidados necessarios, caso viesse a sobreviver depois do corte do corddo
umbilical.

Realmente, eu ja estava____ a ndo abortar o meu filho.
Tal possibilidade somente passava na minha mente a forga das palavras,
muitasdelas______, que ouvia dos médicos, mas tal possibilidade ndo
emanava do meu interior. Queria conviver com o Thalles o tempo que
fosse possivel, ja estava no sétimo més da gestagdo e nao fosse o fato de
que ele era anencéfalo, tudo mais corria na maior naturalidade. Sentia-
me________, ndo tive alteragdes fisioldgicas, além daquelas naturais da
gestagdo como, por exemplo, o aumento de nove quilos no meu peso.

Enfim, qual foi a minha surpresa ao constatar a realidade do
atendimento naquela equipe de exceléncia, pois, todo o tempo fui
compelida a realizar o aborto. Naquele hospital, eram marcadas uma vez
na semana, consultas, com a referida equipe. Ficavam numa ante-sala,
sem assentos suficientes, por volta de 12 mulheres e seus respectivos
acompanhantes ou ndo, aguardando a consulta. Todas elas estavam
gravidas de criangas com as mais diversas ma-formagGes — das quais nunca
tinha ouvido falar. Algumas, muito ___~~~ , outras que ja haviam tido
filhos com aquelas deformidades anteriormente, conversavam entre si,
enquanto eu as observava. Percebi que eu era a Unica que tinha um filho
anencéfalo.

Enquanto aguardavamos, pude presenciar um momento que me
chocou deveras. E que elas estavam conversando a respeito de uma mie
qgue tinha passado por ali, algumas semanas antes, e que naquele dia
estava realizando a interrupgdo da gravidez. Pude presenciar aquela mae
sentada no corredor do hospital, chorando muito apds o parto. Ela estava
parto de maiores — e sequer, conforme relatou e porque ndo permitiram,
conseguiu ver o seu filho direito, o que Ihe causou muito sofrimento.
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3) Qual a fungdo desempenhada pelas palavras que vocé inseriu no texto
lacunado? De que forma essas palavras contribuem para a construgdo da
coeréncia textual?

4) A partir do que discutimos em sala, transcreva do texto uma oragdo
subordinada adjetiva restritiva e uma orag¢do subordinada adjetiva
explicativa e, a seguir, indique por que cada uma delas esta no periodo
em que foi retirada.

Analisando outro texto

5) No anuncio de uma campanha publicitaria de uma empresa de
cosméticos, apresenta-se a imagem de uma modelo vestida como a
personagem Branca de Neve do conto de fadas e ao lado dessa imagem,
central e ampla, o seguinte texto verbal “Vocé pode ser o que quiser. Era
uma vez uma garota branca como a neve. Que causava muita inveja nao
por ter conhecido sete andes. Mas varios morenos de 1,80m.

Considerando o texto verbal:
a) Qual a classificacdo da oragdo ... “Que causava muita inveja ndo por ter

conhecido sete andes.”?
b) Que sentido essa oragdo acrescenta a oragdo principal?

Como se pode verificar, do ponto de vista tematico,
os textos escolhidos para o exercicio (depoimento e
anuncio) dao continuidade a apresentacdo das versoes
em que fragilidade e fortaleza podem ser atributos da
mulher. Uma novidade é a atividade de completar lacunas,
ou teste cloze (LINO DE ARAUJO, 2017), que é uma das
variacoes de questdes objetiva e muito interessante para
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trabalhar a no¢do de campo semantico, pois as lacunas
precisam ser preenchidas com palavras que completem
o sentido do texto; podem ser as mesmas que o autor
usou ou nao e essa possibilidade de variacdo dd margem
a uma interessante e, as vezes, acalorada discussdo sobre
qgual a melhor opcdo, qual a intencdo do autor, quais os
efeitos de sentido que cada escolha pode acarretar. O
texto escolhido presta-se muito bem a essa discussao.
Do ponto de vista da AL, a atividade visa avaliar o
reconhecimento dos recursos de adjetivacdo, sobretudo
o uso de adjetivos e sua importancia na construcdo da
funcdo emotiva do depoimento, destaque a ser feito
oralmente pelo(a) professor(a). O nivel de complexidade
nessa atividade estd no fato de que todos os recursos de
adjetivacdo estdao presentes no texto. Em cada atividade
anteriormente realizada os alunos lidavam com um
recurso, feita a sistematizacdo, conforme atividade 5,
nesta, eles precisam reconhecer todos os recursos.

Por fim, cabe dizer que a proposta ora apresentada
contém em si o desafio de levar os alunos a refletirem
sobre os usos da lingua(gem). Esse é um aprendizado
que demanda um processo, um trabalho espiralado e
sistematico, cuja resposta serd vista em situacdes reais,
na producao de texto, na revisao de textos de colegas,
na apreciacdo de outros géneros. Esperamos que as
sugestOes inspirem outros(as) professores(as) e seus
alunos a experiéncias semelhantes.
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Analise Linguistica em Funcdo da Leitura: Sugestdes
Metodologicas

Enquanto o mundo gira, a tutora se inspira e o petiano
se viralll

Esse mote foi constante em minha graduagdo e diz
muito sobre as minhas duas amigas que eu tenho a honra
de compartilhar a autoria desse livro: Denise Lino e Elisa
Ferreira. A primeira: A tutora, com A maiusculo mesmo; a
segunda, criadora da frase, a pequena grande Elisa Ferreira!

Vou comecar por quem conheci primeiro. Elisa é irma
do meu ex-colega sala, acho que cursei todo o ensino fun-
damental Il com ele, e, para mim, ela ndo passava da “irma
mais nova”. Ingressei no curso e no PET Letras primeiro e,
acho que um ano e meio depois, encontro Elisa em uma
disciplina e, em seguida, no PET. Nosso contato sempre foi
muito bom, Elisa € uma menina de inteligéncias multiplas,
além de tudo é muito humilde, o que a torna ainda mais
especial...

Denise Lino era uma avalanche no curso! Sempre foi
sindbnimo de energia e de trabalho. Entre os alunos havia
uma relacdo de encantamento e medo de cursar alguma
disciplina com ela. Tive a honra de entrar no PET no inicio
de sua tutoria, imaginem entdo o félego e a vontade de tra-
balhar dessa mulher! Ela me ensinou a escrever academica-
mente, a ter disciplina e a olhar para nossos alunos e para a
educacdo com respeito e profissionalismo. Por esses e por
tantos outros ensinamentos, |he sou muito grata.

Esses sdo 0s nossos lagos, que atados formaram esse
lindo presente que entrelaga literatura, producdo textual e
analise linguistica, porque nem todos os nds precisam ser
desatados...
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Enquando o mundo gira, essas meninas me inspiram.

Literatura. Linguistica. PET LETRAS UFCG. Pratica de
Ensino. Viagens. Eventos. Inovacdo. Risadas. Sorrisos. Desa-
fios. Pés-graduacdo. Ensino. Ensino de Lingua. Ensino de Li-
teratura. Atuagdo Docente. Concursos. Colegas de trabalho.
Parceiras de pesquisas. Amigas. Lembrancas de viagens.

Essas palavras aplicam-se tanto a Aluska, quanto a
Elisa. Algumas sdo especificas de uma e outras sdo proprias
de outra. Eu as conheci no PET LETRAS UFCG. Ja ndo lem-
bro quem estava |4 quando cheguei. A memdria sé me diz
que elas estavam 13, o tempo todo, com garra, criativida-
de, emogao, presenga constante. Sorrisos que me botavam
para cima e me faziam pensar em ir com elas e com o grupo
muito adiante. O tempo passou, mudamos de funcdo, de
papel, mas a parceria ficou e amizade se tornou mais sdlida,
mais entrelacada para usar a metafora que escolhemos para
singularizar esse livro.

Ambas tém tracos comuns que fazem com que se des-
taquem entre a sua geragao: sao duas jovens com fortes vin-
culos familiares, identidades culturais definidas e um braco
de formacao religiosa claramente assumido. Ambas tém tra-
cos singulares que as distinguem na multiddo. Aluska teve
emergéncia canina(sic!) Sabem o que é isso? Eu ndo sabia
até conviver com ela. Emergéncia canina foi o nome que ela
deu ao socorro que teve de prestar a sua cadelinha e por isso
atrasou um dos nossos trabalhos. Elisa tinha uma galinha de
estimacdo que morreu de velha (pasmem!). Como nao admi-
rar duas jovens criativas e sensiveis como essas duas?!!

Aluska e Elisa, obrigada por me manterem na lista de
amigas, colegas e parceiras. Virdo novos livros, pois os leito-
res vdo amar vocés duas!
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