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EDM 0338 — Metodologia do Ensino de Histéria

Docente Responsavel: Profa. Dra. Dislane Zerbinatti Moraes

PAE - Monitora: Profa. Ms. Jaqueline Oliveira dos Santos

Orientacdes de estagio:

1. O estdgio sera realizado por meio de reflexbes sobre experiéncias de ensino
vivenciadas pelos estudantes em momentos anteriores do curso ou tratando de propostas

de ensino remoto com as quais 0s alunos possam ter contato.

2. Em termos mais detalhados reproduzimos as sugestdes propostas pela Comissdo de
Graduagdo no documento chamado Reorganizacdo do Calendario e das Acdes da
Graduacdo para 2020, referente a reunido realizada em 12/05/2020, que aponta
algumas possibilidades de estagio (paginas 5 e 6, principalmente). Ele esta disponivel
em: <http://www4.fe.usp.br/wp-content/uploads/reorganizacao-2-2020.pdf> Acesso em
01/06/2020. Abaixo segue o texto copiado:

“5. Considerando que todas as nossas disciplinas com
estagio t€m natureza “tedrico-pratica”, durante o periodo em que
as medidas protetivas emanadas pelos 0rgdos de saude estiverem
em vigor serdo consideradas validas atividades que contemplem
praticas remotas, tais como:

5.1. Analise de materiais didaticos, inclusive aqueles
produzidos para o ensino remoto pelas redes estaduais,
municipais, escolas particulares e cursinhos populares.

5.2. Criacdo de plataforma de apoio para estudantes da
Educagdo Basica (algo como um “plantdo de davidas” com
estagiarios/as).

5.3. Apoio a professoras(es) na elaboracdo de materiais
didaticos para Educacdo Baésica, inclusive aqueles produzidos

para o ensino remoto.



5.4. Producao independente de materiais didaticos de apoio
para a Educacdo Basica, inclusive aqueles voltados ao ensino
remoto (consultar Labeduc e/ou Feusp em Tempos de
Pandemia).

5.5. Entrevistas com professores, gestores, familias, jovens
estudantes e criancas para compreender suas atividades
regulares, bem como levantar como estdo vivenciando esse
momento de ensino remoto.

5.6. Producdo de ensaios reflexivos (reflexdo tedrico-
pratica) sobre o ensino remoto e seus desdobramentos na
qualidade social da educacéo.

5.7.  Modalidades e atividades de estagio a serem
enfatizadas: estagios coordenados (combinando atividades
ligadas a mais de uma disciplina da licenciatura); estagios
investigativos; estagios de producdo coletiva de materiais de
apoio para o ensino de diferentes componentes curriculares
[basicamente, 0 que ja acontece, com excecdo da ideia dos
estagios coordenados], analise de relatorios e/ou outras formas
de registro de experiéncias de estagio produzidas em semestres

anteriores, desenvolvidas em situagcdes de ensino presenciais.

6. Nessa etapa, estudantes que fazem parte do grupo de
risco ou que apresentarem outras impossibilidades de
participacdo presencial derivadas da pandemia, terdo suas
situacdes analisadas pela CG que, em conjunto com docentes
das disciplinas e as(os) proprias(os) estudantes em questéo,
propordo alternativa de cronograma e estratégias de realizacao

das atividades.” (paginas 5 e 6)

3. Escrita do relatorio: o relatorio de estagio compreende uma parte descritiva e outra de
analise de experiéncias didaticas, propostas curriculares, materiais didaticos ou
producdo de projetos e materiais de ensino, reflexdes sobre o ensino remoto entre
outros, aproveitando a bibliografia apresentada durante as aulas na disciplina e as
sugestdes bibliogréaficas direcionadas para os temas de estagio.



4. Composicdo de horas de estagio: 60 horas
Relatorio de estagio: 40 horas

Criacdo de um Plano de Ensino: 20 horas.

5. O estagio e escrita do relatorio podem ser realizados individualmente ou em duplas.

6. Data de Entrega: Primeira data: 08.12.2020.
Segunda Data: 08.01.2021.

Ainda, reiteramos 0 nosso propésito de oferecer tempos diferenciados aos estudantes
que estiverem com dificuldades para entregar as tarefas nos prazos indicados.
O sistema Moodle USP e o Japiter ficardo abertos até marco do ano de 2021 para

insercdo dos trabalhos e notas.

7. Quanto a ficha de estagio iremos encaminhar um modelo e instrucdes precisas quanto
a discriminacdo de horas de atividades, em momento posterior. A ficha de estagio sera

inserida pelo estudante no site da FEUSP, ap6s a consolidacdo de notas no Jupiter.

Seguem abaixo as instrucbes enviadas pela Comissdo de Estagios e Estudos

Independentes:

1. A Ficha de Estagio e seu registro on-line ficam mantidos;

2. Respeitando as regras do atual periodo de isolamento, ndo serdo solicitadas as
assinaturas dos docentes da FEUSP e de professores ou gestores de escolas e outras
instituicbes que, de alguma maneira, receberem nossos estagiarios. A validacdo das
fichas seré feita atraves da insercdo das notas no Japiter, pelo docente, apds conferir as
fichas apresentadas pelos estudantes, pela via que cada docente definir com suas turmas
(por exemplo, envio por e-mail por drive ou no STOA). Vale lembrar que, no caso das
disciplinas com estagio, as notas dos estudantes devem ser registradas no Jupiter
pelas(os) docentes apos a finalizagdo de todas as atividades. Os alunos deverdo fazer o
registro on-line dos estagios apOs essa fase, inserindo copia da Ficha de Estagio

preenchida e um pdf de seu histérico escolar.



3. Na Ficha de Estagio, o aluno devera discriminar e descrever as atividades
realizadas a cada dia, de modo que o registro reflita a proposta de estagio do docente,
respeitadas as normas de estagio que limitam as atividades a 6 horas por dia e 30 horas
semanais (Art. 5°da Portaria FEUSP n.19/2019).

4. No caso de o aluno ndo entregar suas atividades de estagio, o docente pode deixar a
sua nota em aberto no Japiter. O professor também tem a opc¢do de inserir no Jupiter

nota que deixe o aluno em recuperacao.

8. Referéncias bibliogréficas: textos de apoio para escrita do Relatdrio de Estagio:

ARIES, Philippe. Uma crianca descobre a Historia. In: O Tempo da Histéria. Lisboa:
Relogio d’Agua, 1992.

BARCA, Isabel. Aula Oficina: do Projeto a Avaliacdo. In. Para uma educacdo de
qualidade: Atas da Quarta Jornada de Educacdo Historica. Braga, Centro de
Investigacdo em Educacdo (CIED)/ Instituto de Educacéo e Psicologia, Universidade do
Minho, 2004, p. 131 — 144.

BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista
Brasileira de Educacdo, Rio de Janeiro, n. 19, p. 20-28, Abr. 2002. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
24782002000100003&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 12/11/2019

GALLEGO, Rita de Cassia. O que e como ensinar? A arquitetura de tempos, ritmos e
rituais de ensinar e aprender nas escolas primarias paulistas (1846 — 1890). In:
CATANI, Debora Barbara; GATTI JUNIOR, Décio (Org.). O que a escola faz?:
elementos para a compreensdo da vida escolar. Uberlandia: EDUFU, 2019; p.251 — 289.
LIMA, Maria. Socorro Lucena; PIMENTA, Selma Garrido. Estagio e docéncia:
diferentes concepcdes. Poiesis Pedagogica, Cataldo, Goias, 3(3 e 4), 5-24, 2006.
Disponivel em:

<https://doi.org/10.5216/rpp.v3i3e4.10542> Acesso em 07/07/2010

MORAES, Dislane Zerbinatti. O que a escola faz com o curriculo de Histéria: o exame
dos sentidos do trabalho docente e da ldgica das praticas de ensino. In: CATANI,
Debora Barbara; GATTI JUNIOR, Deécio (Org.). O que a escola faz?: elementos para a
compreensdo da vida escolar. Uberlandia: EDUFU, 2019; p. 107 — 143.



ZANONI, Antdnio Augusto. A producdo cientifica em tempos de incerteza: a urgéncia
de se (re)pensar o fazer cientifico. Revista do Lhiste, Porto Alegre, num.6 vol.8, p. 26-
41, jan./jun. 2020.

Referéncias bibliograficas especificas sobre o debate em torno a BNCC

O link abaixo indicado retine varios pareceres sobre a terceira versao e mesmo algumas
passagens comparativas entre ela e a segunda versdo. Ha textos sobre Historia,
Geografia, Educacdo Infantil, Lingua Portuguesa etc.

<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/pareceres>

ESSUS, Ana Maria Mauad de Sousa Andrade. Parecer Base Nacional Curricular
Comum —3?versdo—dezembro/2016 —janeiro/2017. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatoriosanaliticos/Parecer_10_HI_Ana
_Maria_Mauad_de_Sousa_Andrade_Essus.pdf> Acesso em 10/06/2020

MALERBA, Jurandir. Uma analise da Base Nacional Comum Curricular.
Disponivel em: https://www.cafehistoria.com.br/uma-analise-da-base-nacional-comum-
curricular/ Acesso em 10/06/2020

MOTA, Maria Renata Alonso. A BNCC e a Educacéo Infantil: algumas provocacoes
e um ponto de ancoragem. Disponivel em: <http://39.reuniao.anped.org.br/wp-
content/uploads/sites/3/trabalhos/5628-TEXTO_PROPOSTA_COMPLETO.pdf>
Acesso em 10/06/2020

Links de acesso as propostas curriculares:

Base Nacional Comum Curricular

< http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base> Acesso em 07/07/2020

Curriculo Paulista

<https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wp-
content/uploads/sites/7/2019/09/curriculo-paulista-26-07.pdf?> Acesso em 13/10/2020
Curriculo da Cidade

<https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/curriculo-da-cidade/> Acesso em 07/07/2020



Trilhas de Aprendizagens
< https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/trilhas-de-aprendizagens/> Acesso em
07/07/2020

9. Textos e links indicados estdo disponibilizados no Moodle USP no espaco da

Disciplina de Metodologia do Ensino de Histdria.

10. Breves orientacfes quanto as possibilidades de uso dos textos de apoio:

Durante os encontros vividos, remotamente, neste segundo semestre, surgiu o
tema da incerteza, do incbmodo, coletivo e individual, diante de um cenério que nao
compreendemos € nem possuimos meios, por ora, de superar. Somado a isso, e em
relacdo direta com a bibliografia elencada na disciplina, a percepcdo de uma outra
temporalidade, um outro modo de ver e sentir o tempo presente, foi compartilhada por
alguns estudantes em seus comentarios e explicitada na exposicdo da Professora
Dislane, regente do curso.

Nesse sentido, iniciamos este texto de orientacdo de estagio, de retomada do
didlogo sobre a pratica docente em acdo, com a partilha de um artigo que discute esses
temas, e 0s contextualiza posicionando-os num cenario politico, tedrico e socio
histérico, na busca por compreender quais as potencialidades e caminhos para a
producdo de conhecimento historico hoje. E conhecimento produzido por pesquisadores
e por professores. Antdnio Augusto Zanoni (2020) lanca luz as relagdes entre producédo
cientifica de conhecimento, a docéncia, o capitalismo e a politica federal atual — que
nega em grande medida a diversidade e pluralidade na ciéncia, na vida. Por outro lado,
reafirma as conexdes entre a producdo de conhecimento e as demandas sociais de seu
tempo: a pesquisa, e a docéncia, se ddo no mundo social, num tempo histérico
especifico.

[...], é primordial observarmos o papel do pesquisador -
professor/aluno — em toda esta discussdo. Muito se criticou aqueles
gue ao desconhecerem o espaco de uma Universidade Federal,
lancaram criticas falaciosas — certamente, muitos o fizeram por
simples e maldosas questes ideoldgicas. Mas € preciso um olhar
aqueles que de fato ndo possuiram em sua trajetoria a oportunidade de
conhecer e compreender a relevancia de se fazer pesquisa cientifica.
Deste modo, se aplica uma observacdo a funcdo dos profissionais
pesquisadores. Se queremos uma sociedade que valorize a ciéncia
produzida nas universidades, precisamos fazer a pesquisa chegar até
ela. Sabe-se que muitos outros fatores externos inferem nesta situacao,



ndo sendo apenas responsabilidade do pesquisador, que depende de
recursos — 0s quais, tantas vezes, ndo possui. Mas buscamos uma
conscientizagao acerca da produgdo cientifica, entdo inevitavelmente é
preciso debater acerca disso. (ZANONI, 2020, p.36)

Ainda sobre o conhecimento produzido no ambito da academia e aquele
produzido na pratica e cotidiano escolar, e suas relagfes, sugerimos o texto de Maria
Socorro Lucena Lima e Selma Garrido Pimenta (2005). As autoras partem da
compreensdo que o estagio nao significa apenas a dimensdo pratica da teoria do ensinar,
mas antes um campo de conhecimento e, assim, deve ser pensado em suas
caracteristicas e possibilidades. Nessa perspectiva, ndo se dissocia pratica ou teoria: 0
estagio diz respeito a pratica e teoria, a producdo de conhecimento pratico que, portanto,
se relaciona com as teorias e mesmo contribui com elas. Um saber fazer. Outro ponto
deste texto que queremos destacar nessa primeira orientacdo € a reflexdo proposta pelas
autoras sobre a acdo docente e a pratica docente como pratica social: se a acdo se
relaciona mais diretamente ao sujeito, a pratica tem uma dimensao institucional, e, nesse
sentido, vivenciar e discutir experiéncias de estagio convida ao desafio de articular, uma
vez mais, questdes sociais, politicas, historicas, académicas da profissdo e da instituicao
escolar que se realiza.

J& o texto de Jorge Larossa Bondia (2002), “Notas sobre a experiéncia e o saber
de experiéncia”, entre outros pontos, nos interessa aqui indicar a dimensdo
necessariamente transformadora, em algum grau, da experiéncia e 0 gue nos instiga
pensar sobre o ensino de histéria e sua aprendizagem. Nos termos de Bondia (2002),
falar de experiéncia é falar de algo que nos afeta, nos passa e nos toca: para vivé-la é
necessaria certa abertura, uma suspensdo das tarefas e aceleracdo do tempo, enunciada
por tantos, de modo a reelaborar sentidos proprios.

[...] A palavra experiéncia tem o ex de exterior, de estrangeiro, de
exilio, de estranho e também o ex de existéncia. A experiéncia é a
passagem da existéncia, a passagem de um ser que ndo tem esséncia
ou razdo ou fundamento, mas que simplesmente “eX-iste” de uma
forma sempre singular, finita, imanente, contingente. Em alemdo,
experiéncia é Erfahrung, que contém o fahren de viajar. E do antigo
alto-alemdo fara também deriva Gefahr, perigo, egefahrden, pér em
perigo. Tanto nas linguas germanicas como nas latinas, a palavra
experiéncia contém inseparavelmente a dimenséo de travessia e perigo
(BONDIA, 2002, p. 25)

Como o ensino de historia poderia, portanto, contribuir para a produgdo de

sentidos, para uma aprendizagem que dialogue com as trajetorias de estudantes e, assim,



promova possibilidades de experiéncias? Se elas ndo sdo garantidas no ensino, pois
vividas pelos sujeitos, como pensar na nossa posi¢do docente, a comegar pelo estagio, e
uma selecdo de estratégias e conteudos que ndo neguem essa possibilidade? Em
Histdria, mobilizamos o conceito de experiéncia a partir de pontos de vista e autores
diversos, como E.P. Thompson ou J. Rusen, mas cabe ressaltar brevemente que o
componente da temporalidade, da experiéncia dos sujeitos no tempo em circunstancias e
posicBes socio-historicamente constituidas, € uma dimensdo a mais que podemos
contemplar, a depender da proposta escolhida para o estagio.

Uma sugestdo para as intencGes de estagio que contemplem sequéncias didaticas
é o texto de Isabel Barca (2004), “Aula Oficina: do Projeto a Avaliacdo”. Neste texto,
Barca instiga a pensar sobre situagdes potentes de ensino e aprendizagem de historia em
sala de aula: nela, docentes exercem um papel de investigacdo, de proposi¢do de
atividades problematizadoras de modo que estudantes desloquem seus saberes, partam
do que ja conhecem e possam complexificar essa compreensao.

[...] se o professor estiver empenhado em participar numa educacao
para o desenvolvimento, terd de assumir-se como investigador social:
aprender a interpretar o mundo conceitual dos seus alunos, ndo para de
imediato o classificar em certo/errado, completo/incompleto, mas para
gue esta sua compreensdo o ajude a modificar positivamente a
conceitualiza¢do dos alunos, tal como o construtivismo social propde.
Neste modelo, o aluno é efetivamente visto como um dos agentes do
seu proprio conhecimento, as atividades das aulas, diversificadas e
intelectualmente desafiadoras, sdo realizadas por estes e 0s produtos
dai resultantes séo integrados na avaliagdo. (BARCA, 2004)

Assim, as estratégias de ensino de historia devem se encaminhar partindo dos
conhecimentos prévios de estudantes e na busca por avancar na discussdo, na tentativa
de compreender 0s processos enquanto processos situados no tempo e espago.

Outras sugestdes de leitura para pensar os tempos na escola, de modo amplo, e
as questdes do ensino de historia, em particular, sdo os textos de Rita de Cassia Gallego
e Dislane Zerbinati Moraes em O que a escola faz? — elementos para a compreenséo da
vida escolar, conjunto de textos organizados por Denice Barbara Catani e Décio Gatti
Junior (2019). O artigo de Rita Gallego, “O que e como ensinar? A arquitetura de
tempos, ritmos e rituais de ensinar e aprender nas escolas primarias paulistas (1846 —
1890)”., trata da organizacdo do tempo escolar na escola priméaria do século XIX. Entre
outros pontos de sua discussdo, um ponto importante a se atentar é a relacdo entre os
tempos de estudantes e professores, por um lado, e 0s tempos institucionais, por outro,

que propdem ritmos proprios e, assim, configuram outras relagdes com o ensino e entre



0s sujeitos. Os tempos escolares tém uma historia, propria, de mudancas e
permanéncias.

[...] as regras proprias dessa instituicdo: submissdo a horérios
rigidamente demarcados (hora de entrada — sem atrasos! — da saida, do
descanso...), a um calendario pré-determinado com dias letivos e datas
gue deveriam ser seguidas meticulosamente tais como: periodo de
matricula e de exames ou feriados, dias destinados as festas e as
comemorag0es civicas. Além disso, determinacdo do nimero de anos
gue a frequentamos ou deveriamos frequenta-la, com os horérios a
serem cumpridos a cada dia, que estabeleciam as matérias a serem
estudadas e o tempo que deveria ser destinado a cada uma delas
(GALLEGO, 2003). A entrada na escola instaura, assim, novos
tempos, ritmos e rituais tanto para as criancas quanto para suas
familias [...] (GALLEGO, 2019, p.252)

J& Dislane Zerbinatti Moraes, em seu texto “O que a escola faz com o curriculo
de Histéria: o exame dos sentidos do trabalho docente e da ldgica das préaticas de
ensino”, discute aspectos das praticas pedagogicas e do ensino de historia a partir da
leitura de um conjunto de relatos memorialisticos escritos por licenciandos de Historia e
Pedagogia. Tais relatos memorialisticos escritos a partir de um elemento motivador de
reflex6es, um texto de Philippe Ariés, “Uma crianca descobre a histéria”; tratam das
experiéncias consideradas bem-sucedidas por estudantes em sua formacéo, na educacéo
basica, e contemplam memorias de professores e seus gestos, materiais didaticos,
relagBes que constituiram sua compreensdo da Historia, em particular, mas também suas
perspectivas profissionais. Segundo Moraes (2019), este estudo a partir de relatos
memorialisticos, permitiu se aproximar, em alguma medida, do cotidiano escolar que
por vezes é pouco enunciado pois ndo visto (o desafio de investigar praticas cotidianas),
e, para além, possibilita refletir sobre a potencialidade de um ensino de historia que
dialogue com as trajetorias e narrativas dos estudantes, que ultrapasse a énfase
estritamente memorativa de datas e personagens, mas se amplie para o dialogo no/com o
tempo presente. Em suas palavras,

Outro aspecto relevante a destacar, para os objetivos desse trabalho, é
o fato de que a aprendizagem da Historia ou as “descobertas da
historia” esta intimamente ligada a um ensino que busca o
envolvimento pessoal dos estudantes por meio da mobilizacdo de
narrativa, da aproximacdo as fontes, das atividades de empatia
historica e das situaces didaticas que favorecam a articulacdo dos
contetdos a experiéncia historica especifica de cada estudante.
(MORAES, 2029, p. 141)

Aos estudantes que pretendem tratar de analises de propostas curriculares,

indicamos aqui alguns documentos para consulta, sdo eles: Base Nacional Comum



Curricular (Educacdo Infantil e Ensino Fundamental); Curriculo Paulista, volume
referente & Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (anos iniciais), proposta da rede
estadual; Curriculo da Cidade (sugerimos os cadernos que tratam da Educacao Infantil e
do componente Historia e/ou Geografia no Ensino Fundamental ou Educacdo de Jovens
e Adultos), proposta do municipio de Sao Paulo; Trilhas de Aprendizagem (Educacgéo
Infantil de 0 a 3 anos; Educacdo Infantil de 4 a 5 anos; Ensino Fundamental; Educacgéo
de Jovens e Adultos), material proposto pela rede municipal de ensino de Sdo Paulo
para este periodo de distanciamento social e interacbes remotas. Estes documentos
podem ser acessados por meio dos links ao final destas orientacGes. Para os alunos
interessados nos debates sobre a BNCC nos aspectos de ensino de Historia e Geografia
para Educacdo Infantil e Séries Iniciais, deixamos alguns artigos sobre a tematica nas

referéncias abaixo relacionadas.
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dos sentidos do trabalho docente e da légica das préaticas de ensino. In: CATANI,



Debora Barbara; GATTI JUNIOR, Décio (Org.). O que a escola faz?: elementos para a
compreenséo da vida escolar. Uberlandia: EDUFU, 2019; p. 107 — 143,

ZANONI, Antdnio Augusto. A producdo cientifica em tempos de incerteza: a urgéncia
de se (re)pensar o fazer cientifico. Revista do Lhiste, Porto Alegre, num.6 vol.8, p. 26-
41, jan./jun. 2020.
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