Co-educacao e construcio do género
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"\ s soci6logos da educagio sublinham de bom grado que a escola, além de sua
fungio de instruir, inculca aos alunos todo um “curriculo oculto”, isto é, um
conjunto de valores e atitudes, desde automatismos intelectuais de base até a concep-
cioque o individuo forja de si préprio pela confrontagio cotidiana com os outros.
Assim, aprende-se ali certa concepgio da inteligéncia que torna legitima a divisio
entre bons e maus alunos; também se aprende ali uma certa concep¢ao do masculino
e do feminino, que permite perceber como normal o fato de meninos e meninas
desenvolverem determinado comportamento ou manifestarem determinada com-
peténcia. Em particular, as disciplinas escolares tém conotagio sexual, e, de fato,
conforme o sexo os alunos se esforcam e se destacam em matérias diferentes.

De um ponto de vista tedrico, e também pedagdgico, a questio de saber o que
acontece quando 0s meninos, assim como as meninas, sio escolarizados em con-
textos nio mistos torna-se entio bastante estimulante. Na Franga, essa questio ¢
pouco explorada, ji que a co-educagio é considerada natural (e, mais ou menos
explicitamente, como um progresso social); ali4s, ela € quase generalizada, o que
torna impossivel uma avaliagio precisa de seus efeitos. E portanto com base em
pesquisas anglo-saxdnicas, fartas nessa questio, bem como em trabalhos experi-
mentais, que nos interrogaremos sobre “o que faz” a co-educagio nos alunos dos
dois sexos, em termos de desempenhos, de atitudes e, mais largamente, de
interiorizago da “divisio do trabalho” entre os sexos e de identidade pessoal.

Das incidéncias escolares e psicolégicas da co-educacgao

Nos paises anglo-saxes, e isso hd mais de vinte anos, um certo niimero de
relatGrios oficiais ou publicagdes alertaram a opiniio piiblica sobre resultados menos
POsitivos para as meninas escolarizadas em escolas mistas do que em escolas nio
mistas, em disciplinas como matemitica ou fisica, conotadas como masculinas.
Mas, se considerarmos que as escolas no mistas acolhem alunos de meio social
mais privilegiado e de melhor nivel escolar, os resultados sio menos claros, e certas
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em evidéncia no nivel do primério um “sexismo comum” entre as criangas esco-
larizadas em classe mista, aparentemente como resultdo de convivéncia imposta
pelaescola.

No nivel secundirio, as preferéncias escolares dos meninos, como das meni-
nas‘, estio mai.s de acordo com os estereStipos de sexo em um contexto misto;’
assm?, Osmeninos se declaram mais atraidos por linguas ou biologia, e as menin:;s
f;: ti?: :aze;riltolccigia;l(}uando eles e elas s3o escolarizados separadar’nente. Subja-
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tos mistos. Em psicologia social, as experiéncias chegaram a resultados convergen-
tes: por exemplo, em uma situagio de interagio competitiva (Jogo matemitico), as
meninas diminuiram sensivelmente sua auto-atribuicio de competéncia quando
estavam €m um grupo misto em relagdo a um grupo nio misto.¢ Observa-se tam-
bém uma menor auto-estima, em geral, entre as meninas das escolas mistas em
relacio as das escolas ndo mistas. Alids, as meninas egressas de escolas nio mistas
dio prosseguimento aos estudos superiores com maior freqiiéncia e tém um inves-
timento intelectual mais pronunciado.’

Se um contexto misto freia o desenvolvimento intelectual e pessoal, & no
sentido em que ele torna particularmente pregnantes os processos cognitivos de
categorizagio das disciplinas ou dos oficios, mas também de si mesmo e do outro:
a fisica é para os meninos, portanto eu nio posso ser menina e ser brilhante em
fisica ou entrar em competi¢3o com os meninos nessa drea. Mais amplamente, é o
lugar dos dois sexos na sociedade que constitui o objeto de julgamentos mais este-
reotipados. Assim, as meninas (e 0os meninos) sio mais favoraveis a um forte inves-
timento profissional da mulher e aderem a uma visdo menos tradicional do lugar
das mulheres na sociedade quando eles e elas pertencem a uma escola nio mista,
tudo 1sso levando em conta as diferencas de admissio entre os dois tipos de escola.

Processos de natureza variada estao implicados na génese dessas diferengas.

Primeiramente, parece que os professores nas classes mistas tém tendéncia a jogar
com a Oposi¢ao entre meninas € MENINOs € a organizar suas interagdes com base
em expectativas estereotipadas, possibilidades que se fecham i evidéncia quando a
classe nio é mista. Observa-se também que os contetidos adotados nas classes
mustas s3o freqiientemente mais préximos dos interesses que sio hoje os dos meni-
nos, a0s quais tenta-se uma maior adaptagio, visto que sio percebidos como poten-
cialmente perturbadores. Aliis, as escolas nio mistas oferecem com mais freqiién-
cia 20s alunos a oportunidade de se confrontar com professores do mesmo sexo,
qualquer que seja a disciplina; quando se sabe da importincia, nas escolhas das
meninas por setores tradicionalmente masculinos, do apoio dos educadores e ao
mesmo tempo da existéncia de “modelos”, é claro que nio ¢ da natureza da co-
educagio favorecer a expansio dessas escolhas nio conformes.

E. Lorenzi-Cioldi, Individus dominants et groupes dominés: images masculines et féminines (Grenoble:
Presses Universitaires de Grenoble, 1988).

L. Miller-Bernard, “Single-Sex versus Coeducational Environments: a Comparison of Women
Students’ Experiences at Four Colleges”, em American_Journal of Education, 102 (1), Chicago, 1993,
pp. 23-54.
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do ensino superior, em que se considera que as jovens devem investir o essencial de
sua energia na vida amorosa, o que explicaria os efeitos positivos de uma escolari-
dade em um college ndo misto.*

A anilise das interacdes em classe? mostra também que a co-educagio se
traduz por interagdes pedagdgicas menos estimulantes para as meninas, que, por
participar de uma dinimica relacional dominada pelos meninos, aprendem que
suas contribuicdes tém pouco valor e que a melhor solugio consiste em se retrair.
Quanto aos meninos, embora se afirme com freqiiéncia que a co-educagio lhes
“faz bem” do ponto de vista do comportamento, eles seriam fortemente impelidos,
em razio da co-educacio, a exibir sua virilidade, o que pode se mostrar contradit-
rio com a imagem tradicional do bom aluno.

As pedagogias introduzidas pelos professores nio modulam menos essas di-
ferentes tendéncias, especialmente no sentido em que privilegiam certos tipos de
interacio na classe; assim, em matemitica, parece que as meninas vio melhor (e os
meninos ligeiramente menos bem) quando os professores favorecem situagdes de
cooperagio entre alunos do que quando favorecem situagdes de competigio. ' Pri-
ticas pedagdgicas também podem aprofundar as diferengas entre meninas e meni-
nos, porque dao mais espago para as dinimicas interacionistas de que tratamos
anteriormente. Assim, nos primeiros niveis de ensino, as priticas nio diretivas
tendem a dar aos meninos ainda mais oportunidades de “ocupar o terreno” e em-
purrar as meninas para a periferia.'" Enfim, certas pedagogias podem de fato refor-

8 D. C Holland & M A Eisenhart, Educated in Romance: Women, Achievement and College Culture
(Chicago: Thc University of Chicago Press, 1990).
N. Mosconi, La m‘:xtte’ dc‘m.s Penseignement secondaire: un Jaux-semblant? (Paris: Presses Universitaires
de I':rancc, 1989); “La mixité scolaire: une institution masculiniste”, em Les Cahiers du Mage, n° 1,
Parls’; 1995, pp. 17-24;.C. Baudoux & A. Noircent, “Culture mixte des classes et stratégie des
filles”, em Revue Frangaise de Pédagogie, n® 110, Paris, 1995 pp. 5-15
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car os esteredtipos de sexo das criangas (ou pelo menos a constituigio de um eu
fortemente marcado sexualmente), porque dio mais peso as interagdes sociais e
favorecem as relagdes intersexuais na vivéncia escolar cotidiana; seria o caso das
novas pedagogias, que parecem induzir nas meninas uma pregnancia da vinculagio
sexuada na constituigio da identidade.”?

A importincia do contexto na pregnancia de comportamentos e de atitudes
conformes 20s estereGtipos femininos confirma, portanto, que € “na comparagio
com 0 outro grupo que as meninas elaboram uma imagem de si mesmas que adere
fortemente a um estereétipo feminino”.” Certas pesquisas realizadas em psicolo-
gia do trabalho sobre o desempenho e o comportamento de adultos em grupos
constituidos para uma tarefa vio na mesma diregio." Em grupos de um tnico
sexo, os comportamentos dos homens e das mulheres apresentam-se idénticos (em
particular os comportamentos de dominagio sio adotados em propor¢ées iguais
pelos homens e pelas mulheres). Em contrapartida, nos grupos mistos, aparece
uma “divisdo de trabalho” entre os sexos, as mulheres, por exemplo, controlando
seus comportamentos de dominagio e se restringindo somente aos comportamen-
tos expressivos. Portanto, a prépria nogio de comportamento feminino ou mascu-
lino nio tem sentido a nao ser em um contexto misto.

Resta explicar os efeitos da co-educagio sobre os comportamentos e as atitu-
des das criangas e dos adultos dos dois sexos. Atualmente dispomos em psicologia
de modelos tedricos baseados na no¢io de identidade. Os efeitos da co-educacgio
sio entio percebidos como tradugio da “assimetria da relagio entre grupos de
sex0”, que, aos olhos de psicélogos sociais como Fabio Lorenzi-Cioldi, “é um
aspecto importante da constitui¢io da identidade dos individuos”. > Nessa pers-
pectiva, as diferengas entre homens e mulheres devem ser analisadas na sua géne-
se, em relacio a essa situagio psicossocial, em que o poder importa mais que o
sex0.'® Esboga-se entio uma inversio do status conferido as diferengas sexuais: estas
nio seriam mais percebidas como varidveis independentes suscetiveis de explicar
comportamentos e opinides (tendo como pano de fundo a idéia implicita de um
substrato biol6gico), mas como varidveis a explicar, em uma perspectiva decidida-

mente psicossociolégica.

~

A. Durand-Delvigne, “Les pédagogies nouvelles favorisent-elles I'androgynie psychologique?”,
em Psychologie Scolaire, n® 69, Paris, 1987, pp. 57-68; “Jeu du soi et du genre: les effets structurels de
la co-éducation”, em Les Cahiers du Mage, n® 1, Paris, 1995, pp. 9-16.

® F Lorenzi- ClO]dl, Individus dominants et groupes dominés..., cit.
" M. Erlich & G. Vinsonneau, “Représentations différenticlles des sexes: attributions et prises de

réles dans les équipes de travail”, em Bulletin de Psychologie, XLI (387), Paris, 1988, pp. 785-802.
® F Lorenzi-Cioldi, Individus dominants et groupes dommes , Cit.
' A. Durand-Delvigne, “Jeu du soi et du genre...”, cit.
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Relagoes sociais de sexos, género € co-educacao

Uma série de estudos relativos 20s efeitos da co-educagio sobre a idepy; dad,

de género'’ reveloua sensibilidade d.O géneroa CO'SPr e:‘nlgaldos S€X05. A idepy;.
dade de género foi medida com a ajuda do Bem Sex Role Inventory (BSRI) 1
ondrio de autodescrigao que, para cada respondente, fornece um escore de
masculinidade, um escore de feminilidade e a comparagio dos dois resultady,
produzindo um indice de androginia. Um primeiro estuc'lo mostrou que o contey.
to sexuado do universo escolar (misto versus segr egado) induz modulagdes nj .
pressio da identidade de género das meninas. Com.efeito,.mffnina.s escolarizadyg
em um contexto misto obtém um escore de feminilidade significativamente mjjg
elevado que suas homélogas escolarizadas em um contexto segregado. Assim, a co-
educagio reforcaria a expressio da identidade de um eu dependente do grupo de
sexo a0 qual pertence. Esse tipo de resultado torna-se mais claro na linha de andlise
da relagio dominante-dominado. Os efeitos estruturais das relagées de dominacio
durante muito tempo foram um dos pontos obscuros da psicologia social.” Entre-
tanto, hoje se dispe de um modelo sociocognitivo do eu, centrado nos efeitos
estruturais das relagdes de poder. Esse modelo é particularmente valioso para ana-
lisar os impactos cognitivos das relages homens-mulheres. Essa linha de andlise
foi primeiramente elaborada por Deschamps, depois operacionalizada por Fabio
Lorenzi-Cioldi.?

A cultura ocidental valoriza e favorece a expressio de uma representagio da
pessoa como sujeito singular. Mas, se a diferenciagio representa uma norma co-
mum a todos os grupos, ela € privilégio dos individuos pertencentes aos grupos
dominantes. A estrutura da representacio de si mesmo dos individuos depende da
posigao social dos grupos aos quais eles pertencem. No caso de um grupo domina-
do, ela se organiza com base em aspectos categoriais que especificam o grupo ¢
assim, expressa antes a identidade coletiva; no caso de um grupo dominante, cons-
titui-se com base em caracteristicas singulares, idiossincriticas, e expressa entioa

questi

7 Ibidem.
*® S, L. Bem, “The Measurement of Psychologi » : inical
, ychological Androgyny”, em ! of Consulting and Cliti
 Poychulogy, n° 42, Arlington, 1974, pp. 155-162. gyny" em Journal of Consulling
dE. A_pfe!bau:m, “La psychologic sociale i I’épreuve des femmes: I'impensé des rapports de

1 g;mnatlon » em Revue Internationale de Psychologie Sociale, ne 2, Clermont-Ferrand, 1997, pp- 155-
:IS: C Descl.uamps, “Social Identity and Relations of Power Between Groups”, em H. Tajfel (ofg-)’

c?aal 'Identt'ty' and Intergroup Relations (Cambridge: Cambridge University Press, 1982); F. Lorenzt-
Cioldi, Individus dominants et groupes dominés..., cit, ’
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identidade pessoal. As relagGes de poder, as situagdes de assimetria entre grupos,
induzem portanto a uma estruturagio do eu que em um caso torna a pessoa depen-
dente de suas vinculagdes grupais e, conseqiientemente, da acomodacio social
entre 0s grupos, €, ém outro caso, torna possivel a expressio de uma individualida-
de que transcende as limitagGes do coletivo. Essa perspectiva tedrica foi particular-
mente sistematizada por Fabio Lorenzi-Cioldi.?' Utilizando os grupos de sexo como
grupos de pesquisa, marcados por uma hierarquia social, ele mostra que € a situa-
¢io de interagao entre os grupos que favorece essas expressées do eu diferenciadas
de acordo com a posigio social do grupo. Se pedirmos a meninas e meninos para
responder vinte vezes i pergunta “Quem sou eu?” em situagio experimental
segregada, ndo observaremos diferengas importantes: meninas e meninos dario
respostas em termos sobretudo singulares. Em contrapartida, se reproduzirmos
essa pesquisa em situacao mista, as meninas recorrerio is caracteristicas de seu
grupo de sexo para descrever a si mesmas, enquanto os meninos permanecerio no
tipo de resposta idiossincrdtica. A presenca do sexo oposto torna as meninas depen-
dentes do sistena categorial de sexo e dos estereétipos que o especificam.

Esse efeito €, alids, manipulivel. Podemos reforgi-lo experimentalmente, como
mostraram os resultados de um outro estudo que utilizou o BSRI com estudantes
de liceu em um contexto misto. Quando a instrugio de transmissio é neutra (“um
estudo sobre a representacio do eu dos estudantes [utilizagio tradicional do mas-
culino neutro] estd atualmente em curso”), observamos os efeitos esperados: as
meninas, mais do que os meninos, utilizam os itens estereotipados de género pré-
prio. Em contrapartida, uma instrugio de transmissio sexuada (“Um estudo sobre
a representaciao do eu dos estudantes e das estudantes estd atualmente em curso.
Pretendemos estudar como as meninas e os meninos descrevem a si mesmos.”)
amplifica os resultados assinalados anteriormente. As meninas assinalam mais
freqiientemente os itens femininos.

Enfim, o efeito da presenca dos meninos ao lado das meninas, no sentido de
um maior recurso aos estereétipos de género préprio, nio € modulado por uma
relagio quantitativa majoritiria: que as meninas representem 25%, 50% ou 75%
do efetivo da classe, o efeito descrito nio se modifica. Mesmo quando elas sio
majoritirias na classe, a dependéncia aos esteredtipos de género proprio nio é
atenuada em suas respostas ao BSRL. A simples presenga dos meninos basta para
desencadear nelas o processo de ativagio da categorizagio de sexo na representagio

* F Lorenzi-Cioldi, Individus dominants et groupes dominés..., cit.
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do eu. Um efeito desse tipo foi obtido com mulheres adultas em situagio eXper;.
mental.?

Entre os meninos, observam-se variagdes da identidade de género conforme
as modalidades de instrugio e os graus de co-educagdo. A proeminéncia das re],_
¢Oes de sexo (expressa por uma instrugio sexuada e/ou objetivada pela razio entre
os sexos em classe) gera escores de masculinidade significantemente inferiores,
mas traz também uma auto-atribui¢io mais fraca dos itens femininos. Compars.
dos a outros em situagio de menor proeminéncia, €sses MeNINos so0 menos mjs.
culinos, porém igualmente menos femininos. Entre eles, a consciéncia dyg
vinculagGes categoriais de sexo atenua o jogo das categorias de género na percep-
¢iodoeu.

Esses resultados pem em evidéncia o funcionamento nio simétrico do siste-
ma categorial de sexo. No plano da identidade, em homens e em mulheres, o jogo
das vinculagGes sexuadas n3o tem nem o mesmo peso nem a mesma sensibilidade
ao contexto. A assimetria social que marca as posi¢oes dos dois sexos est associada
auma assimetria cognitiva. E o que demonstram os estudos experimentais centrados
na percepgao social.” No sistema cognitivo, os dois sexos nio tém nem a mesma
fungdo nem a mesma posigio. A categoria “Homem” serve de referéncia cognitiva
universal, transcategorial, assexuada numa certa medida, que vale tanto para os
homens quanto para as mulheres. A categoria “Mulher” é uma variagio. A
vinculagio sexuada tem maior importincia como marcador de identidade paraas
mulheres, a0 passo que tem importincia apenas relativa para os homens. Essa
assimetria na maneira de pensar a respeito dos homens e das mulheres, dos meni-
nos e das meninas aparece mesmo nas priticas pedagdgicas que se pretendem as
mais igualitdrias possiveis.® Nesse caso, a igualdade é muitas vezes expressa em
uma assimilagio da menina 20 menino: “Como os meninos, as meninas também
devem...”. Nos discursos e nas praticas, o menino serve de referéncia, tanto mais se
a classe € mista.

Para além dessas discussées tedricas, a difusio dos estudos sobre os efeitos da
co-educagio provocou debates extremamente animados desde os anos 1980 nos

»

= D. Abrams et al., “Numerical distinctiveness, social identity and gender salience”, em Brifish
Journal of Social Psychology, ne 29, Leiscester, 1990, pp. 87-92.
# M. C. Hurtig & M. E. Pichevin, “The Sex Category System: Two Asymmetrically Processed

Social Categories”, em L. Amincio & C. Nogueira (orgs.), Gender; Management and Science (Braga:
Universidade do Minho, 1995), pp. 13-31.

A. Durand-Delvigne, Identité et modéles sexués des personnes, tese de doutorado (Paris: Université d¢
Paris V, 1992).
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paises anglo-saxGes, e, mais recentemente, na Franca 5N, Gri-Bretanha por exem-
. 3
plo, foram instaurados programas nio mistos de ensi

centrados nas meninas com o objetivo de deseny

» escolarizados entre eles, aprenderio a
definir a si mesmos de outra maneira que ndo seja pela oposicio desdenhosa is

meninas.?® Mas, se € a ndo-pertinéncia do sexo na educagio que visamos a termo (a
saber, que os esteredtipos de sexo na educagio nio venham mais obstruir o hori-
zonte dos alunos), entio uma S€gregacao, mesmo que temporiria, pode ser solu-
¢do? Ela ndo equivaleria, de fato, a “quebrar o termémetro” e nio correria o risco de
se revelar mais perigosa, suprimindo o terreno de comparagio/confrontagio que
de qualquer maneira os jovens encontrario em sua vida de adulto e que pode
também resultar em uma contestacio da prépria dominacio masculina??

Deparamos aqui com questdes de ordem politica, pois, a partir do momento
em que pretendemos criticar os proprios mecanismos de categorizacio do univer-
so no masculino ou no feminino, é a divisio do trabalho entre os sexos no nivel da
sociedade que entra em jogo. Podemos entio nos interrogar sobre as possibilidades
de introduzir mudangas reais na escola, uma vez que a institui¢io familiar e o
mundo do trabalho continuam sendo o que sio.

A propria idéia de um handicap das meninas continua em debate. Com rela-
6302 que norma se avalia essa desvantagem, que poderia muito bem ser lida como
uma diferenga? Certo é que falar de desvantagem das meninas s6 faz sentido no
quadro de um determinado sistema de valores (por exemplo, se a sub-representa-
¢3o das meninas nos estudos cientificos ¢ percebida como uma discriminagio, é
porque ela as exclui de todo um conjunto de profisses valorizadas). Se, a termo,
podemos julgar desejivel modificar totalmente esse sistema de valores, pode pare-
cer legitimo que todos os jovens sejam colocados em uma situagio de igualdade de
escolha em relagio is diferentes profissdes. Quanto 3 nogio de “igualdade na dife-
renga”, podemos julgar,?® porém o debate continua aberto; ela tende a impor o
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inelutivel de dois tipos (os homens versus as mulheres), e, nesse cas
uma diferenga permaneca uma diferenga € instaurar um interdito.
Se o acesso i educagio € precisamente o que abre todas as portas de todos o
possiveis, entio, aos olhos de certo(a)s professores(as), anogio de pedagogia ant;.
sexista se impoe.? Ela consiste na recusa em estabelecer uma ligacio
entre diferenga natural e desigualdade de tratamento, e se baseia, a0 co
exigéncia de igualdade de tratamento. Nio se trata de negar a existéncia
Cas naturass, ainda que se saiba hoje quanto € inditil procurar separar
cultura, mas de manter o objetivo de igualdade instaurando, se necessdrio for, upy,
“discriminagio positiva”. Por exemplo, qualquer que seja a origem das dificuld,.
des das meninas no dominio espacial, procura-se eliminar esses handicaps objeti-
vos. Portanto, pode existir um tratamento diferenciado de acordo com os S€X0s, nio
para reforgar as diferencas, mas para compensar as deficiéncias que daf resultam,

direta ou indiretamente, com relagdo as possibilidades que sio natura]
tas a0 outro.

O, querer qu e

neCCSSéria
Ntririo, n,
de diferey,.
Naturez, .

mente aber-

Em suma, a idéia de base dessa pedagogia anti-sexista € abolir as obrigacses

ligadas a0 sexo na escolha de um modo de vida, €, na medida em que as exigénciag

que a “masculinidade” impée nio sio Poucas, ela pode revelar-se libertiria tanto
Para os homens quanto para as mulheres, Porém, é a questio da Propria natureza d
diferenca sexual que ¢ colocada. Por trés dos debates em torno da
Projeta-se as vezes o temor de um alinhamento do “feminino” com
e a dominincia de um “masculino neutro” ®
serem esséncias a preservar, feminilidade e m
de relagdes sociais de dominagio entre os gé
a oportunidade de sua “dissolugio na alter
mais do que uma diferenca entre outras, se

co-educagio,
0 “masculino”
Mas se consideramos que, longe de
asculinidade sio vertentes subjetivas
neros, entao veremos na co-educacio
idade, em que 0 sexXo nio seria entio
Im por isso ser o suporte de uma domi-

nagio”.
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