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A autoetnografia como modo de
habitar sensibilidades e sentidos
da investigacao narrativa!

Luis Porta?
Jonathan Agquirre®

Introducao

[...] as narrativas formam um marco dentro do qual se
desenvolvem nossos discursos acerca do pensamento e
a possibilidade do homem e proveem a coluna vertebral

estrutural e funcional para muitas explicagées especi-
ficas de certas praticas educativas. Os relatos contri-
buem para fortalecer nossa capacidade de debater sobre
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questobes e problemas educativos. Ademais, dado que a
fungado das narrativas consiste em tornar inteligiveis
nossas agoes para nés mesmos e para 0s outros,

o discurso narrativo é fundamental em nossos esforcos
de compreender o ensino e a aprendizagem.

— Hunter McEwan e Kieran Egan.

Na investigagao social, o trabalho de campo re-
presenta uma etapa crucial e central em que a sensi-
bilidade e a reflexividade do investigador sao postas
em jogo permanentemente. Referimo-nos ao termo
“campo” como o referente empirico de uma investiga-
cdo. E o que se aspira interpretar e compreender, é o
mundo natural e social no qual a vida dos grupos hu-
manos que o constroem se desenvolve. Sua composi-
cao é uma rede complexa que entrelaca o espaco fisi-
co, os atores, suas atividades e seus sentimentos. Do
campo, surge a informacao que o investigador obtém
e transforma em dados utilizaveis e suscetiveis de se-
rem interpretados na investigagao. O real se compde,
assim, nao unicamente de fendmenos observaveis,
mas da significagao que os atores atribuem a seu en-
torno e a trama de agdes que os envolve (Guber, 2001).
O investigador cria e recria os significados do campo e
acessa dois dominios diferenciais, embora indissolu-
velmente unidos: o universo das agoes e das praticas e
a dimensao dos sentidos e das representacoes; ambos
compodem igualmente o mundo singular do trabalho de
campo, que é intensamente habitado pelo investigador.

Nesse contexto, a investigagdao narrativa se
constitui em caminho e possibilidade de brindar ao
investigador um tipo de catalizador de seus préprios
sentimentos, reflexividades e significacoes das vozes
e das vivéncias que fazem parte do universo a indagar.
A narrativa, tanto do investigador quanto dos sujeitos,
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é central para interpretar e compreender o fenéme-
no social em sua complexidade. Bolivar e Domingo
(2006) aclaram que a narrativa é um género relevante
para representar e falar da agado na vida cotidiana e
em contextos especializados. Por isso, este tipo de in-
vestigacao configura um campo proéprio, que adquire
maior relevancia a cada dia e que se viu potenciali-
zado ante a decepc¢ao pés-moderna das grandes nar-
rativas e da reivindicagao da dimensao pessoal nas
ciéncias sociais (Bolivar; Domingo, 2006).

No presente capitulo, tentaremos dar conta de
nosso processo reflexivo ao longo do trabalho de cam-
po e das diferentes oportunidades que nos presenteia
a investigacao narrativa para poder explicitar tais
reflexoes e sensibilidades e, ao mesmo tempo, poder
valida-las como instrumentos metodolégicos poten-
tes na investigagao qualitativa. Especificamente, cen-
traremos nas potencialidades e riquezas que o diario
autoetnografico outorga, entendido como uma auto-
narracao das proprias vivéncias e reflexividades do
investigador no decorrer do processo investigativo.
Um diario pessoal que se transforma em documento
narrativo na medida em que o objetivamos e, ao voltar
a narracgao, outorgamos-lhe diversas significagoes e
multiplos sentidos (Suarez, 2017).

Para tanto, nos posicionamos em uma perspecti-
va de pesquisa que implica em colocar a reflexividade
do investigador no centro do processo. A reflexivida-
de, assim concebida, pressupde uma reformulagao da
forma e do modo de produzir o conhecimento social,
tomando distancia de posi¢oes objetivistas e assumin-
do a capacidade reflexiva dos sujeitos, que nos permi-
te aceder as interpretagdes acerca do mundo social
no qual sua existéncia se da. Dessa forma, a narrativa,
ao mesmo tempo em que no possibilita reconstruir e
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reorganizar a experiéncia dos sujeitos através de seus
proprios relatos, implica-nos emocionalmente a par-
tir de nossas sensibilidades e sentimentos.

Recuperamos as potencialidades da autoetno-
grafia e da autorreflexividade no trabalho de campo,
posto que neste nos sentimos pessoas junto a outras
pessoas, [que ele] nos torna participes de dramas e de
alegrias, nao pelo certificado ou pela liceng¢a que dao
mérito a nossa profissao, mas porque outro confiou
em nosso olhar e devolveu-nos a esperanga de que a
comunicacao é possivel (Vasilachis, 2007, p. 25), dai o
valor de refletir sobre esta etapa da investigagao nar-
rativa.

O relato autoetnografico, que é apresentado neste
capitulo em forma de fragmentos, tenta dar conta de
nossa propria reflexividade. Essa narrativa foi escrita
no decurso do trabalho de campo e durante todo o pro-
cesso de pesquisa. A escrita de nossos sentimentos,
decisoes, afei¢Oes, permitiu uma recursividade e uma
cristalizacao de multiplos sentidos que nos possibili-
taram habitar a investigacao assentes em outros olha-
res e refletir a partir das mesmas. Por essa razao, sus-
tentamos que a escrita sobre si mesmo, isto &, o relato
autobiografico, possui um valor altamente formativo.

O dar-se conta das emocgoes e sentimentos, das
crencas e ideologias que a experiéncia vivida des-
perta na lembranca do entorno e das circunstan-
cias, na passagem a palavra escrita, nas releituras
sucessivas que permitem modificagoes, nessa fei-
tura cuidadosa, comprometida, implicada esta boa
parte do potencial formativo da narragao. (Souto,
2016, p. 43).

A narragao, nesse sentido, ndao busca nem aspira
a objetividade, é, porém, expressao subjetiva. A nar-
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rativa escrita é justamente 1sso, contar a experiéncia
vivida, escrevendo-a. Nesse sentido, e recuperando
Ricoeur (2009, p. 29), a narrativa é o lugar onde a exis-
téncia humana recebe forma, onde se elabora e se ex-
perimenta na forma de uma histéria.

A experiéncia da qual daremos conta no corpo
deste artigo se desprende e é parte de uma investiga-
¢ao muito mais ampla: A formacao docente na Argen-
tina. Um estudo interpretativo das politicas nacionais.
O caso dos denominados ‘Polos de Desenvolvimento’
(2000-2001), desenvolvida no Centro de Investigagoes
Multidisciplinares em Educagao (CIMED) da Univer-
sidade Nacional de Mar del Plata. E parte integrante
das pesquisas que o Grupo de Pesquisas em Educa-
¢ao e Estudos Culturais (GIEEC) realiza, desde o ano
de 2003, nesta universidade, relacionadas ao enfo-
que biografico-narrativo na formacao de professo-
res, as identidades docentes, as politicas publicas de
formacao, as paixdes e emogdes postas em jogo nos
relatos de professores memoraveis, partindo de uma
concepcgao de formacao docente mais humanizada e
humanizante, construida sobre a base de narrativas
que falam de grandes continuidades entre mentores,
oficios e aprendizes, de momentos epifanicos dentro
e fora das instituigOes escolares e a amalgama entre
o profissional e o pessoal destes professores memora-
veis (Aquirre, 2016; Alvares; Porta; Sarasa, 2010; Porta;
Yedaide, 2013).

Referéncias gerais da investigacao e do trabalho
de campo
O Polo de Desenvolvimento era pensar esse espago de
uma instituicdo educativa que se transforma em algo

que pode gerar um projeto que lhe da uma vida muito
mais rica, mais qualidade a formacgao e, a0 mesmo
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tempo, convoca, compartilha com outras instituigoes,
como universidades, escolas, e ajuda outros a se
desenvolverem, interna e externamente.

— Narrativa de Docente do ISFD n° 803 Puerto Madryn -
Coordenadora da Equipe dos Polos de Desenvolvimento.

No ano 2000, teve inicio um projeto de desenvol-
vimento e fortalecimento, no marco do Programa Na-
cional de Formagao Docente do Ministério de Cultura
e Educacao da Nacao Argentina, coordenado por Edi-
th Litwin e seu grupo de trabalho. O projeto Polos de
Desenvolvimento teve como principal objetivo o for-
talecimento e o enriquecimento da formacao docen-
te e das instituigoes formadoras. A partir da estimu-
lacao de propostas educativas inovadoras e com alta
recuperacao pedagodgica, propds-se a potencializar a
formacao dos futuros docentes, propondo redes de tra-
balho colaborativo entre as institui¢ées educativas
regionais através de linhas de especializagao que os
proprios atores locais escolhiam. Para a implementa-
¢ao do projeto, foram selecionados 84 institutos de for-
macao de professores de todo o pais, que trabalharam
em rede com instituicdes associadas: uma universi-
dade nacional mediante alguma unidade académica
(uma catedra, um departamento, um instituto ou uma
faculdade); mais de uma escola, todas elas préximas
geograficamente do polo, porém com caracteristicas
substancialmente diversas como campo de agao edu-
cativa, e outros institutos, em uma a¢ao concentrada
com as jurisdigoes.

Nossa investigagao tenta recuperar os poten-
ciais de tal politica publica, nao desde uma aborda-
gem classica, na qual as normativas e os documentos
oficiais sao o centro da analise, mas como ponto de
partida na compreensao de que as politicas publicas
sao redes postas em agao no territério através de su-
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jeitos que se apropriam, resistem, ressignificam os
diversos sentidos da politica publica em questao. Por
isso, recuperamos as narrativas de tais atores, que
nos brindam com a possibilidade de imiscuir-nos em
um territério pouco abordado na investigagao sobre
politicas publicas na Argentina e que esta sujeita aos
sentimentos, experiéncias, vivéncias dos sujeitos
que intervieram na efetivagao da politica. A narrativa
presenteia-nos com a oportunidade de habitar esses
relatos e de interpretar o projeto Polos de Desenvol-
vimento alicer¢cados em novas perspectivas. Para tal,
visitamos institutos de formag¢ao docente que foram
sede do projeto e relacionamo-nos com os atores que
fizeram parte deles.

Nosso trabalho de campo comecgou antes de vi-
sitar as instituicdoes formadoras selecionadas. Para
compreender a politica de formagao docente, objeto de
nossa investigacgao, em primeiro lugar, entrevistamos
todos os coordenadores e a equipe nacional do proje-
to Polos de Desenvolvimento. Para isso, utilizou-se a
técnica da entrevista semiestruturada. Nelas, adotou-
-se o enfoque (auto)biografico-narrativo como forma
de indagagao na realidade educativa. O objetivo pri-
mordial deste recurso foi captar as narragées no meio
mais natural possivel. Dentro do tipo de entrevista em
profundidade, elegeu-se a forma estruturada, aberta,
de carater semiflexivel com um roteiro de perguntas
que sao feitas a todos os entrevistados, ainda que nao
exatamente na mesma ordem (Taylor; Bogdan, 2007,
p. 100). O carater semiaberto dessas entrevistas abriu
espaco para que o entrevistado adquirisse um papel
mais ativo, por momentos quase que guiando a en-
trevista mediante uma reconstrucao entrelacada por
acontecimentos do passado em funcao de sua relagao
com o presente e com o projeto.
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De ditas entrevistas — sete no total — surgiram
os Institutos de Formacgao Docente que decidimos in-
dagar. Aqui é quando se torna evidente que o proéprio
campo vai moldando a investigagcao e vai levando-a
por caminhos que, a priori, nao eram previstos (Gessa-
ghi, 2016). Trabalhou-se com cinco Institutos de For-
macao Docente, os Institutos de Formagao Docente n°
803 de Puerto Madryn (Chubut), o Instituto Integral de
Educacao Permanente (IIPE, de Santiago del Estero), a
Escola Normal José Gorostidga de la Banda (Santiago
del Estero), o Instituto n°® 31 de Necochea (Buenos Ai-
res), e o Instituto Vicente D’Abramo de Monte Grande
(Buenos Aires).

Antes de visitar as instituicdes, foram realizadas
entrevistas com especialistas do campo da formacgao
docente com extensa trajetoria académica e grande
incidéncia na produgao de conhecimento do objeto
de estudo. Isso permitiu, em primeiro lugar, ter o tes-
temunho dos referentes da formagao docente sobre a
politica coordenada por Edith Litwin e, em segundo
lugar, possibilitou-nos comecar a instancia do traba-
lho de campo nas instituigcdes com um panorama am-
plo e a0 mesmo tempo complexo do Projeto de Polos
de Desenvolvimento.

Particularmente, nosso trabalho de campo con-
sistiu em viagens e visitas aos institutos, onde foram
utilizadas diversas técnicas e instrumentos de coleta
de dados. Foram realizadas entrevistas em profun-
didade com os membros da Equipe de Polos de De-
senvolvimento, com os diretores dos institutos e com
estudantes; foi possivel levar a cabo grupos focais,
alcancou-se um registro fotografico de mais de 200
fotos das diversas producdes e atividades que os ins-
titutos realizaram e, paralelamente a todas as visitas,
foi confeccionado um diario de campo no qual fomos
registrando todo o acontecido no campo.
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Além disso, durante o trabalho no campo, realiza-
mos o trabalho de arquivo, no qual foram recuperadas
producgoes do Projeto de Desenvolvimento na institui-
¢ao. Neste ponto, parece-nos interessante destacar a
recuperacao da perspectiva de fazer Etnografia de Ar-
quivo (Rockwell, 2009, p. 157). O desafio que abordar
os arquivos documentais de maneira assente em uma
perspectiva etnografica apresenta-nos é justamente
poder imaginar a histéria nao oficializada (Certeau,
1982) das instituicoes de nossa investigacdo. Dessa
forma, o que enriquece a analise etnografica das fon-
tes oficiais e normativas é ler os discursos sobre a po-
litica como pratica de um discurso (Rockwell, 2009).

A implicagao e reflexao do investigador no traba-
lho de campo

A linguagem tem uma referéncia e um sujeito, um

mundo e uma audiéncia, no mesmo nivel e na

mesma instancia discursiva. A linguagem e a

narrativa implicam, também, em uma maneira

propria de designar o sujeito discursivo.

— Ricoeur.

A implicagao é uma nogao-chave dentro do pro-
cesso de investigagao em geral e da etapa do traba-
lho de campo em particular. Ajuda a conhecer a reali-
dade que queremos compreender e renova a questao
da subjetividade ao afirmar que a inclusao do sujeito
ao conhecer, ao relacionar-se com os outros e com o
mundo se da sempre de maneira natural, fazendo par-
te da trama pela qual se esta interessado em conhecer
(Souto, 2016).

Nesse sentido, a implicagao, as vezes, é incons-
ciente, é inerente ao ser humano. Ardoino (1997) a-
ponta que se padece a implicagao; uma pessoa nao se
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afeta, mas é afetada: a implicagdo é aquilo pelo que
nos sentimos aderidos, arraigados a algo, ao que nao
queremos renunciar (Ardorino, 1997, p. 52).

Gessaghi (2016) adverte-nos que nao é possivel
descartar ou lutar contra a implicagao emocional e
psicoafetiva de si como investigador. Em vez disso, é
preciso aceita-la, apropriar-se dela e utiliza-la como
mecanismo potente de interpretacao dos dados e do
fenémeno social abordado. Que a investigagao social
e, particularmente, o trabalho de campo mudem os
sujeitos e implique-os desde suas biografias, emocodes
e sentimentos e possibilite compreender que a subje-
tividade do investigador ndo conforma um obstacu-
lo no processo de conhecimento, se analisado com o
mesmo rigor intelectual que se aplica a outro tipo de
dados construidos no campo (Gessaghi, 2016, p. 38). O
seguinte fragmento do diario autoetnobiografico ex-
plica como, durante as entrevistas, o sujeito que in-
vestiga se implica no relato do entrevistado:

Algo me aconteceu pela primeira vez, é que, a me-
dida que fui narrando sua fung¢do como bibliote-
cario-arquivista na provincia de Chaco e que de-
talhava suas atividades, viagens, relacao com as
pessoas. Ful imaginando a paisagem e viajel com
ela a esses Polos. Isto é... Em cada entrevista, viajo
ao projeto Polos e imagino-os. Sinto-me mais um
no relato, em sua vida. Os sentimentos estio a flor
da pele na medida em que vou entrando na profun-
didade do objeto que estudo. Era consciente de que
devia voltar ao papel de entrevistador, mas cus-
tou-me. (Didrio Autoetnografico, Cidade de Buenos
Aires, 17-03-2017).

Na sala onde seria realizada a entrevista, havia
cheiro de livros. E a primeira vez que tenho tempo
s6 e em siléncio para observar e deixar-me absor-
ver pelo clima e pelo contexto da entrevista. Pude
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tomar consciéncia de meu papel, de objetivar-me,
até que Lidia subiu com duas delicadas xicaras de
café e um bule de leite para o café com leite. Tudo
estava pronto para comegar. (Diario Autoetnografi-
co, Cidade de Buenos Aires, 01-06-2017).

Na investigagao qualitativa, a implicagdao do
sujeito que investiga é parte constitutiva, ignorar tal
fato seria ignorar o carater humano da investigagao.
O ponto chave esta em analisa-la para nao ficar cego
diante de sua presenga ao saber que se esta aderindo
de alguma forma ao que se observa, se escuta e que
isso exerce influéncias na forma de conhecer e inter-
pretar (Souto, 2016, p. 112). Dentro do amplo processo
de investigagao, no trabalho de campo, o investigador
deve fazer o exercicio de explicitar e de permitir-se
aproximar de seus afetamentos, porque ele mesmo se
afeta e é afetado pelo campo. Esse processo de analise
da implicagao é uma via aberta para a investigagao,
€ um processo que, por sua singularidade, sua com-
plexidade e pela relagao com o contexto situacional, é
sempre original, inédito, irrepetivel e, claro, escapa a
toda tentativa de generalizagao da experiéncia, ja que
é o proprio investigador que se implica. Aqui comecga
a entrar em jogo a sensibilidade do sujeito que inves-
tiga ao mesmo tempo em que se confunde com as sen-
sibilidades préprias do campo que esta observando.

O ser consciente da implicagao e afetagao que se
produz no investigador requer uma pratica reflexiva
capaz de visibilizar tais aspectos. Demanda, de algu-
ma maneira, uma metacognicao da pessoa. Sair de si
para poder observar-se e refletir, ndo sendo tal cami-
nho de reflexao simples nem isento de dificuldades.

A reflexdo implica em um retorno da vista, da
atencao, do pensamento a algo ou a alguém para
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permitir, a partir da capacidade de reflexividade
do sujeito, que a agao que tomou certa direcao pos-
sa modificar-se nesse movimento de retorno que
permite questionar, sequir pensando, conceituali-
zar, captar o sentido e o vivido, modificar. (Souto,
2016, p. 76).

Isso se manifesta na narrativa que apresenta-
mos a seqguir, em que é possivel observar claramente
a implicacao que, em alguns momentos, acontece nas
entrevistas:

Desfrutei do grupo focal com os professores do
ISFD N°35. Mais ainda: ndo queria terminar. Por
momentos, vinham a minha mente os autores da
bibliografia de metodologia que Ii antes de visitar
o instituto. Aqui me dou conta da importancia da
teoria no trabalho de campo. Pude ver, na pratica,
0 que os autores recomendavam. Creio que, ade-
mais, pus em jogo tudo o que sou. (Diario Autoet-
nografico, Cidade de Buenos Aires, 13-06-2017).

Novamente, a ansiedade cobre-me por completo.
Em poucas horas, viajo a Cérdoba para entrevis-
tar uma referéncia do projeto Polos. Espero poder
controlar a ansiedade. (Diario Autoetnografico, Ci-
dade de Cérdoba, 24-04-2017).

Com Mariana foi nosso terceiro encontro; me senti
bem recebido e cuidado. Ela foi extremamente ge-
nerosa, recebeu-me em sua casa, tomamos o café
da manha juntos. Isto aconteceu depois de varios
encontros; a confianca foi sendo gerada pouco a
pouco. A confianga entre investigador e investiga-
do foi consolidando-se a medida que o entrevista-
do se da conta da seriedade e do profissionalismo
do investigador [...]. Aqui pude ver o que a teoria e
a bibliografia sustentam sobre o vinculo entre os
sujeitos na investigag¢do. (Didrio Autoetnografico,
Cidade de Buenos Aires, 01-06-2017).
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A reflexdo é tal, tanto caso de voltar a uma situ-
acao, a uma decisao tomada em campo, a um senti-
mento durante uma entrevista ou a uma simples ideia
expressa na escrita; abre, no tempo presente, multi-
plas leituras para indagar, encontrar novos signifi-
cados e sentidos para a experiéncia e para a pratica
profissional (Souto, 2016, p. 77). Neste mesmo sentido,
a reflexividade no trabalho de campo aportara a dife-
renciacao dos contextos, a detectar cotidianamente a
presencga dos proprios marcos interpretativos e o dos
informantes, ajudando a elucidar como cada um in-
terpreta essa relacao, em busca de tornar possivel o
estabelecimento de um nexo progressivo entre ambos
os universos (Guber, 2001, p. 213).

O trabalho reflexivo do investigador o faz vol-
tar a si mesmo enquanto sujeito e a suas agodes para
gerar transformacgao nos vinculos, nos modos de ser
docente, na relagcdao com o saber, nos sofrimentos e
afetagOes que o trabalho de pesquisa acarreta, o que
necessariamente significa mudancas na prépria sub-
jetividade. E a reflexdo que mobiliza, questiona e, con-
comitantemente, produz novos saberes. E por isso que
compreendemos a reflexao como um processo recur-
sivo e nao linear, com idas e vindas conjuntas, ondas
do pensar, do conhecer, do sentir, do atuar.

Contudo, no trabalho de campo, especialmente
na investigacao narrativa, nao s6 se apresenta uma
reflexividade, mas sao postas em jogo diversas refle-
xividades. Primeiramente, a reflexividade do investi-
gado como membro de uma sociedade ou cultura, em
seguida a reflexividade do investigador, que segue de-
terminada perspectiva teérica e, por ultimo, as refle-
xividades dos atores no estudo (Guber, 2001). A seguir,
explicitamos dois tragos das entrevistas mais dificeis
que surgiram. Elas significaram esse encontro de am-
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bas reflexividades que se configuraram em uma expe-
riéncia altamente formativa:

A entrevista que acabo de fazer foi a mais dificil
que fiz até o momento. Sinto que ambos, entrevis-
tador e entrevistado, nos testamos, nos medimos
até onde estavamos dispostos a indagar, a respon-
der a cada um. Foi a entrevista mais dificil, porém,
ao mesmo tempo, me ensinou, porque nem come-
camos e a entrevistada deixou claros sua postura
e posicionamento. Isso me ensinou que explicitar
a estrutura guia das perguntas antes de gravar é
central para gerar confiang¢a no entrevistado e para
saber até onde esta disposto a narrar e, a0 mesmo
tempo, aprendi que a sinceridade e humildade sao
a chave de todo encontro entre sujeito que investi-
ga e sujeito investigado, porque foi a partir desses
Iugares que pudemos encontrarmo-nos. (Diario
Autoetnografico, Cidade de Cérdoba, 28-04-2017).

Por um momento, tive vontade de interromper a
entrevista porque sentia que nao respondia com
comodidade e que suas respostas nao aporta-
riam em demasia a reconstrugao da experiéncia.
Depois, lembrei de minha ansiedade e que devia
dar-lhe tempo e dar-me tempo para pensar estra-
tégias metodoldgicas que ajudem a entrevistada a
recordar de sua experiéncia e a gerar o clima pro-
picio para que possa liberar-se [...]. Logo apds esse
momento, decidi perguntar questbes relativas ao
trabalho em equipe durante o projeto e questoes
mais vinculares. Entdo ela se sentiu mais c6moda
e relaxada e pbéde expandir-se mais. Ao terminar
a entrevista, fui embora com a sensagao de ter to-
mado decisées concretas no meio da entrevista e
o poder dar-me tempo e espera. (Diario Autoetno-
grafico, 23-03-2017).

O ponto nodal da reflexividade é considerar o
homem como parte do mundo social interatuando, ob-
servando e participando, com outros homens, de um
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contexto e de uma situacao espago-temporal determi-
nada e, a partir dai, considerar o investigador como
parte do mundo que estuda. Como apontam Hammer-
sley e Atkinson (1994, p. 40) ao incluir nosso préprio
papel dentro do foco de investigagao no mundo que
estamos estudando, podemos desenvolver e compro-
var a teoria sem ter que recorrer a inuteis chamadas ao
empirismo, em sua variedade naturalista ou positivista.
Assim, concebemos a reflexividade do investigador no
trabalho de campo a partir da qual descrever uma situa-
¢do é construi-la (Vasilachis, 2007, p. 115). A reflexivida-
de emerge como suporte e, a0 mesmo tempo, dinamica
basica da proposta etnografica, sustentada na relagao
que se estabelece entre dois sujeitos interatuando e
participando. De tal maneira compreendida, a reflexao
€ uma pratica de implicagao e, portanto, deve ser posta
em analise no préprio processo reflexivo, ainda quan-
do se trata de refletir sobre um objeto outro, outro su-
jeito, distinto de si mesmo (Souto, 2016).

A investiga¢ao narrativa é o contexto propicio
para potencializar a reflexividade do investigador e
utiliza-la como metodologia qualitativa potente para
interpretar os dados da investigacao. A narrativa se
transforma em catalizador dos sentimentos, emocoes,
afetacoes do proprio investigador no processo do tra-
balho de campo. Narrar as préprias sensacoes a me-
dida que vao surgindo se transforma em um elemento
potente de meta-cogni¢cao do processo de pesquisa.
Assim, a narrativa nos presenteia a possibilidade de
materializar e de visibilizar, realgar, a propria subjeti-
vidade do investigador social.

Surpreendeu-me estar trabalhando na Biblioteca
Nacional do Professor e dizer... Sou bolsista do Co-
nicet* e sentir-me investigador. O mais importan-

4Conselho Nacional de Pesquisas Cientificas e Técnicas, Argentina.
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te foi quando encontrei, assim, fortuitamente, na
sala de documentacgao, o informe final da Gestao
de Edith Litwin, onde se detalhava o projeto de Po-
los de Desenvolvimento, objeto de minha tese. A
alegria me invadiu como quando a alguém é des-
velado um mundo desconhecido. (Diario Autoet-
nografico, 29-03-2017).

Hoje cheguel a Buenos Aires para comegar meu
trabalho de campo. As 8h30, estava na estagdo de
Retiro. Novamente senti o mesmo que na primeira
vez em que viajei a Rosdrio para iniciar meu dou-
torado. Ansiedade, temor de ndo cumprir a entre-
vista, preocupacgao para que o inicio seja promis-
sor e possa ter um bom trabalho de campo. Agora
lembro das palavras de Gessaghi (2016), quando
sustentava que o inicio do trabalho de campo ge-
ralmente é angustiante, porque so no final é possi-
vel ver o trabalho realizado. Estou em meio a essa
sensacao, mas confiante. (Didrio Autoetnografico,
30-11-2016).

Assente nesta légica, as investigacoes de corte
narrativo ndo apenas permitem que os atores inves-
tigados narrem suas vidas ressignificando-as desde
o presente, mas fazendo alusao ao rastro do passado
que marca, que habilita o investigador a se por no lu-
gar do sujeito narrador de sua propria vida em relacao
a investigacao e ao trabalho em campo. E por isso que,
como aponta Guber (2001, p. 54), o conhecimento € re-
velado nao ao investigador, mas no investigador, de-
vendo comparecer no campo, devendo reaprender-se
e reaprender o mundo desde outra perspectiva.

Por essa razao, o trabalho de campo é uma eta-
pa apaixonante da investigacao e é comparavel a uma
ressocializagao do sujeito investigador, ou melhor,
como uma viagem odisseica® cheia de desafios, con-

5 A categoria viagem odisseica é nativa das investigagoes reali-
164



pesquisa, alteridade e experiéncia — metodologias mintsculas

tratempos e surpresas que o préprio campo vai outor-
gando a medida que se caminha nele.

O trabalho de campo na investigagcao narrativa:
Uma “viagem” apaixonante.

Estou saindo para Mar del Plata da estagdo de Retiro,

escrevendo no 6nibus. Um sorriso se esbogca em meu

rosto pela satisfagao do trabalho cumprido. Por fim,

apos idas e vindas, e-mails e encontros suspensos,

pude concretizar a entrevista com a coordenadora do

projeto de Polos. Foi a primeira entrevista em pro-

fundidade que fazia referéncia ao projeto. Me senti

cémodo, quica a calidez da entrevista e seu compro-

misso com o objeto de estudo da tese fez com que

eu me sentisse tranquilo e seguro ao mesmo tempo

[...]. Quando nos despedimos e nos cumprimentamos,

senti que comegava um caminho que é promissor e

potente. Hoje iniciei a apaixonante viagem do

trabalho de campo, sem saber o que me espera.

— Didrio Autoetnografico. Cidade de Buenos Aires,
01-12-2016.

A relevancia do trabalho de campo esta vincu.
lada, em primeiro lugar, a uma tradig¢ao antropolégica
para a qual a realizagao de dito trabalho supde uma
decisao e um posicionamento incindivel da pratica de
investigacao. Nao so6 se trata de ir a um lugar, mas de
uma maneira de estar e, mais ainda, de uma forma de
posicionar-se no campo.

Sem duvidas, a implicag¢ao do trabalho de campo
tem um referente inevitavel nas proposigdes de Mali-
noswski (1995, p. 22), para quem tal trabalho pressupde,
basicamente, a realizagao da observacao participante
como o caminho a recorrer na busca pelo conheci-

zadas pelo Grupo de Pesquisa em Educacgao e Estudos Culturais
(GIEEC), dirigido por Luis Porta e localizado na Faculdade de Hu-
manidades da Universidade Nacional de Mar del Plata, Argentina.
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mento da cultura, especialmente para compreender o
ponto de vista dos atores sociais. Dai em diante, poe-
se em marcha uma perspectiva de trabalho que, além
de vertebrar o exercicio do oficio antropolégico, mar-
cou decididamente a investigac¢ao social.

Referir-se ao campo implica um lugar particular,
aquele no qual os atores sociais desenrolam suas vi-
das, onde se encontram, interatuam, onde sao geradas
e produzidas situagdes e acontecimentos que deman-
dam nossa atencdo. Nas palavras de Guber (2001, p.
84), o campo se converte em referente empirico da in-
vestigagcao, no entanto enquanto tal, é o resultado de
uma construg¢ao levada a cabo pelo proprio investiga-
dor e seus informantes. Aqui se destaca a importan-
cia da proépria subjetividade do investigador e o com-
ponente biografico do mesmo na hora de construir o
campo.

Nesse contexto, a descricao etnografica no
campo e sua interpretacao mobiliza a totalidade da
sensibilidade do investigador e lhe conduz através
da visao, da audigao, do olfato, do tato e do paladar
para deter-se as diferentes sensagbes encontradas e
detalhadas minuciosamente (Rockwell, 2009, p. 115).
Ingressar no trabalho de campo, como sustenta Ges-
saghi (2016), geralmente é angustiante e excitante ao
mesmo tempo, porque se esta fazendo questdes que
apenas no final do trabalho encontrarao sentido den-
tro de um todo organizado e interpretado.

Por esta razao, o ingresso no “campo” e fazer tra-
balho etnografico implica em uma aprendizagem para
o investigador. Uma aprendizagem que requer mu-
dancas e transformacdes na experiéncia da investi-
gacao em geral e no trabalho de campo em particular,
na qual se intensifica a capacidade do investigador de
perceber a realidade, mas onde, por outro lado, agudi-
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za sua exposi¢cao na mesma, com as implicagdes que
isto assume no nivel de mobiliza¢des internas e emo-
¢Oes diversas. Como aponta Galindo Caseres (1998,
p. 71), a experiéncia da investigacdo social muda os
sujeitos, os reconfigura, em alguns casos intensifi-
cando percepgées prévias, em outros transformando
profundamente. De alguma maneira, o trabalho de
campo implica em uma sorte de artesania intelectual
(Alliaud, 2017), posto que se coloca na pratica de um
oficio ao mesmo tempo em que converte e constitui o
investigador como principal instrumento de investi-
gagcao no campo.

A experiéncia do campo e o trabalho interpreta-
tivo devem transformar a consciéncia do investiga-
dor e modificar sua maneira de perceber os processos
sociais (Rockwell, 2009). Nao se sai indene do traba-
lho de campo; o terreno sempre transforma (Gessaghi,
2016). Transforma porque mobiliza a totalidade da
inteligéncia e da sensibilidade do investigador. Isto
impulsiona ter um olhar flexivel, propenso a deixar-
se impressionar pela realidade, sensivel ao diverso,
porém atento ao imprevisivel que esta no cotidiano
(Vasilachis, 2007).

A metafora da viagem nos proporciona a pos-
sibilidade de reinterpretar o que para nés significa a
instancia do trabalho de campo. Disse Gessaghi (2016,
p. 40) a respeito: esse inicio do trabalho de campo foi
como o de uma viagem na qual as coordenadas da
proximidade e da distancia nao deixaram de se des-
locar. Compreender o trabalho de campo com base na
metafora da “viagem” demanda pensarmos em nés
mesmos como viajantes empreendendo um caminho
que a priori se apresenta incerto e angustiante, mas
que, a medida que conhecemos, experimentamos, no
encontramos com outras pessoas no meio desse ca-
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minho, essa viagem se torna prazerosa e convida-nos
a conhecer cada vez mais lugares.

As viagens a Buenos Aires me sao mais familiares
e 0 metr6 ja comeca a ser parte da paisagem da in-
vestigagado. Volto nalinha D, passando as estagoes,
pensando que cada entrevista realizada é um pas-
So a mais na diregao do objetivo da investigagao
e, a0 mesmo tempo, se transforma em pequenos
ensinamentos formativos. (Didrio Autoetnografi-
co. Cidade de Buenos Aires, 23-03-2017).

Em uma viagem sempre acontece um encontro.
As viagens sao encontros. Viaja-se para encontrar:
para encontrar cidades, para encontrar costumes,
para encontrar praticas sociais, para encontrar pes-
soas. Se alguém viaja com a ideia do encontro, aber-
to ao encontro, sequramente dele sai profundamente
enriquecido, como se sai das viagens (Alvarez; Porta;
Sarasa, 2010).

No trabalho de campo, devemos necessariamen-
te ter a capacidade de assombrar-nos, de estarmos
abertos ao espontaneo e circunstancial que acontece
em nossa visita ao campo. Nao é possivel ingressar
nele sem ter a sensibilidade, a abertura e o olhar flexi-
vel ao espontaneo que, por momentos, o préoprio cam-
po oferece. De igual maneira ocorre nas viagens. Dei-
xamos nos assombrar pelas paisagens, pelas cidades,
pelas culturas, nos deixamos assombrar pelo novo,
experimentando-o através de todos os sentidos. Essa,
precisamente, ha de ser a atitude do investigador no
trabalho de campo (Vasilachis, 2007). Um exemplo
dessa situacao no campo foi um encontro fortuito:

A viagem comecgou falando do clima, da universi-
dade, do painel que devia expor no congresso, to-
das palavras para passar o tempo. Eu, um bolsista,
estava levando uma reitora de universidade para o
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hotel no marco da I Fabrica de Ideias que aconte-
ceu em Mar del Plata. Tudo mudou quando me per-
guntou sobre meu trabalho no Grupo de Pesquisa.
Expliquei-lhe que era bolsista e que investigava
um projeto de formagcdo docente chamado Polos
de Desenvolvimento. O ar foi cortado por alguns
segundos quando ela responde: “Nao me diga! Eu
fui assessora do Polo de Desenvolvimento de Cha-
co”. Al me veio a mente a ideia do imprevisivel do
campo. O campo cobra vida propria e te leva por
caminhos inesperados. Imediatamente lhe per-
guntei se poderia entrevista-la. Ela me disse que
com todo o prazer me concederia a entrevista.
Uma jogada do destino me pés ali e eu devia apro-
veita-la. Era minha primeira entrevista com uma
assessora do projeto Polos. (Diario Autoetnografi-
co. Cidade de Mar del Plata, 23-03-2017).

Sem duvidas, o viajante ndo é o mesmo ao retor-
nar da viagem (Alvarez; Porta; Sarasa, 2010). Quando
se volta de uma viagem, a pessoa nao é a mesma que
iniciou o caminho ao desconhecido. A pessoa retorna
com outras vivéncias, outras paisagens, tendo se rela-
cionado com outros sujeitos, outras culturas. Pois, da
mesma forma que uma viagem transforma o viajante,
o trabalho de campo o faz com o pesquisador. O in-
vestigador social ndo é o mesmo ao retornar do cam-
po. Nao é o mesmo pelo simples fato de que algo em
sua subjetividade, em sua sensibilidade, em sua bio-
grafia mudou. O contato com o campo, com pessoas,
com institui¢Oes transforma, educa, produz uma nova
reflexividade no sujeito que investiga. Nesse sentido,
Rockwell (2009, p. 196) argumenta que a experiéncia
etnografica, no campo e no arquivo, transforma nos-
sas maneiras de pensar e de ver, inclusive de ser.

Hoje, no Instituto, sinto que estou dentro do Polo
de Desenvolvimento. Durante o grupo focal, sinto
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que ja nao era o mesmo, que havia aprendido, que
toda a experiéncia havia sido altamente formativa
para mim. Por momentos voltava a minhas classes
de biologia do ensino médio enquanto os docentes
narravam suas atividades em ciéncias naturais.
Isto me fez consciente do quanto de minha biogra-
fla esta posta em jogo na investigacdo. Realmente,
nao sou o mesmo que entrou no instituto e muito
menos o mesmo que iniciou este didrio no come-
¢o do trabalho de campo. (Diario Autoetnografico.
Monte Grande, Buenos Aires, 16-06-2017).

Sai do campo, do instituto, com certa nostalgia.
Deixar o trabalho de campo gera certo duelo ou va-
zio, porque uma etapa é terminada, mas se inicia
uma nova na investigagdo. Sinto que me envolvi
muito, sinto que aprendi muito. (Diario Autoetno-
grafico. Monte Grande, Buenos Aires, 16-06-2017).

Nessa mesma linha, sustentamos que o traba-
lho de campo é um retornar permanente a si mesmo.
Uma viagem que sempre provoca a voltar ao que se é,
a como se vé e a como entende os fenémenos que nos
rodeiam. E, em alguma medida, voltar a sua propria
narrativa, a sua prépria subjetividade:

Sem duvida, considerar que este é o centro, o mio-
lo do processo do qual se fala, tem a ver com um
pressuposto: o retorno a si, se efetivamente pro-
duzido, permite ampliar o conhecimento que o
sujeito investigador tem sobre seus marcos re-
ferenciais operantes e possibilita-lhe aumentar
o conteuido que contera seu paréntese durante a
analise no campo. (Fernandez, 2011, p. 58).

O investigador sabera mais de si mesmo depois

de ter se colocado em relagao com os atores no cam-
po, precisamente porque, a principio, s6 sabe pensar,
orientar-se aos demais e formular perguntas a partir
de seus préprios esquemas. Porém, no trabalho de
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campo, aprende a fazé-lo assente em outros marcos
de referéncia com os quais necessariamente se com-
para (Guber, 2001).

Por ultimo, o processamento e interpretagao dos
dados recuperados em campo levam o investigador a
um retorno a essa viagem realizada anteriormente e,
assim, a poder narrar a experiéncia vivida (Rockwell,
2009, p. 195). Nao é uma simples narracao descritiva,
mas uma onde o pesquisador poe em jogo suas inter-
pretagoes, seus marcos teéricos, suas vivéncias e, so-
bretudo, sua propria subjetividade, posto que os dados
recuperados do campo sao verdadeiras construgoes
do investigador apos interpretar o objeto de estudo.

Pensar o trabalho de campo com base na meta-
fora da viagem ajuda a compreender ainda mais o que
o investigador social sente, experimenta e vive ao re-
aliza-lo. Uma viagem que, como dissemos, por vezes
se torna complexa, instavel, angustiante, incerta, mas
que, concomitantemente, é altamente formativa, que
transforma o pesquisador, enriquecendo seu olhar e,
principalmente, lhe oportuniza voltar a si mesmo e
reencontrar-se.

Relatos subjetivantes: Potencialidades do registro
autoetnografico na investigagao (auto)biografico-
narrativa

Entendemos como narrativa a qualidade estruturada
da experiéncia entendida e vista como um relato, por
outro (como enfoque de investiga¢do), as pautas e
formas de construir sentido, a partir de agées
temporais pessoais por meio da descricdo e analise
dos dados biograficos. E uma particular reconstrugéo
da experiéncia pela qual, mediante um processo
reflexivo, se da significado ao sucedido ou vivido.

— Bolivar.
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Como sustentamos em linhas anteriores, enten-
demos o processo de pesquisa COmo um processo re-
flexivo. Tal processo possibilita nos darmos conta e
explicar nossas proprias agoes e a diversidade de con-
dicionantes que as determinam. Assim, a reflexao per-
mite levar em conta a relacao entre teoria e pratica,
entre pensamento e acao (Sanjurjo, 2002).

Utilizar instrumentos metodolégicos como o
diario autoetnografico implica em inscrevermo-nos
fortemente em uma perspectiva interpretativa selada
nas ciéncias sociais a partir do chamado giro herme-
néutico. Esse paradigma privilegia o acesso ao mundo
das interpretacgoes (Geertz, 1994), restaurando o valor
das significag6es que os sujeitos outorgam ao mundo,
em um esforco para compreender as intengdes huma-
nas (Bruner, 1998). Os textos construidos pelos atores
sociais, inevitavelmente contextuais e complexos,
tornam-se, deste modo, fonte de conhecimentos re-
levantes como experiéncia no mundo, irredutiveis as
explicagdes causais e, simultaneamente, isentos das
“garantias” dos métodos classicos das ciéncias fisicas
e naturais (Bolivar, 2016).

Entendemos, nesse contexto, que as narrativas
estao presentes em todos os aspectos da vida, abar-
cando desde memaorias pessoais até a literatura e a ci-
éncia, a fotografia e a arte. Nao ha registros narrativos
Unicos, em vez disso sdo multiplos e polifonicos (Por-
ta, 2015). A partir dessa perspectiva, a narrativa com-
bina o relato com o conhecimento e a compreensao
daquilo a que se esta referindo (Martin, 2008).

Nos ultimos anos, Clandinin e sua equipe de tra-
balho tém enriquecido ainda mais o mundo da indaga-
¢ao narrativa, utilizando a pratica reflexiva para aju-
dar distintos profissionais a se aprofundarem em suas
identidades pessoais e profissionais (Clandinin; Cave,

172



pesquisa, alteridade e experiéncia — metodologias mintsculas

2011). Dessa maneira, a investigagao narrativa tornou-
se uma pedagogia na educacao (Huber et al, 2013).

Sequindo a senda hermenéutica tragada por Ga-
damer (1996), Ricoeur (2009) aponta que a narrativa
estd intimamente relacionada ao problema da identi-
dade pessoal e as aporias temporais. Assim, o estudo
sobre a identidade pessoal e a identidade narrativa é
apresentado a partir desse autor como um trabalho fi-
loséfico reflexivo, de meditagao, uma atividade inter-
pretativa. E a partir da narrativa que se resolvem os
paradoxos da identidade pessoal, a pessoa entendida
como um personagem do relato ndo é uma entidade
distinta de suas experiéncias, muito pelo contrario:
partilha do regime da identidade dindmica propria da
histéria narrada (Ricoeur, 2006, p. 147).

Alicercado neste mundo de significagoes, refletir
sobre as implicagoes do diario autoetnografico como
uma das técnicas metodoldgicas que utilizamos em
nossas investigagoes provoca, também, uma reflexdo
sobre o proprio estudo da narrativa e sobre a prépria
subjetividade do investigador social. Connelly e Clan-
dinin (1995) afirmam que o estudo da narrativa é o es-
tudo da forma através da qual os seres humanos expe-
rimentam o mundo:

A razao principal para o uso da narrativa na in-
vestigacao educativa é que os seres humanos sao
organismos contadores de histérias, organismos
que vivem vidas relatadas. [..] Por isso, dizemos
que a narrativa é tanto o fendmeno que se inves-
tiga como o método de investigagdo (Connelly;
Clandinin, 1995, p. 11).

Dessa maneira, como primeira aproximacgao, po-
deriamos dizer que o diario autoetnografico represen-
ta justamente a forma através da qual o investigador
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experimenta, sente, pensa e vive o processo de pes-
quisa. O diario autoetnografico é por si sé uma narra-
tiva produzida pelo sujeito que investiga os efeitos de
poder explicitar as diversas vivéncias, sentimentos,
interpretagoes que vai registrando e sentindo ao longo
nao s6 do processo de investigagcao, mas, particular-
mente, no proprio trabalho de campo.

E, como argumentam os autores, um relato pes-
soal do investigador onde fica explicita a sua prépria
subjetividade: A narrativizacdo da vida em um autor-
relato textualiza a vida, textualiza as experiéncias
vitais e as converte em um texto (Bolivar; Domingo;
Fernandez, 2001, p. 31).

Relatar ou narrar as experiéncias no processo de
investigacao é uma forma de habitar nossos préprios
sentidos e nossas préprias palavras. Assim, a escrita
do diario autoetnografico é uma forma no espacgo que
prefigura o habitar de nossas ideias (Martinez; Ben-
goa, 2016, p. 47) ao mesmo tempo em que se transfor-
ma em uma aventura levada a cabo na ocupagao do
espaco (Martinez; Bengoa, 2016, p. 48).

A sequir, os fragmentos mostram pinceladas de
sentimentos e emog¢oes que o investigador coloca em
jogo em relagao ao trabalho de campo. Destacamos a
figura do orientador como guia, acompanhante e mes-
tre no processo:

Simplesmente tinha necessidade de escrever o
que estou pensando e sentindo apds um janeiro
de trabalho caloroso em Mar del Plata. [..] Com o
trabalho em capitulos da tese, me dou conta de
como se val madurando e entrando pouco a pou-
co na tese. Vou entendendo processos e armando
em minha cabega o esqueleto do documento final
(a sinto tao distante e, ao mesmo tempo, se torna
pouco a pouco tao intima). (Diario Autoetnografi-
co. Monte Grande, Buenos Aires, 16-06-2017).
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Temo que esteja com dificuldades para abandonar
0 campo, sinto que sempre se pode buscar mais,
que me faltam dados. A figura do orientador se
torna cada vez mais importante, porque marca os
tempos e os fechamentos. Ja é hora de abandonar
0 campo e compreender a nova etapa da tese. (Dia-
rio Autoetnografico, 1-06-2017).

As 15h, sai para ir a casa da antiga assessora do
Programa de Formagao Docente que marcou o Pro-
jeto de Polos de Desenvolvimento. Pensar que ha
alguns anos lia seus trabalhos e agora me encontro
indo a sua casa. Aqui aparece outro rastro e apren-
dizagem. Lembro que meu orientador contava so-
bre seu costume de comprar biscoitos finos antes
de visitar um entrevistado. E um gesto que cria o
clima de cordialidade e confiang¢a entre ambos os
sujeitos da investigagdo. No caminho para a casa
da assessora, recordei do relato de meu orientador
e disse: “Por que nao fazé-lo eu também?”. Rastros
que surgem no momento menos esperado. Assim,
passei por uma padaria, comprei 250g de biscoitos
e me dirigi ao encontro. (Diario Autoetnografico.
Cidade de Buenos Aires, 1-06-2017).

No diario autoetnografico entendido como re-
lato, o sujeito repensa e reinventa suas experiéncias
no campo, as interpreta tomando autoria dos fatos e,
portanto, podendo imaginar possibilidades de atua-
cao futuras diferentes. E, em definitivo, um registro de
experiéncias, um conhecimento consciente da sin-
gularidade de cada individuo (Bolivar; Domingo; Fer-
nandez, 2001). A partir do narrar nossos afetamentos e
emocoes, que conformam nossa prépria subjetividade,
nos transformamos em narradores de experiéncias e
praticas de investigacao. E, assim, toda narracao au-
tobiografica ja pressupde, em si mesma, uma interpre-
tacao, construgao e recriacao de sentidos, leituras do
proprio mundo e da propria vida.
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Diferentemente de um diario de campo, o diario
autoetnografico que utilizamos em nossas pesquisas
recupera o que o investigador vai sentindo, nao sé no
momento do trabalho de campo, mas ao longo do pro-
cesso investigativo. Assim, o diario se torna um tipo
de uma bitacula onde ficam registradas emocgodes, an-
siedades, preocupacgdes, alegrias, desafios, decisoes
que vai o investigador experimentando e que juntas
implicam uma aproximac¢ao metacognitiva do pro-
cesso de investigagao.

Quando terminei a entrevista com Elisa, peguei o
metr6 para a 9 de Julho.

L4, me esperava meu pai para que empreendésse-
mos a viagem de volta a Mar del Plata. Como de
costume, tomei um café para espera-lo e, enquanto
isso, me dispus a passar a conversa do gravador
para o notebook e para o pen drive. Quando co-
nectei o gravador ao notebook, o mundo se deteve
por alguns segundos. O gravador ficou em branco
e nao respondeu mais. O arquivo estava dentro e
ndo pude baixa-lo. [...] a viagem de volta foi difi-
cil, minha ansiedade estava a flor da pele. Pensava
permanentemente nas variantes que tinha, devia
fazer a entrevista novamente, viajar de novo [...].
Chegando a Mar del Plata, o gravador desligou-se,
ficou sem bateria. Pensei que quando o conectas-
se novamente recuperaria o arquivo. Chegamos as
23h e a primeira coisa que fiz foi verificar se ele
funcionava e se o arquivo estava nesse. Felicidade
e aprendizagem. Foi uma aprendizagem enorme.
Serviu para eu saber que tenho de confiar mais.
Também entender que nem tudo depende de mim
nem de minha responsabilidade. Tive sorte em
meu trabalho de campo, nao tive maiores contra-
tempos. Tenho de relaxar mais e saber que os tem-
pos sao distintos na tese e na investigagcao. Apren-
di a controlar, em parte, minha ansiedade e isso
é bom. (Diario Autoetnografico. Cidade de Buenos
Aires, 3-08-2017).
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A partir do registro autoetnografico, o investiga-
dor pode reconstruir a investigagao assente em um
lugar reflexivo, analisando o processo desde outra
magnitude. O que tentamos fazer a partir do diario
autoetnografico é tomar consciéncia do processo in-
vestigativo experimentado. O diario outorga a possi-
bilidade de, uma vez concluida a investigagao, reali-
zar a metacognicdo da mesma. E, de alguma maneira,
a consciéncia e a consideracao por parte da propria
pessoa de suas estratégias e processos cognitivos
(Souto, 2016). Assim, refletir sobre a acéo realizada
implica tanto na possibilidade de melhorar a prépria
aprendizagem como, também, a capacidade de conhe-
cer e melhorar as préprias capacidades e limitagoes.

A tarefa do investigador esta atravessada por
uma infinidade de tensoées ao longo do processo de in-
vestigagao. Essas tensdes, em certas ocasioes, estao
relacionadas as decisoes que vai tomando em conjun-
to com o orientador na eleicao e abordagem do tema
e da bibliografia, na estrutura do trabalho, no trabalho
de campo, na interpretacao dos dados obtidos e, parti-
cularmente, no trabalho de escrita final.

O relato autoetnografico constitui o ambito fun-
damental para organizar a experiéncia da investiga-
¢ao, para expor nossas intuig¢oes a partir dos referen-
tes empiricos que vao nos revelando no campo (Vasi-
lachis, 2007). E, ao mesmo tempo, uma oportunidade
para detectar inclinagdes pessoais, situagoes ou vi-
véncias que podem de alguma maneiraincidir no mes-
mo. A relagao entre o pessoal, o emocional e o intelec-
tual se transformamediante aanalise reflexiva que en-
contra, no diario autoetnografico, o espago propicio
para sua manifestacao (Hammersley; Atkinson, 1994,
p. 183).
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Nesta instancia, o instrumento basico de toda
investigacao qualitativa, particularmente da investi-
gacao narrativa, é o proprio investigador, suas apre-
ciagoes e experiéncias, o que sente e lhe passa, distin-
tas situagoes e acontecimentos vividos que confluem
no processo de construgao social do conhecimento.

Neste contexto, a autorreflexividade emerge
como suporte e, concomitantemente, como dinamica
basica da proposta etnografica, posto que, sem uma
verdadeira introspeccao nas reflexividades do in-
vestigador, nao se pode alcancar uma interpretacao
complexa do objeto que se indaga. Ou seja, toda situ-
acao que se observa é construida com base em nossa
subjetividade. Explicita-la aporta nao s6 uma valida-
cao metodoldgica, mas permite enriquecer o olhar e
aceitar que nossa subjetividade e implicagdo como
sujeitos estao presentes na interpretacao dos dados
recolhidos no campo. A reflexividade do investigador
se transforma no eixo do trabalho etnografico.

A narrativa e o enfoque narrativo vém auxiliar
o investigador etnografico. Tal enfoque permite ao
sujeito que investiga narrar suas sensacoes, medos,
angustias, alegrias, afetacdoes e emocoes que vai vi-
vendo e experimentando ao longo do trabalho de in-
vestigagao, particularmente na instancia do trabalho
de campo. Narrar nossas experiéncias e nossas deci-
s0es em campo permite obter um novo instrumento
de coleta de dados, mas, ao mesmo tempo, implica na
utilizagcao dessas mesmas narragdes como elemento
catalitico (Yedaide; Alvarez; Porta, 2015) do trabalho
de investigagao. A narrativa, assim, se torna um bal-
samo que nos presenteia a possibilidade de encon-
trar a voz do coragdo [...], a busca de nossa propria
voz interior (Najmanovich, 2014, p. 58). Permite-nos,
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de alguma maneira, objetivar nossa propria subjetivi-
dade e, ao fazé-lo, tomamos consciéncia, também, de
nossos processos de formacao como investigadores,
dai a validade catalitica da narrativa (Anderson; Herr,
2007).

Em nosso caso, a medida que avangava a inves-
tigacdo e nossas visitas ao campo, fomos narrando,
contando, fazendo uma autorreflexao de nossas vi-
véncias e experiéncias em um diario autoetnografico.
Fomos documentando narrativamente tudo que senti-
mos, vivemos, fomos e somos em torno do processo de
investigacao. Em dito registro, entendido como relato,
repensamos e reinventamos nossas sensagoes, as in-
terpretamos assumindo autoria dos fatos e, portanto,
pudemos imaginar possibilidades de atuagao futuras.
E, definitivamente, um registro de experiéncias, um
conhecimento consciente da singularidade de cada
individuo (Bolivar; Domingo; Fernandez, 2001).

Do ponto de vista metodoldgico, utilizamos o
registro escrito para dar conta do que fomos viven-
do ao longo do processo de investigagao. O diario foi
sendo completado a medida que habitavamos cada
vez mais os territérios do campo. Entrevistas, grupos
focais, visitas a institutos de formacgao docente, via-
gens, encontros, conversas com colegas, tudo foi re-
gistrado a partir de nossa vivéncia e sentimentos. O
texto construido foi sendo ressignificado com o tem-
po e foi constituindo-se numa malha de experiénci-
as altamente formativas e profundamente subjeti-
vantes.
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A narrativa autoetnografica como miscelanea de
significagoes e cristalizagao de sentidos®

A escrita e a narrativa romperam o limite imposto

pela existéncia humana: a morte. A escrita permite

nao so deixar marcas que perduram para além da

propria existéncia, mas, também, mensagens que

falam da posterioridade [...].

— Assmann.

Tentamos, neste capitulo, habilitar a reflexao em
torno da implicagao e das sensibilidades que sao pos-
tas em jogo pelo investigador ao longo do processo de
investigagao, especialmente na instancia do trabalho
de campo. Implicagao, reflexdao e narragcao foram os
conceitos que vertebraram o trabalho e que configu-
ram os elementos centrais, se o que se pretende é ex-
por os processos vitais que vao acontecendo na pessoa
do investigador ao longo do processo de investigacao.
Ao caracterizar a narrativa autoetnografica como mis-
celanea de significagdes (PORTA, 2017), fazemos refe-
réncia a polifonia de significados que o narrador vai
entretecendo a medida que narra suas proprias expe-
riéncias. No relato se produz, inevitavelmente, a recur-
sividade dos significados que o pesquisador outorga a
suas interpretagoes e vivéncias.

No ir e vir da interioridade a palavra escrita, do
vivido a lembranc¢a, do voltar a atengao aos nossos
sentimentos desde outro lugar, faz-se com que, por ve-
zes, o trabalho de escrever, de narrar, forme, eduque.
Quem narra suas experiéncias, suas emogoes, seus

6 Recuperado da Conferéncia de Abertura A narrativa biografica
como misceldnea de significagées e cristalizagdo de sentidos, mi-
nistrada pelo Dr. Luis Porta, no marco da II Fabrica de Ideias (His-
torias e praticas) realizadas na cidade de Mar del Plata (Argenti-
na), nos dias 7, 8 e 9 de setembro de 2017.
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medos, afetagOes e alegrias pode abrir seu pensar e sua
propria subjetividade e, assim, aprender do ja vivido,
ressignificando-o, atribuindo-lhe novos sentidos. Par-
tir da aceitacao de que o sujeito que investiga se impli-
ca e, ao implicar-se, o entorno e sua propria reflexivi-
dade em relagao ao objeto de estudo requer a neces-
saria explicitagao e todo esse caminho que o investi-
gador percorre. Assim, a narrativa € o lugar onde a e-
xisténcia humana toma forma, onde se elabora e se ex-
perimenta em forma de histdéria (Ricoeur, 1999, p. 29).

O escrever sobre si mesmo adquire significados
fortes em nossa cultura. O autobiografico narrativo-
reflexivo ajuda a construir a existéncia de um sujeito
autor de si mesmo, que se inscreve na sociedade des-
de este lugar (SOuto, 2016). Os relatos autobiograficos
permitem conhecer mais a si mesmo, conhecer mais
os outros, outros que olham, nos refletem. Aqui radica
a poténcia do diario autoetnografico na investigagao
qualitativa. O registro, ademais de ser uma peg¢a meto-
dolégica valida e importante aos efeitos de reconstruir
0 campo e o que sucede nele, é potente em relagcao ao
proprio relato do investigador, que se configura em
autonarracao subjetivante. N6s, como investigadores,
nao escapamos dessa implicacao assinalada com an-
terioridade. Manifesta-la e analisa-la se torna indis-
pensavel para a propria investigagao, posto que se
explicitam os proprios processos vitais do sujeito que
interpreta o objeto de estudo.

Provavelmente, na epistemologia classica, a ma-
nifestacdo das emocoes, afetagoes, desejos e temores
mediante relatos pessoais nao tenham um lugar de
destaque. Porém, para aquelas epistemologias narra-
tivas outras, que se posicionam em formas alternati-
vas de produzir conhecimento, recuperar as vozes e
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as subjetividades dos atores imersos nos processos
de investigagao se torna altamente potente e extre-
mamente enriquecedor. A inclusao da subjetividade
e do sujeito é face predominante do narrativo, dai a
incorporacao desse enfoque em nossas investigacoes.
Documentar narrativamente o que somos e o que faze-
mos se torna nodal para habitar novos territérios me-
todolégicos e epistemoldgicos.

Para concluir o capitulo, escolhemos uma narra-
tiva que justamente define o trabalho de campo como
esse salto ao vazio que s6 no final do processo pode-
remos articular em sua totalidade. Entretanto, ao mes-
mo tempo, arriscar-se com metodologias “outras” tam-
bém implica um salto para o desconhecido, mas com
a serena certeza de que esse caminho deixa marcas
altamente formativas em nosso ser como investigado-
res e COmMo pessoas.

Creio que ndo me dou conta dos pequenos passos
que vou dando porque o olhar esta sempre posto
no futuro, mas hoje, que estou préximo de concluir
meu trabalho de campo, sinto que cresci e que foi
um tempo de profunda aprendizagem e conheci-
mento de mim mesmo. Em uma aula, expliciteil
que o trabalho de campo é um salto para o vazio.
Uma colega, que participava dessa disciplina, me
enviou uma mensagem dizendo... com tuas pala-
vras, lembrei da pintura de Yves Klein, um salto ao
vazio, obrigado pela lembranga e pelo depoimento.
Essas sdo coisas que nos marcam. (Didrio Autoet-
nografico. Mar del Plata, 3-08-2017).
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Yves Klein. O homem no espago.
O pintor do espago se atira ao vazio, 1960.
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