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Sobre crocodilos e avestruzes: falando de diferencas fisicas, preconceitos e sua
superacao

Ligia Assumpcédo Amaral*
O termo vida designa um fato biolégico e uma vida

propriamente humana: a vida dramatica do homem. ”
George Politzer

Ao ser convidada pelo organizador desta coletanea a escrever um capitulo sobre "diferencas fisicas", e
considerando as abordagens paralelas, no mesmo livro, de temas como as diferencas relacionadas a
aspectos socioculturais, cognitivos, étnico-raciais, religiosos etc., deparei com um impasse:

A partir de que angulo redigir meu texto, uma vez que a amplitude da idéia de "diferenca fisica"
parece-me de grande monta? Ou seja: ser obeso caracteriza uma diferenca fisica? Ser magricela? Ser
muito alto? Ser muito baixo? Ser negro? Usar 6culos? Ser surdo? Ser cego? Ser paraplégico?

A resposta genérica €, sem duvida, um "sim", embora haja, no meu entender, algumas especificidades
que distanciam bastante os primeiros dos Gltimos. Mas porqué? As indagacBes complementares,
decorrentes da primeira, dedicarei grande parte do presente capitulo. Todavia, antes disso, penso ser
necessario compartilhar outra questdo que a tangencia. Vamos a ela.

As dificuldades encontradas por essas criancas (aqui enfatizadas pela propria caracteristica da
coletinea) em seu convivio escolar tém algum denominador comum? Essa é a segunda grande
indagacdo a ser levantada.

Se pensassemos nos costumeiros apelidos que circulam nos labios infantis: "rolha de pogo", "azeitona
no palito”, "pau-de-sebo”, "nanico”, "criolo doido", "quatro olho", "surdinho"”, "ladinho", "cegueta”,
"mula manca".......estariamos muito perto da resposta: a presenca de preconceitos e a decorrente
discriminacdo vivida, ainda com mais intensidade, pelos significativamente diferentes, impedindo-os,
muitas vezes, de vivenciarem ndo sé seus direitos de cidaddos, mas de vivenciar plenamente sua
propria infancia.

Apo0s estes primeiros pardgrafos, imagino que o leitor ja estara com outras perguntas na ponta da
lingua: mas o que é diferenca fisica, afinal? O que vem a ser "significativamente diferente;"? Ai
insere-se diferenca/ deficiéncia? Como se configuram a criacdo e a manutencao de preconceitos'? No
que a discriminacao impede o exercicio da cidadania?

Tentarei, & minha maneira (claro), juntar essas indagac¢fes todas num hipotético cadinho e dele irei
retirando possiveis respostas ou até mesmo simples articulagbes - quando as respostas lineares se
fizerem inalcangéveis!
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Mas, antes de mais nada, dois esclarecimentos que se complementam: por um lado tenho um certo
conhecimento, teorico-conceitual, da questdo da deficiéncia pois a ela venho me dedicando
profissionalmente h& quase vinte anos, estudando, pesquisando, escrevendo, dando palestras e
assessorias; por outro tenho também esse conhecimento num ambito “pratico”, por viver a condicéo de
deficiéncia, pessoalmente, ha cinqiienta e poucos anos, uma vez que tenho sequela da polio que contrai
recém-caminhante, aos quinze meses de idade.

Esclareco esse Ultimo ponto para que o leitor saiba de que lugar estou falando (duplo!), e para que
compreenda alguns eventuais arroubos de quem pode até ser acusada de "advogar em causa propria”.
De qualquer forma, deixo a sua generosidade a possibilidade de desculpar-me se tais arroubos vierem
efetivamente a acontecer no decorrer do presente texto!

Diferenca significativa/Diferenca fisica/Deficiéncia

Para falarmos de diferenga, precisamos falar de semelhanca, de homogeneidade, de normalidade, de
correspondéncia a um dado modelo. Mas quais conceitos utilizamos para "decretar” que um objeto, um
fendmeno, alguém ou algum grupo é diferente’! E quando considerarmos "significativamente
diferente". Quais ,0s parametros?

Quando falamos simplesmente de "diferencas”, talvez estejamos apenas referindo-nos a caracteristicas
ou opcdes que, embora sinalizando dessemelhangas, ndo criam climas extremamente conflitivos (com
excecdo de situacOes bem peculiares): cor dos cabelos; preferéncia pelo azul, em detrimento do
amarelo; Sao Paulo e ndo Corinthians, ou vice-versa; gostar de jild ... e assim por diante.

Bem mais complexos sdo o contexto e as relagdes humanas que se estabelecem a partir de uma dada
caracteristica que sinaliza para o "significativamente diferente”. Ai sim inscreve-se o grande tema que
nos interessa.

Tenho defendido a idéia de que sdo trés os grandes parametros utilizados para definir n diferenca
significativa. ou o desvio. ou a anormalidade® E ¢ sobre eles que agora me debrugo. Ou seja. penso que
a diferenca significativa, , o desvio, a anomalia , a anormalidade. e, em conseqiiéncia. 0 ser/estar
diferente ou desviante, ou anémalo, ou anormal, pressupdem a eleicdo de criterios. sejam eles
estatisticos (moda e média). de carater estrutural/funcional (integridade de forma/funcionamento), ou
de cunho psicossocial. como o do "tipo ideal”. Vejamos cada um deles.

O critério estatistico tem duas vertentes. Uma delas € a "média" (variavel matematicamente alcancada
pelo cociente da soma de 11 valores por fi) que nos da, por exemplo, a altura média do homem
brasileiro como sendo x e, assim, todos aqueles que se afastarem significativamente dela os muito
acima ou abaixo - sdo diferentes, sdo desviantes, sdo anormais. A outra vertente é a "moda" (variavel
que corresponde a um maximo de frequéncia numa curva de distribuicdo) que nos dé, por exemplo, a
maior frequiéncia de mulheres sendo professoras de | ° grau, e assim, homens que exercem essa forma
de magistério seriam diferentes, desviantes, anormais.

O caréter abstrato da média é bem caracterizado por uma anedota contada por um amigo meu: coloca-
se a cabeca ele uma pessoa no forno e seus pés no congelador - a temperatura média estara 6tima, mas
a pessoa, morta. Em relacdo a moda, permito-me apenas lembrar que esse valor ndo é naturalmente
dado, mas que corresponde a fatores historicamente constituidos. De qualquer forma, embora passiveis
de utilizacdo até legitima, esses parametros estatisticos ndo dao conta de especificidades das diferencas
significativas.

9 Para maior aprofundamento. convido o leitor a consultar outros textos de minha autoria em que estas idéias foram mais
desenvolvidas e fundamentadas. os quais podem ser encontrados na bibliografia referente a este capitulo, especialmente os
de 1995. 1994 e 1992.
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O critério estrutural/funcional (assim denominado por mim certamente a falta de melhores termos)
refere-se ao que venho chamando de "vocagdo™ dos componentes da natureza - onde estamos incluidos
como seres humanos - e das coisas/objetos por nos construidos. Ou seja, estou sublinhando que tanto a
integridade da forma quanto a competéncia da funcionalidade sdo critérios que podem definir
modalidades de diferenca significativa. Obviamente € necessario destacar que ndo é possivel haver :
naturalidade ou universalidade de todas as caracteristicas estruturais ou _ funcionais de pessoa ou
objetos.

Todavia, é inegavel que a espécie humana tem na "vocacdo™ de sua forma/funcdo a existéncia de
determinadas caracteristicas, como, por exemplo, peculiaridades de metabolismo que se correlacionam
a orgaos especificos (também em numero predeterminado), uma estrutura propria (cabeca, corpo e
membros - integros e localizados de uma Unica forma), olhos que véem, ouvidos que ouvem, membros
que se movimentam e praticam a¢des como pegar, andar, sentar etc. -tudo isso, em principio, sem o
auxilio de equipamentos ou recursos especificos e especiais.

Qualquer alteracdo de maior monta nessa "vocagao" caracteriza a pessoa que vive essa condi¢do como
significativamente diferente, desviante, anormal e com deficiéncia. De qualquer forma, entendo que
essa modalidade de categorizacdo de desvio € a menos impregnada de crencas, valores, opinides ...
Mas sublinho o0 menos pois isso pode ocorrer - e ocorre mediante especificidades de carater
econbmico, religioso, cientifico, politico ..., como veremos a seguir.

O terceiro critério - que alias lenho percebido, muitas vezes, apropriando-se perversamente dos dois
anteriores - corresponde a comparagdo entre uma determinada pessoa ou um determinado grupo e o
"tipo ideal" construido e sedimentado pelo grupo dominante.

Todos sabemos (embora nem todos o confessemos) que em nosso contexto social esse tipo ideal- que.
na verdade, faz o papel de um espelho virtual e generoso de nés mesmos - corresponde, no minimo, a
um ser: jovem, do género masculino, branco, cristdo, heterossexual, fisica e mentalmente perfeito, belo
e produtivo. A aproximacao ou semelhanca com essa idealizacdo em sua totalidade ou particularidades
é perseguida, consciente ou inconscientemente, por todos nds, uma vez que o afastamento dela
caracteriza a diferenca significativa, o desvio, a anormalidade. E o fato é que muitos e muitos de nds,
embora ndo correspondendo a esse prot6tipo ideologicamente construido, o utilizamos em nosso
cotidiano para a categorizacdo/validacao do outro.

Enfatizo, portanto, que é o reconhecimento da existéncia e perpetuacdo desse terceiro parametro (claro
esta que sem deixarmos de problematizar os demais pois podem ser a ele acoplados, com vistas a
legitimacdo de preconceitos e estigma) que deve estar presente, com énfase, em nossas discussdes
sobre diferencga significativa, divergéncia, desvio, anormalidade e deficiéncia.

Penso que se abstrairmos ou mesmo “"desconstruirmos” a conotacdo pejorativa das palavras:
significativamente diferente, divergente, desviante, anormal, deficiente, e pensarmos nos parametros
que as produzem, poderemos nos debrucar sobre elas pura melhor contextualizar os critérios
empregados para sua eleicdo como designativas de algo ou alguém. Ou seja, penso que devemos
reconhecer que normalidade e anormalidade existem (e por isso abstenho-me de usar aspas), mas o que
efetivamente interessa na experiéncia do cotidiano é problematizar os parametros que definem tanto
uma como outra. Penso também que a partir da exploracdo e do questionamento desses parametros
pode-se pensar a anormalidade de forma inovadora: ndo mais e somente como patologia -seja
individual ou social - mas como expressao da diversidade da natureza e da condicdo humana, seja
qual for o critério utilizado.

10 paralelamentc a outras caracteristicas. Comuns: tipo de cabelo, cor de pele ou de olhos etc ,. que esto sujeitas a
variahilidade decorrente da heranga genética ou ligada a espécie mas a caracteristicas dos ascendentes.



Para ir um pouco mais a fundo na reflexdo sobre isso, tenho recorrido a algumas colocagdes do
antropologo Gilberto Velho (1989) que nos fala, com muita propriedade, de um fenémeno bastante
usual: a patologizacéo do desvio - moeda corrente em nossa cultura.

O autor afirma, ainda, que essa patologizacao pode, mediante circunstancias/contingéncias peculiares,
voltar-se ora para o social, ora para o individual, parecendo-nos a primeira mais progressista e
moderna. Alerta-nos, entdo, para o fato de que a dificuldade (mal-entendido, diria eu) esta exatamente
na patologizacdo, sendo essa a grande armadilha que aprisiona aqueles que se colocam (ou sé&o
colocados?) no desvio, quer por suas caracteristicas, quer por seus comportamentos.

Goffman (1982) é outro autor que me vem ajudando a afunilar ainda mais o raciocinio, pois introduz
conceitualmente a nocdo de estigma (marca, sinal) - estigma esse imputado aquelas pessoas que se
afastam da idealizacdo corrente em determinado contexto. Para ele sdo trés as "aberracOes"
desencadeantes de estigma: do corpo, de op¢des comportamentais e de insercdo "tribal™.

Esses atributos e/ou caracteristicas definem, nas relagdes que o autor denomina de //listas, o tipo de
interacdo a ser vivenciado entre os estigmatizadores e os estigmatizados ou estigmatizaveis.

Isso posto, pode-se afirmar que muitas e muitas vezes a nog¢do de desvio centralizou (ou construiu?),
em companhia do estigma, as pré-conceituacdes/definicdes de diferencas significativas, dentre estas a
deficiéncia (vista como fendmeno global) e, numa dialética de causa consequiéncia-causa, as atitudes
diante dela.

Falando dessas atitudes (presentes nas e constituidoras das mentalidades), alguns autores nos falam de
uma progressdo: do exterminio ou marginalizacdo ao assistencialismo de cunho paternalista, e deste
ao ") investimento nas potencialidades e ao reconhecimento da cidadania.

O momento culminante dessa "progressdo” seria a atualidade. Mas, embora presente no discurso
oficial ha algum tempo, essa visdo "generosa" do trato com a deficiéncia encontra ainda muitos
entraves (conscientes ou inconscientes, admitidos ou inconfessos), por parte de muitos dos
protagonistas individuais ou institucionais envolvidos nesse "drama'!!

E que entraves sdo esses'! Sinteticamente pode-se dizer que, por um lado, sdo os préprios mitos que
cercam a questdo da deficiéncia (criados e perpetuados socialmente) e, por outro, as barreiras
atitudinais (emanadas prioritariamente do &mbito intrapsiquico) - embora a separacao entre ambos seja
quase imperceptivel. *2I. 32. . que estdo sujeitas a variahilidade decorrente da heranca genética ou
ligada a espécie mas a caracteristicas dos dentes.

Falando de castelos e de crocodilos

Quanto aos mitos, penso que o profundo abismo que separa 0 mito da realidade pode ser simbolizado
como os fossos repletos de crocodilos dos castelos medievais. Brincando com a idéia, tenho homeado
esses hipotéticos crocodilos de preconceitos, estereotipos e estigma.

Ainda brincando com a ideia, tenho visualizado uma ponte movedica que possibilita o transito entre a
cidade e o castelo, permitindo, a0 mesmo tempo, escapar dos ferozes animais e conhecé-los a uma
distancia segura. Essa ponte movedica é toda oportunidade de encontro ("ao vivo e em cores™ ou por

11 palavra de onde (e perseguindo idéias desenvolvidas por Politzer. 1975. em sua ohra Crtica dos fundamentos da
psicologia), abstrai a conotacdo romantica. tentando referir-me. simplesmente. a um conjunto de atos que envolvem um
enredo e a interacdo dindmica entre os participantes: a vida propriamente humana.
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intermédio de um livro!) de pessoas que vivem a questdo ou interessam-se pelo tema; é todo progresso
no mundo tedrico-cientifico; é toda vitdria no contexto da pratica; é todo momento de impasse que
leva a reflexdes.

Assim sendo, o primeiro ponto a assinalar no que se refere aos mal fadados crocodilos, 0os mitos, é que
estes acabam por configurar um leque bastante grande de opgOes para a leitura tendenciosa da
diferenca fisica significativa/deficiéncia. Dentre esses mitos cito alguns, que tenho chamado de:
"generalizacdo indevida", "correlacdo linear"”, "ideologia da forgca de vontade", "culpabilizacdo da

vitima", "contagio osmotico” ...

Aqui estarei explorando, mesmo que rapidamente, trés deles que estdo, penso, mais diretamente
ligados a tematica abordada.

Generalizacgao indevida" refere-se a transformacéo da totalidade da pessoa com deficiéncia na propria
condicéo de deficiéncia, na ineficiéncia global. O individuo ndo é alguém com uma dada condicdo, é
aquela condicdo especifica e nada mais do que ela: é a encarnacdo da ineficiéncia total. Os
depoimentos nesse sentido s&o numerosos e talvez o mais conhecido deles tenha sido dado pelo
escritor francés Chevigny (1946) que, ao ficar cego, viu-se repentinamente tratado também como
deficiente auditivo e mental. Relata, para ilustrar essa afirmagéo, que em dada situacdo foi convidado a
tomar cha em casa de uma conhecida e esta, ao servir, perguntou ao seu acompanhante: "O cha dele é
com ou sem agUcar?" Eis a presenca do mito.

Por outro angulo, ha o uso frequente da l6gica da "correlacéo linear", a I6gica do "se ... entdo": se esta
atividade ¢é boa para esta pessoa com deficiéncia entdo € boa para todas as pessoas nessas condicGes.
Ou: se ndo ha uma pessoa com deficiéncia desenvolvendo tal atividade, entdo esta ndo € uma atividade
compativel. Ou: se audi¢do é um sentido privilegiado no cego (claro que aqui ha mais um preconceito),
entdo os cegos sao excelentes musicos. Ou: se este paraplégico é cruel, entdo todos os paraplégicos sao
cruéis. Ou: ...

Quanto ao "contagio osmatico ", refere-se ao medo (pavor mesmo) da "contaminacgdo™ pelo convivio.
o velho ditado "diga-me com quem andas e te direi quem és" talvez seja um de seus cumplices
involuntarios.

E as barreiras atitudinais? Penso que estas, em ultima instancia, sendo "barreiras”, nada mais sao do
que anteparos interpostos nas relagbes entre duas pessoas, onde uma tem uma predisposicao
desfavoravel em relacdo a outra, por ser esta significativamente diferente, em especial quanto as
condi¢Oes preconizadas como ideais.

Estou referindo-me ao preconceito que, como a propria construcdo da palavra indica, € um conceito
que formamos aprioristicamente, anterior portanto a nossa experiéncia. Dois sdo seus componentes
basicos: uma atitude (predisposicdes psiquicas favoraveis ou desfavoraveis em relacdo a algo ou
alguém - no caso aqui discutido, desfavoravel por exceléncia) e o desconhecimento concreto e
vivencial desse algo ou alguém, assim como de nossas proprias reacoes diante deles.

A atitude que subjaz ao preconceito baseia-se, por sua vez, em contedos emocionais: atracdo, amor,
admiracdo, medo, raiva, repulsa ... Os preconceitos, assim constituidos, sdo como filtros de nossa
percepc¢do, colorindo o olhar, modulando o ouvir, modelando o tocar ... - fazendo com que néo
percebamos a totalidade do que se encontra a nossa frente. Configuram uma predisposicéo perceptual.

Ou dito de outra forma: fruto de informagdes tendenciosas prévias ou . do desconhecimento (seja
oriundo de desinformacéo factual, seja oriundo de emocgdes/sentimcntos ndo elaborados) abrigamos cm
nos atitudes diante .de um determinado alvo de atencdo: algo, alguém ou algum fenémeno, Essas
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atitudes, em principio, dardo o "tom™ de nossas a¢des e reacdes no convivio com esse alvo de atencéo.
Esse "tom" sera, nas circunstancias a que este texto se refere, colorido pois pelo preconceito. No caso
dos relacionamentos humanos, a concretizacdo desse preconceito dar-se-a pela relagdo vivida com um
esteredtipo e ndo com a pessoa.

O estereotipo (no contexto aqui abordado) é a concretizagdo/personificacdo do preconceito. Cria-se um
"tipo” fixo e imutavel que caracterizara o objeto em questdo - seja ele uma pessoa, um grupo ou um
fendmeno. Esse esteredtipo sera o alvo das acdes subseqiientes e, ao mesmo tempo, o biombo que
estara interposto entre 0 agente da acdo e a pessoa real a sua frente.

Nosso universo vivencial estd superlotado de esteredtipos. Se “puxarmos" pela memoria
encontraremos varios deles presentes em nosso cotidiano: negros, judeus, homossexuais, prostitutas,
loucos ... Alguns programas de televisdo, inclusive, sobrevivem gracgas a exploragdo (tantas vezes até
grosseira) desses estere6tipos - tornando-os cada vez mais familiares ao publico e, por uma distor¢éao
perceptiva acumulada, até "naturais”.

No que se refere a deficiéncia, encontramos também estere6tipos particularizados em relagéo aos tipos
de deficiéncia®, como o deficiente fisico ser "o revoltado” ou "o génio intelectual”; o cego ser "o
cordato" ou "o sensivel" ou "o génio musical™; o surdo ser "o isolado" ou "o impaciente"; a pessoa com
Sindrome de Down ser "a meiguice personificada".

Além desses estereotipos particularizados, penso que existem trés outros mais generalistas (chamemos
assim) que sdo, da mesma forma, empregados por muitos de nds na vida cotidiana, pelos meios de
comunicacdo de massa, pela literatura, pelo teatro ... Refiro-me a um deploravel trio, composto pelos
estereotipos de heroi, vitima e vilao.

Ao primeiro cabe sempre o papel daquele que supera todos os obstaculos, ultrapassa todas as barreiras,
€ "0 bom™ - corporificacdo do bem - e até mesmo o melhor; ao segundo cabe o papel de agente
desestruturador, destrutivo, de ser "o mau" -corporificacdo do mal; ao terceiro cabe o papel de
impotente, de coitadinho.

Interessantemente - é preciso que sc diga - muitos de nds que pesquisamos na area temos comprovado
a existéncia desses esteredtipos genéricos correlacionados ndo sé aos deficientes, mas quase de modo
indiscriminado a todos aqueles que sdo significativamente diferentes, sejam indios, judeus, negros,
homossexuais ... Ou seja, por uma série de condicbes psicossociais (atitudes, preconceitos e estigma)
h& uma forte tendéncia em se perceber o significativamente diferente ou como her6i, ou como viléo, ou
como vitima®®, ou ainda passando de um esteredtipo para outro no decorrer de uma determinada
sequéncia de tempo e de acontecimentos.

Vistos e conhecidos (desmascarados?) alguns dos crocodilos que habitam o tal fosso do castelo
medieval, talvez seja interessante pensar um outro desdobramento de nossa subjetividade diante da
diferenca significativa: os mecanismos de defesa eventualmente presentes nas relagdes interpessoais
nas quais se incluem, obviamente, aquelas vividas no contexto escolar.

Tal como um avestruz, escondendo a cabeca na areia!

Ha varios anos venho explorando algumas idéias sobre o acionamento de mecanismos de defesa diante

14 O Leitor pode, a esse respeito, consultar o trabalho de Sadao Omote (1984).
15 No caso de minha tese de doutorado (Amaral. 1992), isso ficou patente na pesquisa sobre personagens de livros infanto-
juvenis que tinham um corpo desviante, na forma. corou funcionalidade. em relagéo ao seu grupo de peninéncia.
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da diferenca significativa'® e penso ser necessario aqui retoma-las para que o desenho que constitui 0s
aspectos psicossociais relacionados ao tema fique mais bem delineado.

Esse acionamento reverte-se, no meu entender, de certa peculiaridade quando se trata de reacGes diante
da diferenca significativa, especificidade essa que chamou minha atencdo bastante precocemente -
tanto com base em minhas experiéncias pessoais como a partir da observacdo de situacOes externas a
mim.

Mas antes de mais nada desejo esclarecer o que € um mecanismos de defesa. Trata-se de conceito
inicialmente formulado por Freud (s/d) em 1926, e posteriormente desenvolvido por Anna Freud, alto
Fenichel, José Bleger e outros autores. Baseando-me neste Gltimo teorico, trago a sintese do que me
parece ser 0 essencial para um eventual primeiro contato (mesmo que apenas rudimentar) com o
conceito.

Para Bleger (1977), mecanismos de defesa sdo técnicas ou estratégias com que a personalidade total
opera para manter o equilibrio intrapsiquico, eliminando fontes de inseguranca, perigo, tensdo ou
ansiedade, quando, por alguma razdo, ndo esté sendo possivel lidar com a realidade.

Por outro lado, 0 mesmo Goffman (1982), que nos falou de estigma e das relacfes mistas, nos lembra
que estas sdo, por definicdo, relacdes tensas e ansidgenas.

Vemos ai 0 encontro entre diferenca significativa e mecanismos de defesa.

Quero com isso dizer que nas situacbes em que entrar realisticamente em-pleno contato com a
diferenca significativa (ou mesmo entrar em contato com o sentimento de rejeicdo que ela pode gerar)
ndo é uma possibildade psicoldgica imediata, e havendo a necessidade de "fugir" da questdo, podemos
assumir a postura de avestruz: enfiamos a cabeca na areia para ndo ver o que ndo queremos ou nao
podemos ver.

Ou dito de outra forma: se reconhecer a diferenca significativa do outro (ou nossa rejeicao a ela) nos
causa profundo mal-estar, tensdo e ansiedade, uma das possibilidades é o acionamento do mecanismo
de defesa da negacdo’,0 qual pode revestir-se de algumas roupagens especificas: compensacéo,
simulagéo e atenuacao.

No cotidiano usamos certas expressdes "classicas" que ilustram essas trés formas de negacao.
Exemplos delas ndo faltam em nosso repertério do dia-a-dia.

Ao dizermos (ou até mesmo pensarmos) frases do tipo: "é paralitico, mas tdo inteligente"”, "é negro
mas tem alma de branco”, "é homossexual mas tdo sensivel” ... estamos compensando aquela
caracteristica ou condicdo que consideramos espuria e, portanto, negando-a ao contrap6-la a um
atributo desejavel- o "mas" denuncia esse movimento.

Dizemos também: "podia ser pior”, "ndo tem uma perna -e podia ndo ter as duas!", "ndo é tdo grave
assim” ... Nesse caso, sera gque nao estamos negando, pela atenuacdo, a especificidade (tipo e
dimensdo, por exemplo) de dada condicéo ou caracteristica?

A simulacéo ocorre quando negamos literalmente a diferenca: "é cego, mas € como se ndo fosse", "é
homossexual, mas nem parece™ ... Fazemos de conta que.

16 para explanagdo um pouco mais detalhada, remeto o leitor ao meu primeiro texto (Amaral. 1988) sobre o tema.
17 Estou. pela natureza e ambito deste capitulo. excluindo outros mecanismos de defesa como projecéo. racionalizacéo,
formacdo reativa etc., que podem surgir também nas relacdes mistas.



O fato é que enfiar a cabeca na areia ndo nos liberta da armadilha relacional (continuamos sofrendo a
ansiedade na relacdo interpessoal), nem facilita a vida do significativamente diferente, seja ele
diferente nesta ou naquela condicdo, esteja ele neste ou naquele contexto - inclusive, e talvez até
especialmente, no educacional.

Enfim, foi em raz&o de toda uma reflexdo sobre esses aspectos psicossociais (crocodilos e avestruzes =
preconceitos, estereOtipos, estigma e mecanismos de defesa) envolvidos na questdo da
normalidade/anormalidade que endossei a idéia de enfatizar a possibilidade de uma nova constelacéo a
da diversidade-para pensarmos o desvio, a anomalia, a anormalidade, concretizados no que passei a
chamar de diferencas significativas.

Mas dentre as diferencas significativas, ndo estarei, a partir daqui, falando sobre aspectos remetidos a
peso, cor, cognicao, opgéo sexual, religido, género, envelhecimento etc.(alguns dos quais estardo sendo
abordados em outros capitulos, por outros autores), embora importantes interfaces existam e possam
ser exploradas. Estarei, sim, centrando minhas colocagdes numa diferenga significativa, num desvio
peculiar: a deficiéncia. E, dentro de seu amplo gradiente, estarei focalizando aquelas remetidas mais
claramente a questéo corporal: deficiéncia fisica e deficiéncia sensorial.

Falando um pouco mais sobre diversidade/deficiéncia ou ""adgua mole em pedra dura tanto bate
até que fura™

Todos nos, de uma ou de outra forma, ja sabemos, um pouco pelo menos, a evolugdo dos conceitos
referidos a condicdo de deficiéncia pelas préaticas sociais a eles aliadas. Ou seja,jd sabemos que,
decorrentes dos conceitos em vigéncia em diferentes momentos, ocorreram movimentos de exterminio,
marginalizacdo, confinamento, veneracdo, temores profundos, omissdo, pessimismo, paternalismo
exacerbado e explicito, paternalismo camuflado, descrédito, segregacdo, credibilidade, investimento
em educacdo e reabilitacdo, exterminio novamente, marginalizacdo, pseudo-integracdo, integracao
real, luta pela cidadania ...

Ou seja, sabemos ja os percalgos envolvidos no longo caminho da "supersticao a ciéncia™ - para usar 0
titulo da obra de Pessotti (1984), do estado "pré-cientifico" ao "cientifico”. Sabemos também das lutas
intestinas da propria Ciéncia, das colisdes tedricas, dos confrontos de paradigmas ...

A indagagdo maior que se coloca pode ser assim formulada: como contribuir para o avango do
conhecimento nessa area tdo impregnada de ambivaléncia e ambiglidade, tdo entranhada de
preconceitos, estereodtipos e estigma, tdo "territorio de ninguém™ e, simultaneamente, tdo "pertencente"
a tantos proprietarios/especialistas?

Claro esta que a "mesma" contribuicdo sempre € possivel quando outros séo os interlocutores. Porém
mesmo assim, em outras ocasifes, como hoje, o desejo de introduzir novas vertentes para reflexao
trazia (e traz) consigo a seducdo e o desafio do pensar.

Quero com isso dizer que a experiéncia mostra que precisamos sempre retomar, retomar, retomar ... 0
tema, mesmo que isso tenha um certo ar de desalento, pois como dizia minha sabia avo6: "agua mole
em pedra dura tanto bate até que fura”.

Assim sendo, nesta seqliéncia do texto estarei desenvolvendo alguns pontos remetidos a "agua mole
em pedra dura". Mas antes disso desejo expressar minha alegria em estar compartilhando algumas
idéias com profissionais do contexto escolar - o que, no meu entender, representa o Unico caminho
realmente proficuo: a comunicacdo com Educadores (com E maiusculo), estejam eles atuando nesta ou
naquela educacéo (para aqueles que, infelizmente, ainda acreditam que Educacdo precisa ser mais de
umal). Ou seja, acredito firmemente que Educacdo é uma sO, embora tenha de adaptar-se, de acordo
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com suas necessidades especiais, para bem prestar seus servi¢os a comunidade.

Brincando com as idéias, diria que a Educacdo, como cada um de nds, deve escolher a roupa adequada
para os dias frios assim como para os de calor, os alimentos compativeis com o horério e/ou clima, os
comportamentos para as situacoes de alegria ou de tristeza, as expressées emocionais para momentos
publicos ou de intimidade ... Enfim, escolher o melhor (para cada um de nos e para aqueles que nos
cercam) para um melhor viver.

Foi essa visdo de Educacdo que propiciou em alguns paises (como a Espanha por exemplo) e em
algumas localidades de nosso proprio pais uma revisdo critica dos procedi mentos educacionais
adotados tradicionalmente.

O "Livro Branco" espanhol é preciosa ilustracdo de uma reviravolta educacional, na qual o postulado
maior é 0 de que cabe a Educacédo adequar-se aos educandos e mio a estes adequar-se aquela. E a
Educacéo pode entdo - e sO entdo - ser una, mesmo debrucando-se sobre a diversidade.

Voltando ao "agua mole em pedra dura tanto bate até que fura", devo confessar que foi fascinante a
experiéncia de pensar sobre esse "ditado", pelas raz6es que compartilho a seguir.

Quando a expressdo me ocorreu referia-se, evidentemente, a idéia de que seria valido voltar, tantas
vezes quanto possivel, a uma mesma reflexdo para que, finalmente, um dia, quem sabe, ela pudesse
atravessar as muralhas de pedra dos preconceitos a que estamos sujeitos, como seres humanos que
somos e, muitas vezes, sem nem nos apercebermos de sua presenga em ndés mesmos.

Mas quando me sentei para explorar um pouco mais a analogia entre aquele dito popular e 0 momento
de escrever este capitulo, meus pensamentos teimaram em seguir outro rumo. Na verdade o rumo
inversol Ou seja, pensei que, ao longo de milénios, a "agua mole" da ideologia!® bateu,
inexoravelmente, na pedra dura das vis@es criticas da realidade, esta muitas vezes ndo menos dura!

Quero com isso dizer que sdo incontaveis as ilustracdes historicas de asfixia da reflexdo pelos
discursos ideoldgicos que, despejados sistematica e competentemente sobre grupos (ou mesmos
povos inteiros), fazem definhar os movimentos que se voltam para a tomada de consciéncia, para o
exercicio da critica. Assim é que a "lucidez" obscureceu-se- tantas e tantas vezes - pela pressao
constante de pesados véus.

Desse velamento resultaram grandes tragédias como 0s massacres de contingentes enormes de seres
humanos - dos quais o Il Reich é triste exemplo. Porém resultaram também dramas de dimenses
demogréficas talvez menores mas nem por isso menos impregnadas de sofrimento, como é o caso do
"apartheid vivido (e meio "esquecido™) em algumas regides dos Estados Unidos e (bastante lembrado)
na Africa do Sul. Resultaram também dramas circunscritos a determinadas esferas da condicdo
humana, como aquela referida a prépria Educacao.

Os estudos e reflexdes criticas sobre o chamado "fracasso escolar™® desvelaram a forca de certos
"postulados”, repetidos acriticamente por este Brasil afora, que, oscilando entre a
patologizacao/culpabilizacdo do aluno e do professor, desviaram (e continuam desviando) o foco da
atencdo de seu legitimo alvo: a necessidade da reflexdo sistematica sobre o fazer pedagdgico, nele
incluindo todas as esferas de influéncia - econémicas, politicas, culturais - e ndo apenas aquelas

18 Entendendo-se como ideologia o "conjunto légico. sistematico e coerente de representacdes (idéias e valores) e de
normas e regras (de conduta) que indicam e prescrevem...” (grifos meus), conforme Marilena Chaui em seu em seu texto O
que é ideologia.

19 Veja-se a esse respeito, por exemplo. A producdo do fracasso escalar: histdrias de .submissdo e rebeldia, de Maria Helena S.
Patto.



referidas a condigdes peculiares ao educando ou ao educador.

Quanto ao referido aluno: incompeténcia, pobreza, inclusdo em familia "desestruturada”, deficiéncia,
doenca ... Quanto ao professor: desinteresse (pela desvalorizagdo do papel social e pelo aviltamento
salarial), inadequacdo da formacdo, falta de "reciclagem”, ndo investimento em aprendizagem de novas
"técnicas” e/ou teorias ...

Alguns de nds vém chamando essas colocacdes de "culpabilizacédo da vitima".

As consequiéncias de um tipo de "discurso competente™ (para usar uma expressdo cunhada com muita
propriedade por Marilena Chaui) e na realidade pseudocientifico, que, como ilusionista, desvia a
atencdo e, no fundo, favorece um fazer acritico, vém se fazendo presentes em varios "outros" contextos
educacionais, como o da prépria educagdo chamada de especial.

Bem, essa foi uma parte do caminho que percorri (quase a minha propria revelia) para entdo poder
resgatar minha primeira associacao ao dito popular "agua mole em pedra dura tanto bate até que fura”,
ou seja, minha crenca na legitimidade da recorréncia do convite a reflexdo.

Passemos agora a discussao sobre o que é deficiéncia, que divide com outros (muitos) conceitos a
representacdo de fendmeno multifacetado, impregnado de denotacOes e conotagdes. Dentre esses
muitos, pensemos nas outras diferencas significativas, ligadas, por exemplo, a: religiosidade,
homossexualidade, velhice ... - apenas para citar uns poucos.

Lembremos também que o conjunto formado por conceito/definicdo de deficiéncia aponta,
inexoravelmente, para 0s contextos em que tem sido engendrado. Desejo portanto frisar que, ao nos
debrugarmos sobre um conjunto conceito/definicdo, é imprescindivel lembrar que essa diade é sempre
historicamente datada.

Ou seja, em dado contexto elabora-se um conceito (representando um objeto de uma dada forma), o
qual € operacionalmente descrito por uma definicdo que visa a ampla compreensao daquele, bem como
sua divulgacdo e apropriacao pelos receptores previstos.

Essas afirmacdes prendem-se ao fato de desejar, aqui, enfatizar minha leitura: penso que o conceito de
deficiéncia e sua definicdo passam por dimensdes descritivas e por dimensdes valorativas, tendo
sempre um carater historico concreto: um determinado momento, num contexto socioeconémico-
cultural especifico.

Ora bem,ja ultrapassamos a metade da década de 90e qual € o conceito cientifico em vigor? Para
responder a essa pergunta gostaria de trazer, mesmo que sinteticamente, a conceituacdo, definicdo e
consequente nomenclatura propostas, em 1976, pela Organizacdo Mundial de Salde; avalizada pela
Rehabilitation Intemational em 1980; oficialmente traduzida para o portugués em 1989 e em plena
vigéncia.

Pessoalmente venho trabalhando sobre essa proposta desde a década de 1980, a ela acrescentando
algumas reflexdes que, mais adiante, estarei compartilhando. Por outro lado, em relagdo a esse
documento, esclareco que questionamentos, atualizagfes e revisdes compdem esse momento do
processo, mas, paralelamente a isso, continuo a manter-me fiel as leituras que vinha fazendo daquele.
Assim sendo, passo a compartilhar, embora de forma bastante reduzida, algumas das sugestdes nele
contidas (OMS/SNR, 1989):

DEFICIENCIA (impairment) refere-se a urna perda ou anormalidade de estrutura ou funcio:
Deficiéncias sdo relativas a toda altera¢do do corpo ou da aparéncia jisica,, de um 6rgdo ou de uma
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funcdo. Qualquer que seja a sua causa: em principio deficiéncias significam perturbacgdes no nivel do
orgao ( grigos meus)

INCAPACIDADE (disability) refere-se a restricdo de atividades em decorréncia de uma deficiéncia:
Incapacidades refletem as consequéncias das deficiéncias em termos de desempenho e atividade
funcional do individuo; as incapacidades representam perturbacdes ao nivel da prépria~. (grifas
meus)

DESVANTAGEM (handicap) refere-se a condicdo socigl de prejuizo resultante de deficiéncia e/ou
incapacidade: Desvantagens dizem respeito aos prejuizos que o individuo experimenta devido a sua
deficiéncia e incapacidade; as desvantagens refletem pois a adaptacéo do individuo e a interacdo dele
com seu meio. (grifas meus)

Como dizia, em virtude dessa proposta tenho, ha varios anos, pensado a deficiéncia, como fenémeno
global, distribuida em dois subfendmenos: deficiéncia primaria (deficiéncia e incapacidade) e
deficiéncia secundaria ( desvantagem).

Em minha visdo a primeira delas (a deficiéncia priméaria) estd remetida a aspectos descritivos,
intrinsecos (ou qualquer nome que se queira dar) e a segunda, basicamente, a aspectos relativos,
valorativos, extrinsecos ...

Tenho, na companhia de varios autores, argumentado que a deficiéncia priméaria pode impedir ritmos e
formas usuais de desenvolvimento, mas ndo a sua ocorréncia - o que de fato vem a suceder, muitas
vezes, em decorréncia das varidveis envolvidas na problemética da "desvantagem™ (deficiéncia
secundaria). Ou seja, estou referindo-me a questbes que apontam para a relativizacéo inerente a propria
idéia de desvantagem. Sé se esta em desvantagem em relacéo a algo ou alguém! E é na possibilidade
de problematizacdo da desvantagem, da deficiéncia secundaria, que repousa a maior contribuicdo da
atual conceituacdo-definicdo-nomenclatura "mal grado" oriunda de um modelo médico.

Claro estd que muito ainda podera ser discutido, questionado, acrescentado, modificado. Mas por
agora é o que temos para nossas reflexdes. E assim vamos a elas.

Em relacdo a "deficiéncia" e a "incapacidade" (que, como ja dito, entendo como "deficiéncia
priméaria™) ndo desejo alongar-me, até porque sou ardorosa defensora da idéia de que as deficiéncias
existem (e ndo sdo apenas socialmente construidas), assim como existem incapacidades delas
decorrentes. E uma questo descritiva: é o olho lesado e o ndo ver, é a medula lesionada e o0 n&o andar

Mas a que nos remete a propria idéia de "desvantagem”, de prejuizo? A peculiaridades intrapsiquicas
sim, porém, com certeza, a contingéncias preponderantemente sociais: as chamadas especificidades
socioecondmico-culturais, tais como sistema econdmico, organizagdo politica, crencas e valores,
leituras e interpretagcdes sociais e, em conseqliéncia, a um conjunto de agdes/reacdes ao fenébmeno
deficiéncia e as pessoas que o corporificam.

De qué, em ultima instancia, dependem essas leituras, interpretacdes, acdes e reacbes? Basicamente do
parametro utilizado para designar a condicdo de desvio, de anormalidade. Se do "tipo ideal™ ou do tipo
"forma/funcao”. Se pelo primeiro: todo um leque de preconceito, estere6tipo e estigma abrindo-se na
vigéncia das relagbes humanas estabeleci das na escola. Se pelo segundo: a constatacdo de uma
condicdo e o enfrentamento realistico de um cotidiano que deve, necessariamente, incluir a
peculiaridade em pauta. Isso nos levaria a uma leitura especifica: a criangca com deficiéncia podendo
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ser vista como "nem menos que, nem pior que™.

Diante dessa manifestacdo (entdo considerada legitima) da diversidade, diante da diferenca
significativa/deficiéncia, talvez possa surgir uma nova mentalidade. E dessa nova mentalidade talvez
surja uma nova configuracdo no jogo de poder. E dessa nova configuracdo poderad brotar uma nova
dindmica nas interacfes sociais, quando o "cetro do poder" estara entdo, e s6 entdo, dinamicamente
passando (nas relacbes mistas e de acordo com as circunstancias)'de um polo a outro.

Talvez ai esteja, afinal, a verdadeira revolucdo: a mudanca radical dessas interacfes sociais - até
agora tdo marcadas pelo maniqueismo da plenitude versus falha, sanidade versus insanidade. perfeicao
versus imperfeicdo, eficiéncia versus ineficiéncia. DEFICIENCIA?

Finalizando esta linha de raciocinio, eu diria que a questdo conceitual (e seus desdobramentos em
definicdes e nomenclaturas) ndo se limita a mero exercicio de retdrica, como querem alguns. Penso, ao
contrario, que a problematizacdo desse aspecto traz subsidios fundamentais para uma outra (e talvez
subseqiiente) tematica: a da integracdo social, societal ou comunitaria (como nomeiam diferentes
autores) desse abstrato coletivo "criangas com deficiéncia”, expresso nas individualidades que o
compdem.

Ou, a partir de outro angulo, penso que essa discussdo pode ir realmente muito além de um exercicio
de retdrica. Penso que, mais do que isso, a questdo conceitual pode encaminhar novas formas de
interacdo humana, uma vez que se ponham a descoberto os aspectos intimamente vinculados a
desvantagem, especialmente em sua vertente social.

E ainda: que ponha a descoberto que uma sociedade abstrata também néo existe, pois cada um de nos a
constitui e, portanto, cada um de n6s pode subverter alguns dos postulados vigentes, revolucionar a
mentalidade hegemonica. Essa seria, para além da propria revolucdo conceitual, a revolugédo
micropolitica, detonada e exercida no cotidiano, nas interacdes do dia-a-dia - e talvez especialmente no
cotidiano escolar.

A filésofa Agnes Heller ja nos ensinou que a cotidianidade - entendida como uma ndo apropriacédo
plena dos objetos e fatos que se apresentam - pode impregnar de tal forma nossa percep¢do do mundo
que tornamos "natural” aquilo que é historicamente constituido. E, assim, deixamos de perceber as
nuancas infinitas que colorem o dia-a-dia, o cotidiano propriamente dito, obscurecida a visdo pela
vitalidade da ideologia dominante.

Sintetizando as idéias acima: penso que a reflexdo sistematica sobre a questdo conceitual é de extrema
importancia para a simultanea/subsequente reflexdo sistematica sobre o cotidiano das pessoas com
deficiéncia, cotidiano este entdo, e s6 entdo, pensado como profundamente imerso na rede de
significacbes da prépria condicdo de deficiéncia.

Talvez néo seja outra minha motivacgao para escrever mais este texto sobre 0 mesmo tema sobre o qual
venho escrevendo ha anos - assim como minha disponibilidade para estar em tantos e diferentes
lugares de meu Estado e de nosso pais. Acredito que podemos - cada um de nds - de alguma forma
contribuir para que a "agua mole" seja a reflexdo continuada e compartilhada, e a "pedra dura”, o
conglomerado constituido pelos saberes e fazeres cristalizados, que emanam de uma bem estruturada
ideologia.

Contando historias

Para finalizar, decidi contar historias que vi acontecer ou que me foram contadas, relativas a criangas
com deficiéncia fisica ou sensorial que frequentavam classes comuns do ensino regular - e, portanto,
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imersas num cotidiano que, em principio, ndo estaria aparelhado para o convivio com aqueles que
fossem significativamente diferentes.

Assim, alguns episodios plenos de preconceitos desfilaram pelos olhos de minha memdria: o da
menina cega que se viu tratada pelos coleguinhas e pela professora como se também fosse surda e
deficiente mental; o do menino que sequer precisava fazer as licdes de casa pois, "coitadinho”, era
paraplégico; o do aluno que pego "colando™ ndo foi criticado pois, "coitadinho™, usava muletas para
andar; o da menina (com problemas motores na face, devido a paralisia cerebral, que tinha dificuldades
de degluticdo da saliva) que foi isolada num canto pois babava e podia contaminar os colegas; o do
menino surdo que foi colocado bem no fundo da classe pois a professora julgou que ele falava alto
para atrapalhar o andamento da aula ... Eram tantas as historias denunciadoras de preconceitos que,
confesso, fiquei deprimida ao lembré-Ilas, assim em bloco.

Mas, alegremente, lembrei-me de que sabia, também, de histérias que falavam da superacdo de
preconceitos, como a do menino que teve a ajuda dos colegas e da professora para ultrapassar suas
dificuldades praticas de escrita, decorrentes de movimentos involuntarios de seus braco; da menina
cega que recebia a colaboracdo sistematica da classe para a gravacdo das

matérias escritas e dos exercicios de lousa; do menino com ambas as pernas amputadas que foi parar
na diretoria pois sua li¢do era a cOpia estrita da de seu colega; da professora que se organizou para falar
sempre de frente para a classe e assim ndo privar o aluno surdo de suas explicagcdes; dos pais de alunos
de uma determinada classe que, em mutirdo, construiram pequenas rampas de madeira em diversas
partes da escola, facilitando assim o acesso da cadeira de rodas usada por uma das criangas, ..

Ao lembrar desses fatos e historias ia, sistematicamente, lembrando-me de coisas que eu mesma tinha
vivido. Assim, acabei por escolher fechar este capitulo transcrevendo um episddio de minha propria
vida que relatei na dissertacdo de mestrado Resgatando o passado: deficiéncia como figura e vida
como fundo, defendida em 1987 na PUC de Séo Paulo, a qual pioneiramente trouxe a luz, na academia,
a voz de uma pessoa com deficiéncia falando por si mesma.

E é com alegria que a compartilho com vocé, leitor, uma década depois de relatada pela primeira vez, e
quase cinglienta anos depois de ter sido por mim vivida:

Café com leite

Jardim Paulista, fim dos anos 40. Noites de verdo.

Como era entdo meu cotidiano? Se ndo estivesse operada, acordar; fazer ligdo, brincar um
pouco, almocar, ir para o colégio, voltar, tomar banho, brincar ouvir Nhé Totico pelo radio,
ler na cama e dormir:

Quando chegava o verao a rotina se modificava. Contrapondo-se ao ouvir radio e ir dormir;
as noites quentes traziam as brincadeiras de rua. Que coisa complicada era essa alteracéo.
Quanta ambivaléncia! Por um lado, mergulhar na vida la fora, por outro, abrir mao da
protecdo la de dentro: noites de verdo traziam brincadeiras de roda, passa-anel, estatua e
telefone sem fio. Mas traziam também calcadinha-é-minha, lengo atras, queimada, pegador...

Nessas eu era café-com-leite, e era sempre terrivel ser café-com-leite. No jogo de equipe, a
humilhacao de me sentir escolhida por favor (a custo as lagrimas eram engolidas por tras do
sorriso amarelo). No "salve-se quem puder”, a de rocar no pegador e ndo ser pega, de ndo
receber o lenco, de ndo ser atingida pela bola.

Que mal me fazia ser café-com-leite! Aquele faz de conta que € mas néo €, que ndo é mas é.
Um jogo de mentiras, de cartas marcados, de fingimento,. ate talvez bem intencionado.

Foi a professora de ginastica do colégio que me fez viver uma coisa diferente. E estranho mas
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durante anos me esqueci de seu nome. Hoje me lembro: dona Consuelo.

Por lei, eu estava dispensada de suas aulas. Minha atividade esportiva restringia-se a aula de
natacdo. permitida e incentivada porque benéfica para minha reabilitacéo.

Assim, nem o uniforme de ginastica eu precisava ter.

Eu me sentava ali por perto e ficava. mais uma vez. observando o mundo acontecer.

Isso ndo demorou muito. Terd parecido uma eternidade? Um dia, ela me chamou para a roda
de alunos sentados no ch&do. Em claro e bom som, propés a mim e ao grupo que eu comegasse
a participar das aulas. -
Como? - pergunte alarmada, com os olhos pregado nos ' colegas.

- Muito simples. Vocé fara o que pode fazer e ndo fard o que ndo pode. Por exemplo:
aprendera como tocar a bola com as pontas dos dedos. como dar saques. quais as regras do
jogo. Ter o prazer de pegar na bola vocé ter4. Mas ndo competird num jogo. pois ndo seria
bom nem para o time nem para vocé. Ajudar o juiz. aprender a pensar com ele. vocé pode e
fard.. E desfiou um rosério de alternativas que incluiam
jogos competitivos e atividades individuais de ginastica: "levantar os bracos.flexionar a
cintura d& para fazer, entéo faz; flexionar os joelhos. saltar, correr ndo da pra fazer; entéo
nao faz." Simples e honesto.

Eu nunca precisei ser café-com-leite nas aulas de ginastica e. ainda por cima, ganhei o cal¢édo
azul bufante e a camiseta de malha!

Com esta historinha - fragmento de minha vida - despeco-me do leitor, esperando que tanto ela como o
texto tenham propiciado momentos de reflexdo. E desejando que essa reflex@o possa levar a eventuais
questionamentos sobre o saber e o fazer que adquirem vida e plasticidade no cotidiano do contexto
educacional.
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