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Cada dia que pasa nuestros abuelos se van alejando de nuestras vidas llevan-
dose, irremedinblemente, la clase de informacién contenida en este libro. Y
esto no sélo ocurre en los Montes Apalaches. ..

El gran problema, por supuesto, es que como esos abuelos pertenecian prin:
cipalmente a una civilizacién oral, en la que la informacién se transmitia de
una generacidén a otra mediante la palabra hablada y la demostracién, poco
es lo que estd escrito. Cuando se hayan ido, los magnificos cuentos de caza, las
historias de fantasmas que privaron del suefio a miles de nifios, los com-
plejos trucos de autosuficiencia adquiridos a través de afios de ensayo y error,
las elocuentes y {recuentes historias de sufrimiento, participacién, construccién,
curacién, siembra y cosecha, se habrin ido con cllos, y esto serA una gran
pérdida.

Si se quiere conservar esta informacién, por la razén que sea, debe salvir-
sele ahora, y los investigadores 16gicos son los nietos.

Lrior WIGGINTON,
The Foxfire Book, 1972,

ACERVOC
FERBINATTI MORAES.
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I. INTRODUCCION

LA mIsTORIA oral ya estd entre nosotros. Més atm, sin el beneficio de ma-
nuales como éste, se estan llevando a cabo proyectos de historia oral cn las
aulas de muchas escuelas publicas de Estados Unidos. Es importante entencer
esto desde el principio, porque es una de las razones por las que nuestro
manual de “céomo hacerlo” es diferente de la mayorfa. No estamos tanto di-
ciéndoles a los profesores cémo hacer las cosas, sino mis bien compilando, de
muchas fuentes, un relato sistematico de lo que ya estan haciendo. A diferencia
de muchas innovaciones educativas, la idea de la clase de historia oral empezd
con profesores que la practicaban en aulas reales y, hasta ahora, en gran me-
dida se ha difundido mediante transmisién verbal y ejemplo. El proyecto de
historia oral es una profunda innovacién pedagégica de los profesores para los
profesores, y nuestro libro ha sido escrito con esto en mente. Historia oral:
una guia pare profesores (y otras personas) es el primer manual comprehen-
sivo de historia oral disefiado especificamente para servir a los profesores antes
de y durante las clases. Nuestro propdsito es incorporar nuestras cxperiencias
personales en el campo de la historia oral, asi como la experiencia colectiva
en las aulas de cientos de profesores que fueron precursores, en una guia prac-
tica que sea de utilidad para otros. :

Como después quedara en claro, el proyecto escolar de historia oral puede
tomar muchas formas, pero tgglgs implican dos elementes cruciales. En primer__
lugar, independientemente de lo modestos que sean, los programas de historia
oral hacen que los estudiantes tengan un enfoque activo, y_no pasivo, de la, |
historia. Se convierten asi en sus_propios historiadores por la mejor_de las.
razones: };é;ticipar en una investigacién viva y explorar lo desconocido; en

's_egl'm_q_o_ lugar, los proyectos de historia oral se realizan en parte fuera del aula.

El universo en que ésta opera es el mundo social directo de la comunidad en.
que vive el estudiante, el mundo que le es familiar. 'Este énfasis local propor-
ciona un Titil correctivo de la “gran imagen” de la historia que presentan los
fibros de texto. El proyecto escolar de historia oral puede “‘traer la historia
a casa”.! :

Es decir, la clase de historia oral implica investigacién de campo, y es aqui,
al principio, un buen lugar para dar un primer vistazo a lo que esto significa.
Los siguientes relatos de los proyectos de historia oral de estudiantes Tsd Aszi
(Ramah, Nuevo México) y Foxfire (Rabun Gap, Georgia) provienen de cul-
turas regionales muy diferentes, pero nos dicen cosas importantes sobre la natu-
raleza de la investigacién de campo en la historia oral y del efecto que puede

1 Thad Sitton, Bringing History Home: Classroom Projet Ideas for the Sesquicen-
tennial, Austin, Texas, Sesquicentennial Comission, 1986.
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10 INTRODUCGION

tencr sobre los estudiantes. El contexto cultural de T'sd Aszi es navajo, mien-
tras quc el proyecto Foxfire sc refiere a la parte sur de los Apalaches, a pesar
de lo cual estas descripciones ejemplifican las expericncias de investigacion de
estudiantes y profesores en cientos de otros proycctos de historia oral que se
cstan realizando en Estados Unidos.

El profesor-conscjcro de la Escuela Ramah describe la participacién de un
cstudiante cn ¢l proyecto T'sd Aszi:

Para obtener nuestra informacién vamos a las casas de la gente. Por ejemplo, Paul
queria escribir sobre las antiguas carretas, asi que pregunté quién sabria mis sobre
cllas. Se pensé que un anciano llamado Antonio Martinez era una posible fuente.
Por lo tanto, preparamos nuestras preguntas, grabadoras y cimaras, y con otros
cuatro jévenes lo fuimos a buscar. Es indispensable un vehiculo de doble traccién
para viajar por las brechas. Vivia varias millas al sur de la escuela, que estd
ubicada en el centro de la reservacién Ramah, pero a muchas, muchas millas de
cualquier pueblo, y su hogan® estaba en alguna parte de esas vastas tierras, aislado
de cualquier otra vivienda, con excepcién de los hogan de sus hijas o nietos,
“justo tras la loma”. Como era invierno, estaban en casa cuando llegamos y nos
dieron la bienvenida, ya que algunos eran del mismo clan.

Su hogan era muy viejo. Los maderos eran de color gris ceniza, el techo de
lodo muy alto por tantos afios en quc se habian estado aifadiendo otras capas.
El lodo casi se habia convertido en adobe después de los muchos ailos bajo el sol.
Para cntrar en el hogan era necesario descender casi medio metro, pues el piso
sc habia hundido después de que tantas gencraciones habian andado sobre él...
Era invierno, el suelo estaba cubierto de nieve, y adentro todavia quedaba el fro
de la noche, aunque la madera de la estufa estaba encendida y con toda probabi-
lidad lo habia estado toda la noche. Afuera brillaba el sol y estaba lo suficientemen-
te agradable como para arremangarse Ja camisa, si bien la temperatura era baja.
Ll sefior Martinez nos dio la bienvenida, y de inmediato mostré mucha curiosidad
por saber qué queriamos y para qué era nuestro equipe. Alvin le explicé y nos
sentamos en el suelo mientras el scilor Martinez nos decia, con gran detalle, todo
lo que sabia sobre carretas; en tanto, escuchibamos cn silencio, haciéndole pre-
guntas sélo cuando terminaba de hablar. Después empezamos a tomar fotos. Mu-
chas, muchas generaciones de su familia habian vivido aqui antes que él y tenia
cosas viejas que habian cstado ahi durante afios, bicn conservadas por ¢l clima
seco. Tomamos fotos de viejas carrctas, de antiguas monturas hechas a mano, de
riendas, instrumentos de labranza, cercas, utensilios de cocina, y ofras cosas simi-
lares, teniendo cuidado, por supuesto, de dcjarlas como estaban.

" Tras la loma, en la casa de uno de sus hijos, habia otras carretas, asf que nos
trasladamos en el vehiculo hasta alli. Algunos estudiantes tomaron fotos en tanto
que otro platicaba con un anciano, mis vicjo que el sefior Martinez, que se encon-
traba en el corral de caballos quitando los tallos a las mazorcas. . .

La mafiana transcurria con lentitud y el espacio en tomo a su casa estaba ro-
deado Gnicamente de mesetas distantes, lomas cercanas y pinos. Los dnicos clores

* Vivienda de los navajo, cubierta de maderas y lodo. {N. del T.]
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cran la luz del sol, ¢l dulce pino y el perfume del café, aromas delicados que
armonizaban con el sonido de los padjaros y ¢l suave ronquido gutural del len-
guajec navajo.

Regresamos a la escuela para trasladar las palabras al papel... La entrevis-
ta fue en navajo, pero la transcripeién inicial se hizo en inglés, tan ripido como
fue posible, pues el navajo es un lenguaje dificil de escribir. Pero la lectura de
pruebas corroboré la exactitud, Entonces se le tradujo al navajo y después se
escribié un articulo en inglés. Los estudiantes no parecen darse cuenta de que
son Ja primera generacién quc habla con fluidez ambos lenguajes.”

~ Otra breve descripcién por miembros del personal de Foxfire ofrece el punto
de vista de un estudiante sobre un proyecto similar (e, incidentalmente, su-
giere algo de lo que pudieron sentir Jos investigadores de campo de Tsd Aszi) :

No fue sino hasta que trabajé cinco meses en Foxfire que desaparecié el inexpli-
cable abismo entre los ancianos de nuestra religién y yo. Ese abismo era miste-
rioso, pero real. Quizds era la hostilidad inculcada contra las viejas generaciones.
Tal vez era el hecho de que no podia ver su importancia, o la de lo que tenian
que decir, para mi modo de vida actual.

Entonces conoci a la tia Arie. Fue en un dia frio y puedo recordar que el
jeep se dirigia a una zona remota. Estaba preocupado porque no sabia lo que me
esperaba. Su cabafia de troncos era una maquina del tiempo que me proyectaba
a la década de los ochenta del siglo pasado. Todo lo que ella tenia —desde
fotografias de sus austeros abuclos hasta la chimenca que era la fnica fuente de
calor— me hicieron’ detenerme y observar con cuidado por primera vez.3

Pero nos estamos adelantando sin contestar a muchas preguntas. En nuestra
imaginacién creo que hemos oido hacer cuando menos algunas de las siguien-
tes preguntas: de cualquier modo, ¢qué es la historia oral? y ;por qué es una
forma decorosa de hacer investigacién histérica?; ¢cémo se relaciona con el
salén de clases, los estudiantes y el plan de estudios formal?; ;no es bastante
ya lo que tienen que cubrir los profesores? Mas aun, ;de qué manera sc va
a reconciliar la historia oral con el énfasis que se da actualmente a las destrezas
bisicas?; ¢no es un poco superflua en esta era de conocimientos basicos?;
scudles son algunas razones validas, solidas y justificables para hacer que los
grupos participen en proyectos de historia oral? Quizas seamos culpables de
poner palabras en boca de los profesores, pero éstas son preguntas razonables
que esperarian que contestiramos en nuestra introduccién. Nuestro libro estd
disefiado para tratar asuntos pricticos mdas que tedricos; concretos mis quc
abstractos; en fin, es un manual detallado sobre la planificacién y ejecucién
de proyectos de historia oral. Cuando se trata de justificar un nuevo proyecto

2 Tsd Aszi 3, nam. 1, 1977, pp. 5-6.
3 Paul Gillespie, en Eliot Wigginton, ed., The Foxfire Book, Garden City, N.Y.,
Doubleday, 1972, p. 20.
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ante el jefe de un departamento, el director o la junta escolar, jla teoria a
veces s muy practica! Los profesores son relativamente auténomos con respecto
a lo que ocurre dentro de las cuatro paredes de su salén de clases, pero la
historia oral, casi por delinicién, es una investigacién de campo que abre
nuevas relaciones entre el saldén de clases, el texto de historia, y la historia oral
tradicional de Ia comunidad exterior. Dificilmente ¢s ésta una actividad usual.
Es preciso responder ahora a estas preguntas, asi como anticiparse a las de
otras personas conocedoras de Ja materia.

¢ Qué es, entonces, la historia oral? Es un procedimiento' valido de inves-

tigacién en cl trabajo de un historiador y, en un sentido secundario, de las

\fo"ffvnds de historiografia creadas por esa investigacién. “Historia” es una pa-
labra comiin con significados muy confuses. En un sentido, la Historia es todo
lo que ocurrié en el pasado humano. En otro, son los restos, los indicios, que
deja lo que ocurre, y que toman la forma de documentos escritos, artefactos,*
y recuerdos de las personas vivas. Al trabajar con la evidencia que contiene
un documento, un artefacto y la memoria, los historiadores se esfuerzan por
hacer historia en el tercer sentido, mis conocido: las formas de la historio-
grafia, que incluyen biografias, narraciones politicas, libros de texto y otros
similares; esto es, la historia tal como se muestra en el librero.
La historia oral son las memorias y recuerdos de la gente viva sobre su
_ pasado. Como tal, estd sometida a todas las vaguedadves y debilidades de la
‘fflé.r_rlc_)ri_z‘xuhugpana; no obstante, cn cste punto no es considerablemente dife-
rente de la historia como un todo, que con frecuencia es distorsionada, subjetiva
y vista a través del cristal de la experiencia contempordnea. Los materiales
de Jla historia oral son la materia prima del! academicismo histérico —la his-
toria como sus fuentes primarias, con todas sus facetas e inconsistencias. Abun-
de quienes no aparecen en los documentos, pero.que son cap;{ééé de hablar
articuladamente. Como un fenémeno escolar general, la historia oral estd am-

pliando los limites dc nuestro conocimiento histérico, en particular en el campo
de la historia social, pero como proceso narrativo, es tan antigua como la
propia historia.

De hecho, la historia oral no es nada nuevo. El historiador griego Herodoto,
Hamado el padre de la historia, trabajé principalmente con los recuerdos per-
sonales de participantes en los eventos que describié. En las sociedades sin
escritura (y en los antecedentes agrafos de nuestra propia sociedad) la historia
era un tradicién oral, conservada sélo en la memoria viva y transmitida de
generacié’n en generacién por medio de narraciones, cuentos populares, baladas
y versos €picos.

Sin embargo, en los tiempos modernos los historiadores han preferido, con

» Obra mecinica hecha ‘segiin arte. [N. del E.]
4 George L. Mehaffy y Thad Sitton, “Oral History: A Strategy That Works”, en
Social Education 41, 1977, pp. 378-381, ’
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mucho, crear sus historias a partir de la evidencia documental exclusivamente
y han tendido a descuidar la evidencia contenida en los artcfactos o en la tra-
dicién viva de la historia oral. A finales del siglo x1x, en gran medida la historia
se habia convertido en una “ciencia del anilisis de documentos”, tal como la
describié alguien que la pr;f&icziba, y los historiadores académicos vefan con
gran desconfianza a la evidencia histérica de la tradicién oral. El testimonio
oral acerca del pasado era considerado poco fidedigno y subjetivo, incluso
indigno de ser tomado en cuenta.

En la década de los cincuenta, dos desarrollos tecnolégicos clave, el teléfono
y la grabadora, que funcionaban en formas muy diferentes, ayudaron a estimu-
lar un nuevo interés en la tradicién oral como evidencia histérica. Varios histo- ¢

MZ‘*{"’ 0

74

v.iadores (en particular Allan Nevins de la Universidad de Columbia) empe- /b/«fﬂu/‘
zaron a sostener que los medios modernos de comunicacién, especialmente el}

teléfono, estaban reduciendo en forma drastica la creacién de documentos
personales tan valiosos como la _carta_y el diario, Los cambios tecnoldgicos

“Creaban una brecha significativa en el registro_histérico, y ésta era mayor en el

area critica de las comunicaciones personales: cartas, memorias y otras similares.. /

L2 tecnologia causé el problema, pero segun Nevins, ésta podia contri-

buir a llenar el vacio en la evidencia histérica. El proyecto de historia oral
que Nevins comenzé en la Universidad de Columbia fue disefiado para po-

I

1
4
[c
!

der utilizar la grabadora, recientemente perfeccionada, con el objeto de en- W

_trevistar a hombres y mujeres importantes en la vida social y politica de
‘ Estados Unidos y crear un “documento oral” a partir de esas entrevistas.

Como observa Michael Frisch, “la historia oral estadunidense surgié mediante
¢l proyecto de Allan Nevins en Columbia. Su objetivo primordial era la historia
politica y diplomética, y su principal tarea era escuchar a los grandes hombres

antes de que fallecieran. Era de naturaleza explicitamente informativa, de

archivo y elitista”.’

Pero si la historia oral moderna empezd con un esfuerzo conservador para
crear un “documento personal” sustituto de la carta privada y concentrarse
en las realizaciones de personas importantes, pronto empezé a conducir a los
historiadores en direcciones diferentes. Una de éstas condujo a un renovado
interés en la historia de las clases, los enclaves étnicos y_ los grupcs de ocupacién-
@_ﬁl@aiaﬂé—sadunidense, los que crews&giﬂwmuaj;; 5 y.en_
cgqsgcgqgia_ﬁ‘gjlini@bi'dé_;y_ucha atencién en las historias formales. En
Tlas décadas de los sesenta y sefenta sé hicieron estudios de Tistoria oral sobre
los trabajadores de las sidertrgicas, los mineros del carbon y las comunidades
de residentes negros en el sur. Asi, los “breves y sencillos anales de los pobres”
con frecuencia resultaron ser todo, menos eso, cuando se enfrentaba a la
gente con una grabadora y se les invitaba a'decir su versién de lo ocurrido,

& Michael Frisch, “Oral History and Hard Times: A Review”, en The Oral History
Review, 1979, pp. 70-79.
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En realidad, el poder de cstas narraciones en algunos casos fue notable. El
caso 'dc Nate Shaw, un aparcero negro analfabeta, es un ejemplo cldsico, A
principios de 1962, el historiador Theodore Rosengarten y un amigo estaban
investigando una organizacién que ya no existia, llamada Sindicato de Apar-
ceros de Alabama, y descubrieron que Shaw habia sido uno de los principales
participantes cn una confrontacién legendaria entre los miembros del sindicato
y los agentes del alguacil del condado cn 1932, la que tuve como consecuencia
que Shaw pasari 12 afios en una prisién de Alabama. Aunque no sabia leer
ni escribir, Shaw demostré ser un informante histérico extraordinario sobre
los asuntos del Sindicato de Aparceros de Alabama y sobre todas las expe-
riencias de su larga vida. Era un vigoroso contador de historias, con una me-
moria excclente, que podia narrar con detalle minucioso eventos que habian
ocurrido hacia 60 anos. Rosengarten regresé con Shaw varias veces, y gradual-
mente surgio la idea de editar la historia oral de su vida. Muchos horas de
entrevistas y miles de paginas transcritas culminaron en 1974, cuando la his-
toria fue publicada como All God’s Dangers: The Life of Nate Shaw,* una
obra que posteriormente gané cl Premio Nacional del Libro. H. J. Geiger del
New York Times Book Review describe esta notable obra:

Nate Shaw sale directamente de la pagina y se introduce en nuestra conciencia;
una presencia viva, que habla, grita, rie, se lamenta, se regocija, habla de poesia,
platica de historia. Llegamos a conocer a Nate Shaw, granjero, cazador, lefiador,
cargador de leiia, drenador de pantanos, constructor de casas, arriero, apicultf:or,
porcicultor, herrero, fabricante de hachas y cestero. Nate Shaw es una fuente
primordial. .. Un Homero negro, pletérico de su Odisca negra.

Como es posible juzgar por esta reaccién, los productos histéricos de la his-
toria oral pueden ser materia poderosa, y no es sorprendente que dicha historia
parezca estar reconformando gradualmente nuestras opiniones del pasado re-
ciente de Estados Unidos. Por ejemplo, Nate Shaw dificilmente sc acerea a las
interpretaciones académicas del cxplotado aparcero. De igual manera, la cui-
dadosa reconsideracién histérica de las notables narraciones de exesclavos del
Proyecto Federal de Escritores, registradas en la década de los treinta. estd
cambiando nuestros puntos de vista sobre la institucién de la esclavitud, ’A]g'u-
nos historiadores muy respetados estan incluso afirmando que debemos empezar
a_reconsiderar y volver a escribir la historia estadunidense a partir de la base
que dan las unidades organizativas familiares y las comunidades locales, en
vez de comenzar por arriba, desde un punto de vista estrictamente nacionalista.
Esta es la opinién de David J. Russo en Familics and Communities: A New
View of American History **

* Todos los peligros de Dios: la vida de Nate Shaw. [N. del T.]

¢ H. J. Geiger, New York Times Book Review, 20 de octubre de 1974, p. 1.

** Familias y comunidades: un nuevo punto de vista sobre la historia de Estados

Unidos. [N. del T.]
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Ademiis de estimular un nuevo interés en las familias, comunidades y seg-
mentos no documentados de la sociedad estadunidense, el ascenso de la his-
torial oral ha iniciado una biisqueda de nuevas variedades de historia social
y una nueva y mds estrecha relacién entre la historia y otras ciencias sociales,
en particular el folclor, la antropologia cultural y la sociologia.

Por ejemplo, en Luerything in its Path: Destruction of Community in the
Buffalo Creck Flood,* Kai T. Erikson combiné las metodologias ¢ intercses
temdticos de la sociologia y este tipo de historia para un relato fascinante del
gran desastre del Arroyo Bifalo en Kentucky en 197+ y de la forma en que
este evento influyd repetidamente con posterioridad en la vida de los sobrevi-
vientes. Por otra parte, The Saga of Coc Ridge** de William Lynwood Montell
combind en forma fructifera los métodos de investigacién de la historia cral
y el folclor para reconstruir un relato veraz de 90 aiios en la vida del asen-
tamiento de Coe Ridge en la Montaiia Negra, Kentucky. Fundado en un
remoto rincén de los Apalaches en la década posterior a la Guerra de Secesién,
Coe Ridge se convirtié en refugio de antiguos esclavos, indios y unos cuantos
blancos proscritos. Produjo una raza bronceada de montafieses ferozmente
independientes, productores de licor ilegal y delincuentes, que se vieron im-
plicados en frecuentes feudos con sus vecinos anglosajones. Montell compilé
las tradiciones orales de los ultimos habitantes de Coe Ridge, que se habian
trasladado a centros urbanos en las décadas de los cuarenta y cincuenta, y
analizé un cuantioso material folclérico —baladas, cuentos populares y otros
similares— que todavia estaba disponible sobre ese legendario asentamiento.
Utilizé estas tradiciones orales y el folclor para crear una vivida historia
del auténtico surgimiento y caida de la comunidad de Coe Ridge.

Pueden darse varios cjemplos del actual acercamiento de la historia oral a
la antropologia, pero uno de los mas interesantes es Montaillou: The Promised
Land of Error*** por el medievalista francés Emmanuel Le Roy Ladurie,
publicado en 1979. Este es un caso claro de historia oral jdel siglo xiv!
Durante los primeros afios de ese siglo, la lejana aldea de Montaillou en los
Pirineos franceses se convirtié en un agitado centro de herejia de los citaros
o albigenses. El obispo catélico local dirigié una prolongada inquisicién de
la herejia, durante la cual se interrogé minuciosamente a los campesinos de la
aldea y sus alrededores sobre sus creencias y comportamiento, Las respuestas
de los campesinos fueron escritas palabra por palabra por los escribanos papales
y las transcripciones se guardaron durante cientos de afios en los archivos del
Vaticano. Ladurie utilizd estas transcripciones de historia oral para escribir
una historia antropolégica de la villa de Montaillou, una reconstruccién cul-
tural detallada de casi todo aspecto de la vida diaria del campesinado medieval

* Todo a su paso: destruccion de una comunidad en la inundacién del arroyo Bii-
falo, [N. del T.]

*#* La leyenda de Coe Ridge. [N. del T.]

*#% Montaillou: la Tierra Prometida del error. [N. del T.]



16 INTRODUCGION

francés. Los temas que se cubrieron abarcaban bastante mas que los intereses
histdricos usuales y comprendian hibitos alimentarios y modales dc mesa, cria
deanimales, costumbres sexuales ¢ incluso lenguaje corporal. Montaillou es
una [ascinante exploracién en la historia oral antropolégica, basada en trans-
cripciones que tienen 600 afios de antigiiedad. '

En otros estudios, los historiadores antropoldgicos {por lo comin conocidos
como “etnohistoriadores”) han documentado la historia comunicada oralmente
de muchas sociedades no occidentales de todo el mundo y en el proceso han
claborado muchas evidencias del valor potencial de la memoria humana como
prueba histérica. Como observan Birbara Allen y Lynwood Montell,

la afirmacién de que no se puede confiar cn la memoria humana ha sido ex-
puesta como falsa por investigaciones entre grupos de personas de todo el mundo,
las que ticnen una marcada propensién a retener las verdades histéricas durante
mucho tiempo. Los etnohistoriadores han demostrado la veracidad de la historia
comunicada oralmente entre los indios de Nortcamérica, los africanos y los grupos
del sur de Asia, cuyas culturas son abrumadoramente orales y abundan en antiguas
tradiciones histéricas. .. Por ejemplo, las sagas familiares irlandesas fueron trans-
mitidas oralmente durante cientos de afios cntre personas que durante genera-
ciones vivieron en el mismo lugar, que tenian fuertes lazos emotivos con los
paisajes que les eran familiares y que inculcaban en los jévenes una propensién
a contar historias en la forma artistica de la saga’?

Finalmente, el ascenso de este tipo de historia ha’ estado asociada con la
publicacién de muchas obras populares qué se basan en el testimonio oral, y
gue son parte del surgimiento general de interés en relatos documentados
y humanos de la vida de gente real. Los libros de Studs Terkel han estado a
[a vanguardia de este movimiento. En Hard Times: An Oral History of The
Great Depression,® Terkel junté una antologia de recuerdos orales sobre la
depresién econ6mica, que comunicaban una imagen viva de lo que significé
vivir durante esta gran crisis estadunidense. En Division Street: America, los
informantes de Terkel relataron la evolucidn de su barrio en el centro de
Chicago y en Working: People Talk About What They Do All Day and How
They Feel About What They Do,** Terkel registré una detallada historia oral
de las actitudes de los estadunidenses sobre el trabajo a mediados del siglo xx.

Otro de los trabajos mas influyentes de historia popular es Raices, de Alex

" Haley, en la que éste investigé con éxito la historia de su familia a través de
generaciones de esclavitud hasta sus origenes africanos. En el principio de los

T Barbara Allen y Lynwood Montel, From Memory to History: Using Oral Sources
in Local Historical Research, Nashville, Ten., The American Association for State and
Local History, 1981, p. 69.

* Tiempos dificiles; una historia de la Gran Depresién. [N. del T.]

#% Trabajando: la gente habla sobre lo que hace todo el dia y de cédmo se siente
respecto a lo que hace, [N. del T]
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dicz largos afios de busquedas de Haley se encontraban tradiciones orales de
la familia sobre un africano llamado Kunta Kinte y algunas palabras en un
lenguaje desconocido del Africa occidental. El libro Raices fue un gran éxito
de librerfa, al igual que la miniserie de television basada en él, y tanto el
libro como el programa de televisién dieron impetu adicional a la historia
oral popular.

Finalmente, entre las obras recientes de historia oral popular de mas éxito
estan The Foxfire Book y sus sucesores, y en este punto nuestra discusién
sobre su surgimiento regresa a los profesores y estudiantes, y al tema central
de este libro: la historia oral escolar.

Foxfire tuvo sus origenes en las clases de inglés y periodismo de un solo
profesor en el norte rural de Georgia. Frustrado por el status quo del plan
de estudios, Eliot Wigginton y sus estudiantes en la Escuela Rabun Gap Na-
coochee, en Rabun Gap, Georgia, empezaron a publicar una revista popular
de 1a historia oral, folclor y vida tradicional de la comunidad. Wigginton fuc
el consejero del proyecto, pero los propios estudiantes realizaron el trabajo.
Estos, preparados con camaras y grabadoras, en una investigacion de campo
obtuvieron directamente de receptaculos vivientes de la antigua cultura mon-
tafiesa la materia prima para su revista. Més tarde transcribieron y editaron
sus datos de campo en articulos que tenian titulos como “La elaboracion ilegal
de licor como un arte complejo”, “Construccién de una cabafia de troncos”,
y “La siembra de conformidad con los signos”. La motivaciéon de los estu-
diantes fue grande, la aceptacién de la revista por la comunidad excelente y
asi empez6 Foxfire®

Con poca ayuda financiera de su escuela, Foxfire luché por sobrevivir desde
1967 hasta 1972. Este periodo de dificultades financieras terminé abrupta-
mente en 1972, cuando un amigo de los dias de universitario de Wigginton
persuadié a la compaiiia editorial Doubleday para que publicara la primera
antologia de Foxfire con el nombre de The Foxfire Book. Este”trabajo fue
dedicado “al pueblo ‘de estas montanas, con la csperanza de que, por su medio,
algo de su sabidurfa, ingenuidad e individualidad quedara cuando hayan par-
tido, para conmovernos a todos”. The Foxfire Book fue subtitulado mordaz-
mente “recetas para cocinar cerdos; construccién de cabafias; artesanias y
alimentos montafieses; siempre por medio de signos; ideas populares sobre las
serpientes; cuentos de cazadores; curacién por la fe; produccién ilegal de licor,
y otros asuntos del simple vivir”.

Si éste era el “simple vivir”, el piblico de Estados Unidos estaba listo para
él. Las modestas expectativas de Doubleday fueron superadas de inmediato
cuando se vendieron 100 000 ejemplares en el primer mes después de la pu-
blicacién y The Foxfirc Book llegé a estar en el primer lugar de las listas de

8 Thad Sitton, “The Descendants of Foxfire”, en The Oral History Review, 1978,
pp- 20-35.
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los libros mis vendidos con temas que no cran ficcidon. Las ventas totales
de la primera antologia de Foxfire ahora llecgan casi a los cuatro millones de
cjemplaves, y las ventas combinadas de otros libros posteriores de Foxfire suman
varios millones mis. Estas antologias incluyen Foxfire 2 (1973), Foxfire 3
(1973), Foxfire 4 (1977), Voxfire 5 (1979), Foxfire 6 (1980), y Foxfire 7
(1981).

Ademis, Doubleday ha publicado con éxito antologias dec historias orales
de dos descendientes de Foxfire: The Salt Book (de Salt, Kennebunkport,
Maine, 1977, cditado por Pamela Wood) y Bittersweet Country* (de Bitter-
swecet, Lebanon, Missouri, 1978, editado por Ellen Cray Massey). Se informa
ahora que ticne en perspectiva otro libro, basado en varias de las revistas del
tipo de Foxfire que actualimente sc publican en Alaska. Por dltimo, en 1976
se publicd I Wish I'Could Give My Son a Wild Raccoon** (editado por Eliot
Wigginton), una antologia dc entrevistas de historia oral de mdis de 30 revistas
de todo el pals, similares en concepto a Foxfire. { Una parte significativa de
los ingresos de uno de los principales editores estadunidenses proviene hoy
cn dia de estos materiales de histeria oral producidos por estudiantes!

Lo que ocurrié con Foxfire es bastante bien conocido. Mucho menos fa-
miliar es la historia de la difusién generalizada de la idea de revistas de his-
toria oral del tipo dc Foxfire desde 1972. En una encuesta realizada en 1977

se encontraron 84 de esas publicaciones; ahora la cuenta llega a mas de 200.°

Las revistas que siguen el concepto de Foxfire (a las que con frecuencia se les
llama revistas culturales) estin dispersas en todo Estados Unidos y funcionan
con ¢éxito dentro de una amplia variedad de circunstancias comunitarias, esco-
lares y del salén de clases, y en grupos estudiantiles que van desde la escuela
secundaria hasta los primeros afios de universidad. Hay bpublicaciones citadinas
como Cityscape y Strectlight, proyectos rurales y de poblados pequefios como
Bittersweet, Loblolly y Out of the Dark, y proyectos suburbanos como From
Snake Hill to Spring Bank. Debido a que el periodismo cultural obtiene vigor
del orgullo étnico y del sentido de pertenecer a un lugar, hay una amplia
gama de Foxfires culturalmente distintos. Estos comprenden Tsd Aszi (na-
vajo), Kalikak Yugner (esquimal), Sombras del pasado (mexicano-ameri-
cano), Nanth Waiya _(choctaw), Mo’Olelo (hawaiana) y Lagniappe (aca-
diana-criolla).

Si se piensa en ello, las revistas. similares a Foxfire parecen ser un fenémeno
educativo inadecuado en csta cra de conocimientos bésicos, pero parte del
misterio desaparece si reconocemos que las revistas estin funcionando primor-
dialmente como “historia piblica”. Esta es un derivado de la creciente popu-
laridad de la histeria oral, y algunas de las personas que la practican la han
definido como “investigaciones histéricas dirigidas a la comunidad para be-

* El pais de la dulcamara. [N. del T\
*% Desearia poderle dar a mi hijo un mapache salvaje. [N. del T.]
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neficio pablico, fucra del medio académico”.® Al nivel de las revistas del tipo
de Foxfire, los estudiantes van a las comunidades locales para compilar entre-
vistas de historia oral, fotografias y materiales documentales pertinentes a los
temas que les intercsan y luego procesan esta informacién histérica, dandole
las formas de la historia popular diseflada para el uso de la comunidad.
Aungque estos primeros productos pueden resultar imperfectos, la aceptacién’
por parte de la.comunidad con frecuencia es inmediata e impresionante. Como
una nota final a las revistas que descienden de Foxfire, Gail Parks del Centro
Nacional Rural capta algo de la dinimica de esta respuesta de la comunidad.

Algo excitante ocurre en los pequefios pucblos y zonas rurales cuando cl primer
ntmero de una revista del tipo de Foxfire aparece en los supermercados y estantes
de las cafeterfas. Sc vende en el primer dia. La mayoria de los proyectos subes-
timan Ja respuesta del piblico y deben hacer una reimpresién. Gomo consccuencia,
los estudiantes y consejeros del proyecto adquieren un gran sentido de autcestima
de la gente de la comunidad, que a su vez parece tener un mejor concepto de
si misma como resultado de la revista. Es casi una férmula magica, si sc trabaja

duro.1¢

De nuevo, la historia oral es tan 1 antigua como el habla humana y ¢§ a la
vez un avance innovador en el proceso de la mvestxvacxon y de la escritura
de la hxstorm Es una metodoloom que se ampln con rapidez y que csta pxodu- h

dumdcnse y que tamblcn accrca la historia acac tmlCd a los m(.todos c interescs

tcnntlcos de otras ciencias sociales que realizan mvesugac lones s de campo. En”
Hard Times, Working, ‘Roots, All God’s Dangers, Foxfire ‘y—“x_‘numerosas obras
recientes, los autores han utilizado la metodologia de la historia oral para crear
nuevas formas de historia popular de gran interés para el publico en general.
Pero, ¢por qué esta preocupacién por la historia oral? Se han hecho unos
cuantos intentos para explicar el fenémeno de la historia oral en la sociedad
estadunidense, pero uno de los mds meditados es el de Tamara K. Hareven
en la revista Daedalus. Ella definié €l proceso como la bisqueda de la memoria

de cada generacién. |

:Por qué esta investigacién de “ritos tribales” en una sociedad tcenolégicamente
avanzada, Hoy en dia, cuando la impresién y circulacién de informacién ha llegado
a un auge sin precedente, cuando las computadoras gencran y hacen objetiva Ia
informacién, los académicos, las fundaciones, las organizaciones culturales y el
piblico en general estin reviviendo las gencalogias y las tradiciones orales: los
instrumentos de transmisién de la memoria colectiva cn sociedades no tecnolé-

9 The Public Historian 1, ntm. 1, 1977, p. 1.
10 Gail Parks, “The Foxfire Concept Experiential Education in a Rural American
Context”, documento presentado en la Conlerencia sobre Educacién en Zonas poco

Pobladas, Aurillac, Francia, diciembre de 1978.
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gicas. Entre los académicos este renacimiento representa una rebelién contra la
ciencia social “objetiva” y un cambio del énfasis en ¢l conocimiento estrictamente
.formal, del énfasis en el proceso existencial. La historia oral y la basqueda de las
rafces también sc ajustan al esfucrzo académico reciente de incorporar la expe-
riencia de grandes scctores de la poblacién en el registro histérico y sociolégico.
A un nivel més popular, ¢l renacimiento de la historia oral estd relacionado con
el esfucrzo de autentificar las experiencias de diferentes grupos étnicos en la cul-
tura cstadunidense. Asi, representa un compromiso con el pluralismo, y manifiesta
¢l resurgimiento de rasgos étnicos y su aceptacién como un aspecto vital de la
cultura estadunidensc.1t

No es sorprendente que esta bisqueda de la memoria de cada generacion
por medio de la historia oral haya abarcado una amplia gama de experimentos
informales en las escuelas publicas. Las casi 200 revistas del tipo de Foxfire
parecen ser sélo la punta del iceberg en los empleos que se le da a la historia
oral en el grupo escolar, aunque su misma utilizacién ha desempefiado un
importante papel en la difusién adicional de la idea. Los profesores que la
practican la han adoptado como algo diferente, realmente nuevo y estimulante,
y como un podercso antidoto para la frecuente apatia de los estudiantes hacia
los libros de texto de historia. En los afios recientes, el proyecto de historia
oral escolar ha recibido el beneplicito de organismos profesionales de edu-
cacibn y de los editores de publicaciones escolares, pero todo esto ocurrid
después de que ya se habia popularizado. La clase de historia oral fue inven-
tada por los profesoreés que la practicaron, y si ha sobrevivido y difundido es
porque funciona. Eso es todo.

La historia oral escolar sirve para salvar la brecha entre lo académico y la
comunidad; trae la historia al hogar, ya que relaciona al mundo del aula de
clase y el libro de texto con el mundo social directo y diario de la comunidad
en que vive el estudiante. Con demasiada frecuencia éstos pueden tener la
idea de que la historia es sélo algo que sc encuentra en los libros de texto,
que fue algo que pasé ya hace mucho tiempo, muy lejos y a otra persona,
y que casi nada tiene que ver con ellos. Los libros de texto, por su misma natu-
raleza, presentan versiones nacionalistas, grandes imagenes de la historia. Lo
que se necesita es pues un correctivo adicional a esa visién grandiosa de la
historia, que sugiera a los estudiantes que ésta es algo que lus rodea y de
la cual ellos provienen personalmente, Quizas esto fue lo que quiso decir el
novelista William Faulkner cuando observé que “las personas hablan del pasado
muerto. El pasado no estd muerto. Ni siquiera es pasado”.

La historia oral escolar promueve efectivamente este conocimiento interior
al hacer que los estudiantes participen en la investigacién histérica viva en el
mundo social que mejor conocen: el de sus familias, etnias, y comunidades

11 Tamara K. Hareven, “The Search for Generational Roots: Tribal rites in Indus-
trial Society”, en Daedalus 107, nim. 4, otofio de 1978, pp. 123-125,

INTRODUCCION 21

en que viven. ¢Se requiere un proyecto de historia oral de la escala de Foxfire
para conseguir esto? Dificilmente. Asignar la tarea de hacer una serie de entre-
vistas histéricas a un abuelo o una abuela pueden servir igual de bien; por
ejemplo, un estudic modesto por un grupe escolar del efecto local de la Gran
Depresién o de los efectos sociales que siguleron a la guerra de Vietnam. Las
posibilidades abundan pero, ¢cuéntos de nosotros hemos dado clases, apoyados
en nuestros libros de texto, sobre la primera y segunda guerras mundiales,
rientras los hombres que saltaron de la trinchera en Belleau Wood o desem-
barcaron en Tarawd estaban despachando gasolina a unas cuantas cuadras de
distancia? Las observaciones de Eliot Wigginton acosan a muchos de nosoiros,
sin excluir a les autores de este libro:

El profesor de historia cstadunidense, que lleva a sus estudiantes a través de las
explicaciones del libro de texto scbre la Depresidn, los campos de la wepa, los sin-
dicatos o las guerras mundiales, e ignora el hecho de que la comunidad que rodea
a la escuela estd llena de gente que estuvo alli, esti cometiendo un delito penal.
Sc omiten las canciones, el folclor, las cxperiencias y los cuentos, y ecsto ¢s una
gran pérdida.1?

Qué pérdida, es cierto, pero el proyecto de historia oral més sencillo de un
grupo escolar puede aprovechar con efectividad estos ricos recursos de la co-
munidad para el estudio de la historia, y en el proceso particularizarla y darle
un significado humano. La comprensién histérica es en parte cognoscitiva, inte-
lectual, dominadora de fechas, nombres, relaciones y secuencias causales. Pero
también hay una dimensién afectiva en nuestra comprensién del pasado, y cs
en este campo que la historia oral puede hacer su contribucién mis impor-
tante. Cuando estudiamos historia, estamos experimentando en forma indirecta
lo que era la vida en el pasado, a la vez que captamos intelectualmente el
orden de los eventos pretéritos y las razones por las que ocurricron como lo
hicieron. Los libros de texto cumplen bien su tarea respecto a las secuencias
y hechos de la historia, pero son deficientes al transmitir la sensacién de *“vi-
vir” los eventos pasados. Los proyectos de historia oral en la comunidad local
pueden llenar este vacio afectivo en nuestra ensefianza de la historia,

Es verdad que el pasado es el pasado, y los estudiantes y profesores (a
menos que se invente la méquina del tiempo) nunca vivirin en realidad cl
gran desastre del puerto de Texas City en 1947, cuando un barco cargado de
nitrato de amonio exploté y murieron cientos de personas. Pero, ;cudl dc estas
experiencias indirectas de ese evento puede ofrecer la mayor sensacién de rea-
lidad de lo que fue estar presente en ese lugar y momento: el relato del libio
de texto de la explesién y del incendio, una compilacién de articulos perio-
disticos contemporaneos del desastre, o una entrevista directa en la clase con
un sobreviviente? La respuesta parece obvia.

12 Eliot Wigginton, “Foxfire”, en Southern Exposure 5, 1977, pp, 187-189.
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En Decath in Life,* una historia oral de los sobrevivientes del bombardeo
atdmico de Ihiroshima, Robert Lifton ha compilado un registro conmovedor
de una catdstrofe humana mucho mayor que la explosién de Texas City. Las
estimaciones del niimero de muertos en Iliroshima van de 65000 a 400 000
pero, como indica James Iloopes, “esas cifras no reflejan ni el horror ni el
significado quc sc encuentra en los recuerdos narrados por un solo sobre-
viviente”.1?

La apariencia de las personas era... bueno, tenian la piel ennegrecida por las
quemaduras. .. No tenfan pelo porque éste se les habia quemado, y con una
ojcada no era posible decir si se les estaba viendo de frente o de espalda. .. Tenian
sus brazos flexionados (hacia adelante) de esta manera (procedié a demostrar la
posicién). .. y su picl, no sélo de sus manos, sino dc sus caras y cuerpos también,
le colgaba. Si tnicamente hubieran sido una o dos personas.., quizds no me
habria impresionado tanto. Pero en cualquier lugar adonde iba encontraba esa
gente. .. Muchos muricron a la vera de la carretera —todavia los sigo viendo
en mi mente— como si fuesen fantasmas en camino. No parecian gente de este
mundo.1* :

Todas las estadisticas estimadas para la guerra nuclear palidecen frente a
este solo fragmento de la tradicién oral. Una razdén de los trabajos de los
proyectos de historia oral escolar es que relacionan el libro de texto con la
comunidad, y la palabra impresa con las experiencias de personas vivientes.
En los términcs de John Dewey, la historia oral es una poderosa estrategia
para reunir “la educacion y la experiencia”.

Los proyectos escolares de historia oral pueden ser algo mds que mera his-
toria local, y tienen aplicacién incluso fuera de los limites formales de la
disciplina histérica. Parte de la razén de nuestro frecuente descuido de los re-
cursos de la comunidad para el estudio de la historia puede ser el supuesto
(contenido en nuestra clasificacién del programa de estudio) de que la historia
de la comunidad sélo puede tener importancia local, adecuada, cuando mucho,
sélo para el curso de historia estatal. Sin embargo, si se piensa un poco en
esto, se verd que tal idea es evidentemente falsa. Las historias estatal, nacional
y mundial son categorias convenientes para clasificar los cursos de estudios
sociales y los libros de texto, pero dificilmente son compartimentos rigidos en
el mundo real. El estudio de la comunidad local y el de un mundo més amplio
no son tareas mutuamente excluyentes, al mencs no en mayor medida que
aquella en que la historia local, la de Estados Unidos, y la universal son
en realidad tres campos diferentes. ;Hay alguna duda de que los estudiantes

* Muerte en vida, [N. del T.]

13 James Hoopes, Oral History: An Introduction for Students, Chapel Hill, University
of North Carolina Press, pp. 41-42.

14 Robert J. Lifton, Death in Life: Survivors of Hiroshima, Nueva York, Random
House, 1967, p. 27.

INTRODUCCION 23

podrian estudiar la Gran Depresién o la segunda Guerra Mundial en Rabun
Gap (Georgia), Gary (Texas), o en cualquier otro lugar, mediante entrevistas
a personas que vivieron en los afios de esos eventos histéricos? La comunidad
local es, después de todo, aquella partc del mundo social humano que estd
disponible para que los alumnos de las escuelas pablicas lo cstudien con pro-
fundidad, directa y personalmente. Ademds, como ya se sugirid, la comunidad
tienc un potencial para la experiencia que trasciende con mucho cualquier
plan de estudios basado en el aula de clase.

De cualquicr modo, los profesores de grupos cscolares estin actualmente
experimentando con la investigacién de campo de historia oral cn una gran
variedad de materias del plan dc estudios: historia, gobierno, sociologia, ¢
incluso en temas que caen fuera de las ciencias sociales. jLos profesores de
cstudios sociales deben reconocer que en las clases de inglés se estin realizando
bucnos trabajos de historia oral! El que pucda realizarse un proyecto de his-
toria oral en otras materias que no son dc estudios sociales es atestiguado por
el hecho de que se estan llevando a cabo. Un proyecto de esc tipo emerge
como una estrategia efectiva para hacer que cualquier materia sea “cspecifica
a la comunidad”.?®

Por cjemplo, considérese el inglés. La historia oral de la vida personal, por
la que un estudiante entrevista a una persona viva y transcribe y cdita esas
cntrevistas hasta convertirlas en una narracién coherente, es tan adecuada
para el inglés como para la historia. También las clases de inglés pueden reco-
pilar una variedad de literatura oral de las tradiciones vivas de la comunidad
en forma de leyendas, cuentos quc se narran como si fueran veridicos, baladas,
chistes y otros géneros folcléricos. Integrado con las tareas formales del curso
de literatura, este material pucde abrir nuevas posibilidades para estudiar los
origenes populares del arte verbal. Las clases de lectura pueden grabar las
pintorescas autobiografias orales de los residentes de la comunidad y después
transcribir, editar y fotocopiar esas entrevistas para crear materiales de lectura
referentes a la comunidad. Este variado material puede utilizarse entonces
para cerrar la brecha cntre la palabra hablada y escrita, y relacionar la lec-
tura con los lenguajes vivos de la comunidad, cualquiera que sea su diversi-
dad cultural.

La historia oral tiene aplicacién potencial también en otras disciplinas, como
por cjemplo, la artesanja doméstica.® Lin ésta, los proycctos de la clase pueden
localizar practicantes experimentados de las artes y artesanias tradicionales
de la comunidad, de importancia evidentc para esta materia. Esas artesanias
comprenden tejido, cesterfa, cobertores acolchonados, y conservacién de ali-
mentos, por mencionar unos pocos. A los artesanos se les puede entrevistar por
medio de una grabadora o una pelicula, para incluir sus conocimientos en cl

15 Thad Sitton, “Bridging the School-Community Gap: The Lessons of Faxfire”, en
Educational Leadership 38, nim. 3, 1980, pp. 248-250.
* “Home economics” en cl original. [N. del F.]
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plan de estudios formal de artesania doméstica, junto con otros materiales
dec la comunidad, con el fin de evitar que las artesanias populares caigan en
¢l olvido.

Debe ser obvio que un argumento similar se puede presentar en favor de
la utilidad de los proyectos de historia oral en las clases de oficios industriales,
o incluso en la enseilanza de agricultura (¢ quizd el cultivo en pequeia escala,
intensivo, mediante el empleo de traccidén animal no sea tan obsoleto como
crefmos en alguna ocasién?) De cualquier modo, aunque este manual tiene
como destinatarios principales a los profesores de estudios sociales, existen
claros indicios de que las aplicaciones potenciales de la historia oral van consi-
derablemente méas alla de esa irea. Los proyectos de investigacién de campo
son una poderosa estrategia para unir el trabajo en el aula con la comunidad
en muchas materias y, de nuevo, el mejor apoyo de esta afirmacién es que
los profesores ya lo estan haciendo. Esta flexibilidad en su aplicacién es otra
razén de la actual popularidad de la historia oral escolar.

Esta dltima aprovecha una motivacion personal para el estudio de la his-
toria, que hace participar a los alurnnos en una investigacion vdlida dentro
de su propia familia, grupo étnico y herencia comunitaria. Al hacerlo asi, el
proyecto de historia oral fortalece la identificacién del estudiante con su he-
rencia y su valoracidn de si mismo. Un historiador profesional llamado Carl
Becker en cierta ocasién afirmé que “cada hombre es su propio historiador” 1%
Con esto quiso decir que la utilidad mas elemental de los estudios histéricos
puede ser la de ayudar a los individuos a comprender sus propias vidas, relacio-
nando sus experiencias vitales con la historia de la comunidad en que viven y
con el mundo méas amplio que la rodea. Segin Becker, el interés histérico
cmpicza naturalmente con la pregunta: ¢quién soy yo?, una pregunta que en
parte sc responde con otra: ;de dénde vengo? (¢quiénes son mi gente, mi co-
munidad?) En su bisqueda de la identidad personal, cada persona, es por nece-
sidad, su mejor historiador. co

Para la mayoria de la gente (sostuvo Becker) el avance natural del interés
histérico va hacia afuera, desde su experiencia personal, no hacia adentro,
desde las remotas y grandiosas estructuras de los acontecimientos nacionales
¢ internacionales, aunque este Gltimo enfoque es, por supuesto, la estrategia
comin en las escuelas secundarias. De hecho, segin Becker, por lo comin
enseflamos la historia al revés, dejando en gran medida de aprovechar Ja im-
portancia de la materia para que nuestros alumnos busquen su propia iden-
tidad. Desde este punto de vista, el proyecto de historia oral escolar parece
ofrecer un correctivo modesto, pero til, para esta tendencia general; una
oportunidad de que los estudiantes sean sus propios historiadores al investigar
su pasado mas personal y reciente.

Mais ain, con la investigacién histérica de la familia y de la herencia étnica

18 Carl Becker, Everyman His Own Historian, Nueva York, Crofts, 1935,
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con frecuencia se fortalece la valoracién de si mismo. Parte de la razén para
el surgimiento y difusién informales de la historia oral pucdc ser que €sos
proyectos hacen que los estudiantes efectivamente conozcan —y elogien— sus
propias herencias étnicas particulares. Si la finalidad de un plan de estudios
étnicos es la de corregir injusticias histéricas y dar nuevo énfasis a la impor-
tancia de las contribuciones étnicas en el pasado estadunidense, considérese
cuan importante debe ser incorporar la propia herencia étnica directa de los
alumnos en la ensefianza. Al igual que el libro de texto de historia en general,
ios estudios étnicos de amplio panorama corren el riesgo de terminar siendo
demasiado abstractos e impersonales, demasiado alejados de la realidad per-
sonal. Seriz mucho mejor que los estudiantes negros entrevistaran a sus propios
abuelos aparceros acerca de las ingeniosas:estrategias de sobrevivencia anuales
del aparcero (¢recuerdan a Natc Shaw?), que leer solamente algin relato
abstracto de la aparceria en el libro de texto. Con la finalidad de fortalecer
el concepto que se tiene de si mismo, puede argumentarse que el plan de
estudios étnicos mas efectivo siempre trata especificamente de la comunidad
y debe ser personalizado.

Un proyecto de historia étnica de la comunidad exploré no hace mucho el
proceso por el que podria crearse esta clase de plan de estudios étnicos locales
a partir de la nada mediante el empleo de la historia oral. Como consecuencia
del proyecto, se registraron muchas historias como la del reverendo S. L. Davis
sobre su abuelo esclavo, y se las compard con las tradiciones orales anglosajonas
de la docilidad de los negros bajo la esclavitud y el sistema de aparceria en un

condado surefio.

No se piense, no, que esta rebeldia empezé ayer. El hombre negro, algunos de
ellos, han sido rebeldes toda su vida. Ni una sola vez ¢l litigo tocé a mi abuelo.
Le dijo a su amo, Ed Burleson: “Escucha, voy a trabajar para ti. El latigo que
tienes es para tus animales, y el dia en que Jo uses contra mi, scrd la Gltima vez
que azotes a un hombre.” Dijo: “Voy a trabajar, sélo dime qué quicres que haga,
y lo haré. Sé que te pertenezco, pero no vas a usar cse litigo contra mi.” Asi,
Ed Burleson escuché lo que dijo, y mis aln, le creys. V7

Con la finalidad de cambiar actitudes y promover el orgullo dc los negros,
encontramos que esta clase de material de cstudios étnicos gencralmente es
mas efectiva que el parrafo obligatorio en el texto de historia de Estados
Unidos acerca de Booker T. Washington* y de la forma en que utilizaba ¢l

17 Thad Sitton, “Black History from the Community: The Strategies of Fieldwork”,
en The Journal of Negro Education 30, nam. 2, 1981, pp. 171-181.

* “Washington, Booker Tailaferro. Biog. Educador estadunidense, de raza negra, n.
en Hale’s Ford, Virginia, y m. en Tuskegee, Alabama (1856-1915). Hijo de un esclavo,
trabajé como peén en unas salinas y, no obstante, a costa dc grandes esfuerzos pudo
estudiar en el instituto para gentes de color de Hampton. Comisionado por el gobierno
de Alabama, fundé en Tuskegee una cscuela nermal industrial para las gentes de su
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camote. La narracién demostré incluso ser més atractiva para el numeroso
grupo de estudiantes negros que conocian personalmente o eran familiares del
réverendo Davis, Los proyectos de historia oral funcionan porque utilizan una
motivacion personal para estudiar la historia y proporcionan una poderosa es-
trategia para investigar y celebrar la diversidad cultural en sus rafces mds
profundas.

Los proycctos de historia oral escolar desarrollan tanto las habilidades aca-
démicas como las interpersonales, de gran utididad para los alumnos, y de
minguna manera entran en conflicto con el énfasis que se da actualmentc a
los conocimientos bdsicos. En sus viajes por el pais, Eliot Wigginton ha defen-
dido con [recuencia a los proyectos de historia oral en general (y a la revista
Foxfire en particular) de la acusacién de que esos proyectos son contrarios a
la importancia concedida a las habilidades bisicas. Vale la pena citar lo que
este experimentado vetecrano de muchas discusiones tiene que decir en rela-
cidn con csto:

¢Sc ignora cl tema, el inglés, en el proceso? Dificilmente. De hecho, lo contrario
¢s lo verdadero. El inglés, en su dcfinicién mas sencilla, es la comunicacién
—Dbuscar y alcanzar a la gente con palabras, sonidos ¢ imdgenes visuales. Nues-
tra tarca es la de mejorar la capacidad de los estudiantes en esos campos. En
su trabajo con fotografias {que deben narrar la historia con igual efecto y cla-
ridad que las palabras), textos (que deben ser correctos gramaticalmente, excepto
en ¢l uso de grabaciones de dialecto puro, que deben transcribir), en Ia estruc-
tura, presentacion, relacién entre las partes, disefio y portada, scleccién de ma-
nuscritos de otros poetas y autores (por no decir nada de otras habilidades perti-
nentes como obtencién de fondos, mecanografia, venta al menudco, publicidad y
saber hablar en conferencias y reuniones piablicas), aprenden més del inglés que
con cualquier otro plan de estudios que se pudiera imaginar, Ademis, este plan
de cstudios conticne en st motivaciones v muchas recompensas inmediatas y
tangibles.18 »

La mayoria de los proyectos de un grupo escolar probablemente no produ-
cird una revista oral como Foxfire, pero muchas de las habilidades académicas
que Wigginton menciona son fortalecidas por la mis sencilla de las précticas
de historia oral. Por ejemplo, considérese el caso de historia oral biografica en
que el alumno entrevista a un informante y edita la transcripcién de la entre-
vista, o entrevistas, para elaborar una autobiografia oral. El estudiante debe
transcribir el material y resolver el problema de ordenar el testimonio oral
mediante la puntuacién y los parrafos. jSeria dificil imaginar una leccion mis
instructiva sobre la utilidad practica de estas estructuras formales! E]l alumno

raza, Sus obras son: Up from slavery (1901) y Man farthest down (1912)." (Diccionario
Enciclopédico Espasa, 8a. edicién, tomo 24, Madrid, Espasa-Calpe, 1979.) [N. del E)]
18 Wigginton, Foxfire Book. p. 13,
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edita la transcripcién en el caso de temas que sc repiten y después elimina y
empalma ¢l material transcrito para consolidar esos temas. En su papel de
cditor, se enfrenta a decisiones estructurales bisicas sobre qué omitir y qué’
retener, asi como sobre el orden en que lo retendra. Al igual que el proceso
de lu entrevista, el de la transcripcion y la cdicién funcionan como una forma
de educacién experimental, fundamentada en una serie de problemas que
ocurren naturalmente y deben scr resucltos. Durante esta parte del proceso,
las habilidades que se estan desarrollando no son interactuantes ¢ interperso-
nales, sino gramaticales y literarias, es decir, académicas en el estricto sentido
del término.

Pero, ;qué se puede decir acerca de las habilidades interpersonales y de
interaccion desarrolladas por el proyecto de historia oral? Parece que éstas
duran toda la vida y son de igual valor que las mfs convencionalmente acadé-
micas, aunque sélo en raras ocasiones sc les dé importancia en las clases
de estudios sociales. _

La historia oral es una especie de investigacién de campo, y los métodos
de ésta son una forma sistematica de dar “sentido” social a entornos sociales
familiares en que participan los propios investigadores. Esta es precisamente
la situacién de cualquier recién llegado a un medio social, y el proceso de in-
teraccion de la historia oral se convierte en una habilidad vital para los estu-
diantes, que deben aprender a dar sentido social a una variedad de medios
sociales desconocidos a través de los cuales deben pasar en el curso de sus vidas.

De nuevo, la “forma de conocer” la estructura del trabajo de campo de
la ciencia social (comprendida la historia oral) comienza con la participacién
personal en el medio que se estudid, y las técnicas especificas de la investi-
gacién de campo han sido desarrolladas dentro de los pardmetros de esa par-
ticipacién personal. Por lo tanto, a dilerencia de las estrategias de investigacién
experimentales, que pueden tener importancia sélo en el laboratorio, la inves-
tigacién de campo de la historia oral ticne aplicacién directa para la vida
diaria del estudiante en la sociedad y para su futura carrera en la historia
oral. :

Con el fin de ayudar a aclarar lo que esto significa, regresemos al ejemplo
de la historia oral de la vida de una persona, en esta ocasién a la fase de la
entrevista que precede a la transcripcién y cdicién y a la consideracién de
las habilidades personales que se estin desarrollando.

La entrevista es un complicado proceso de interaccién que mejora conside-
rablemente con la préctica. Segin Lewis Dexter, un buen entrevistador tiene
“tantas como es posible de las virtudes de un buen cientifico social, un buen
periodista y un buen historiador”.!® O, como escribe Amelia Fry, el entrevis-
tador “debe ser esa combinacion de periodista-historiador, Gran Inquisidor,

19 Lewis A. Dexter, Elite and Specialized Interviewing, Evanston, Ill., Northwestern
University Press, 1970, p. 204.
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Mata Hari, Sherlock Holmes y, podriamos afiadir para completar la lista a
Vanderbil* y Mellon*#”,20

* Esto es algo dificil y probablemente nadie se aproxime a ello en la vida
real, pero quizd la mayoria de los profesores de estudios de ciencias sociales
estaria de acuerdo en que la sociedad estadunidense moderna es lo suficiente-
mente compleja y engaiiosa como para que un poco de capacitacién detecti-
vesca no sea una mala idea. No es aqui el lugar de analizar todos los elementos
de interaccién que intervienen en las entrevistas biogrificas, pero se podria
bosquejar Ia secuencia bésica como sigue: 1) localizar al informante, persua-
dirlo a ¢l o o ella para que conceda una entrevista y que fije el lugar y Ia hora;
2) realizar una Investigacion sobre los antecedentes para preparar las preguntas
adecuadas de la primera entrevista (temas que se cubrirdn, secuencia, etc.) ;
3) durante la primera entrevista, interactuar con el informante de tal manera
que sc aproveche al miximo la informacién relevante que ¢l o ella pueden
dar, y 4) analizar los datos obtenidos para preparar las entrevistas subse-
cuentes.”!

Entrevistar ¢s un asunto complicado, lo que es otra forma de decir que hay
mucho que aprender haciéndolo. Durante la entrevista, por lo comin, los
alumnos llevan su capacidad de interacciéon més alld de los limites acostum-
brados. Tratan de ser cl oyente atento, discreto, a la vez que dirigen sutil-
mente el curso de la entrevista. Tomando en cuenta la forma en que en un
momento dado el tema tratado se ajusta al patrén mdas general de la historia
personal; los entrevistadores buscan informacion adicional. Tratan de decir lo
menos posible y obtener la mayor informacién a cambio; hacer la “pregunta
perfecta” que liberard las fuentes de la memoria. El estudiante-entrevistador
no es ¢l director imnperial del programa de entrevistas, o el director de escena

* Vandervilt, Cornelius. Biog. Hacendista estadunidense, n. en Port Richmond y
m. en Nueva York (179+-1877). Hijo de un labrador de origen holandés, compré con
sus ahorros, a la edad de 20 afies, dos veleros, que dedicé al comercio de cabotaje.
Mais tarde organizé una compafiia de navegacién a vapor y establecié el scrvicio de
varias lineas. Dueilo, en 1864, de una inmensa fortuna, se dedicé a la explotacién de
lineas férreas, construyendo cerca de 3 400 km, de vias, por lo que se le llamé ef rey
de los ferrocarriles. Fue ¢l tronco de la mis importante familia en ¢! mundo financiero
estadunidense del s. xix, y sus descendicntes conscrvan la prestigiosa firma entre Ia
plutocracia yanki. (Diccionario Enciclopédico Espasa, 8a. ed., tomo 23, Madrid Espasa-
Calpe, 1979.) [N. del E.] ’

** Mellon, Andrew (1855-1937), financiero y politico estadunidense, n. en Pittsburgh
y m. en Southampton (Nueva York); fue sccretario del Tesoro bajo los presidentes
Harding, Coolidge y Hoover; fue presidente de la Comisién de Deudas de la Guerra
y cmbajador de su pais en Londres (1932-1933); legd su magnifica coleccién de arte
a la Galeria Nacional de Washington. (Gran Diccionario Enciclopédico Iustrado de
Selecciones del Reader's Digest, tomo vi, México, Selecciones del Reader's Digest
1972). [N. del E] ’

20 Amelia R. Fry, “The Nine Commandments of Oral History™ {
History, 3, 1968, pp. 63-73. 7= n Joumalyo} Librery

21 Thad Sitton, “The Oral Life History: From Taperecorder t iter”
The Social Studies 72, nam. 3, 1981, pp.ry20-25. P AL
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que {ustiga a los entrevistados para que sc apresuren sino, més bien, una per-
sona que facilita los procesos de la memoria. Como esto implica, la historia
oral personal es producto de la interaccién entre el informante y el entre-
vistador.

Finalmente, hay una cuarta etapa en la que los entrevistadores novatos
escuchan las cintas grabadas en la primera entrevista, prestan atencién a todo
lo que hicieron mal (u olvidaron, o no preguntaron) y elaboran su estrategia
para entrevistas subsecuentes sobre la historia biogrifica; esto debe bastar para
demostrar nuestra afirmacién. El proyecto de historia oral funciona porque
ensefia tanto habilidades académicas como interpersonales en el mundo real,
en un contexto de experiencias personales. Ademis, aunque sea modesto, el
proyecto de historia oral de una clase escolar casi sicmpre trata de hacer algo.
Es “real” y no una “simulacién”, y la realidad de las metas del proyecto opera
para transformar el proceso por el cual se las alcanza.

El proyecto de historia oral escolar tiene como resultado algo de valor real
para las femilias, la comunidad, la escuela y el mundo mds amplio de los
historiadores académicos. De hecho, quizas el argumento mas importante sobre
el valor de la historia oral en una clase cscolar es que tales proycctos son,
efectivamente, reales: hacen algo. Producen resultados tangibles de valor per-
sonal y social y esto, quizds mds que cualquier otra cosa, explica su particular
potencial para fomentar el entusiasmo y la motivacién de los estudiantes.

Los nuevos estudios sociales han recalcado la comprensién del proceso como
el objetivo primordial, la participacién de: los estudiantes en las formas de
conocimiento que se encuentran en la esencia de materias como la geografia,
la economia y la historia. No obstante, -con frecuencia el proceso carece -
de vitalidad, y estd tan falto de significado como el arrojar una esfera de
acero para demostrar la gravedad. El resultado es predecible, comin y cono-
cido de antemano. Lo que falta es la realidad. Con mucha frecuencia los
estudiantes estan perfectamente conscientes de que sélo simulan academicismo
en un mundo de juegos, en donde nada de lo que hacen tiene efecto real y
donde es poco probable que descubran algo que ain no ha sido descubierto.

Pero la historia oral es diferente. Su promesa es que puede hacer que los
estudiantes participen en procesos reales de descubrimiento en busca de metas
valiosas, y combina asi proceso y resultado en una experiencia real. Los alum-
nos de los programas de historia oral pueden aprender las técnicas de la
investigacién de campo, compilar entrevistas, editar y transcribir sus cintas
grabadas, y en el proceso producir un registro histérico. No sélo realizan ejer-
cicios académicos, sino que intervienen en procesos reales de descubrimiento
que pueden producir obras histéricas de verdadero valor para la familia y
la comunidad.

Este es nuestro argumento final sobre el valor de la historia oral en un
grupo escolar y termina con una nota personal. Hace unos 15 afios, un her-
mano mis joven de uno de los autores dirigié una entrevista grabada de dos
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horas a su abuclo materno. Este era un proyecto de grupo escelar en el sép-
timo grado de historia estatal solicitado por una profesora que, sin duda, jse

‘habia adelantado afios a su época! El abuelo platicd que habia crecido en la

pobreza absoluta en zonas atrasadas del oriente de Texas en las décadas de
los ochenta y noventa del siglo pasado, que habia asistido a una escuela
farmacéutica en la Isla de Galveston (escapando por poco del gran huracin
de Galveston en 1900), que habia empezado su propia farmacia en un pe-
quciio pueblo del este de Texas y que la Gran Depresién lo habia dejado en
la ruina. Su vida personal estaba mezclada con folclor, chistes, dichos del
campo, anécdotas levemente obscenas de Sam Houston y una balada popular
sobre la trigica muerte de Jesse James (la que cantd) y que sc llamaba “El
pequeiio y sucio cobarde que maté al seiior Howard”.*

Nadic del resto de la familia prestd mucha atencién a la entrevista cuando
ésta fuc hecha, pero en afios recientes, después de la muerte del abuelo, desor-
denaron toda la casa ancestral en busca de la grabacién. La familia darfa mu-
cho por ella. EI hermano y el abuelo habian creado una {uente primaria Gni-
ca dc parte de la historia familiar que sdlo estaba presentc en la memoria
viva de este Gltimo. Ahora la grabacién y la memoria que la creé se han ido,
y se han ido definitivamente. Como escribié C. L. Sonnichsen: “El historiador
de la vida comin diaria ticne un tiempo limitado para trabajar antes de que
caiga la noche, en la que ningdn hombre puede trabajar” 2®

De las tres clases generales de evidencia histérica (documentos, artefactos
y memorias), la cvidencia en la memoria humana es la mas fragil y efimera.
La entrevista de historia oral transforma a la memoria fragil en un registro
permanente del pasado, que ¢s a la vez valioso y con el paso del tiempo irrem-
plazable. Y esto es cicrto incluso para el mds sencillo proyecto de historia oral
de un grupo escolar. Tarde o temprano a todo historiador oral, sea estu-
diantc o profesional, llega el pensamiento: “si no hubiera grabado esto, po-
dria haberse perdido para siempre”.

Asi, la historia oral, por su propia naturaleza, rinde productos tangibles de
valor personal y social. Con esto en mente, todo un capitulo de nuestro ma-
nual se dedica a la discusién de las aplicaciones potenciales de la historia oral
en una clase escolar y de las formas en que los datos de la investigacién
podrian utilizarse. Esta profunda conviccién y el capitulo de productos o
resultados que es su expresién concreta son otra de las formas en que nuestro
libro es diferente.

En este momento basta mencionar unas pocas de esas posibilidades. Estos pro-
yectos pueden dar como resultado grabaciones de la historia oral familiar y sus
transeripciones, o en historias personales orales mis complejas de los miem-
bros de la familia. El proyccto puede producir materiales del programa de

* “The Dirty Little Coward that Shot Mr, Howard”. [N. del E.]

22 C. L. Sonnichsen, The Grave of John Wesley Hardin: Three Essays on Grasroots
History, College Station, Tex., Texas A and M University Press, 1979, p. 26,
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estudios especificos a la comunidad para ayudar a relacionar ésta con cl libro
de texto en varios campos, y para servir como un recurso permanente de ense-
fianza en las cscuelas de la comunidad. Puede también dar como resultado
un archivo de historia oral de la misma, fundamentada en bibliotecas escolares
o comunales o en una revista de historia oral del tipo de Foxfire, publicada
por la escuela para el uso de la comunidad. Estos dos tltimos proyectos son
realmente empresas en el decreciente campo de la historia piblica, “investi-
gaciones historicas realizadas en la comunidad para beneficio piblico, fuera
del medio académico”.®

Ciomo veremos, también hay otras posibilidades. El archivo de historia oral
de la comunidad y la revista de tipo Foxfire son resultados ambiciosos, pero no
irracionales, del proyecto de historia oral de un grupo escolar. El hecho es
que en aulas ordinarias desde Clio, Alabama, hasta Chicago, Illinois, cientos
de esos proyectos ya se estan llevando a cabo.™

Pero jya se ha dicho bastante! Ahora parece razonable resumir la forma
en que “pensamos llegar alli”,* como se dice cominmente.

En el capitulo i1 presentamos la bibliografia de historia oral realizada por
grupos escolares; se estudia con cuidado la amplia gama de proyectos que sc
han intentado realizar y se ofrecen varios estudios detallados de casos de proyec-
tos que se estan realizando. Después, basados en la experiencia y en los cjemplos
de los proyectos que ya existen, asi como en nuestras propias ideas, ofrecemos
a los profesores una tipologia de opciones de proyectos.

El capitulo mx estd dedicado a los aspectos técnicos, y en ¢l analizamos los
aspectos basicos sobre lo técnico, diferenciindolo del aspecto interpersonal de
la investigacién de campo de la historia oral. Los temas incluyen grabadoras,
micréfonos y procedimientos de grabacién; guiones para entrevistas e investi-
gacién preliminar; fotografia cn el lugar y las notas de trabajo; archivo, acceso
y transcripcién de materiales; y formas y procedimientos legales adecuados
para un proyecto de un grupo escolar. También se presenta un repaso actua-
lizado del aspecto técnico, en ripido desarrollo, de la historia oral. '

En el capitulo 1v se trata de los problemas especificos de la preparacién
de los estudiantes para que se conviertan en efectivos investigadores de campo
cn la historia oral. Para facilitar esto, ofrecemos sugerencias detalladas de
capacitacién en las técnicas de las relaciones interpersonales durante la entre-
vista. El punto central del capitulo es una discusién sobre las técnicas y tacticas
de la entrevista estructurada y de la no estructurada, porque éstas son las estra-
tegias de trabajo de campo mds apropiadas para el proyecto de historia oral

23 Thaq Sitton, “Public Schools and Public History”, en The Educational Forum,
54, nim. 3, 1980, pp. 277-283.

24 Se puede encontrar més informacién sobre las revistas del tipo de Foxfire en cl
apéndice v. Véase también Mornin’Dew, Clio High School, Clio, Alabama 36017, y
Streetlight, Metro High School, Chicago, Illinois 60626.

* “How we plan to get from here to there.” (“Cémo planeamos llegar de aqui a

allg™.) [N. del E.]



42 INTRODUCCION

de un grupo escolar. Pero vamos miés alla dc la entrevista para tratar breve-
mente de otros plantcamientos importantes del trabajo de campo, como la
observacién discreta y la observacién participante. Sostenemos que diferentes
planteamientos de la investigacidn de historia oral, y diferentes combinacionas
de los mismos, funcionan mejor en distintos proyectos. Por lo tanto, se pre-
senta una discusion comprehensiva de toda la variedad de relaciones inter-
personales en el trabajo de campo.

Fundamentando nuestras afirmaciones en los resultados reales dc proyectos
de historia oral de grupos escolares, como Foxfire y otros, en el capitulo v
argumentamos que esos proyectos pueden producir resultados de verdadero
valor educativo y social para las familias, escuelas y comunidades y, ademas,
que las habilidades que requiere el proceso de investigacién de campo se
aprenden probablemente mejor en la biisqueda de estos productos socialmente
reales. Los resultados potenciales de la historia oral escolar pueden ser: mate-
riales del plan de estudios en historia local, estudios locales o étnicos; proyectos
de historia piblica, como archivos de historia oral, publicaciones de historia
oral del tipo de Foxfire y otros medios de comunicacién para la comunidad;
¢ investigaciones sobre la magnitud histérica de los problemas actuales en la
vida social y politica de la comunidad. Modelado también sobre los resultados
recales de proyectos en cjecucion, este capitulo considera algunas aplicaciones
potenciales de la historia oral escolar en la escuela y la comunidad.

Finalmente, en los apéndices presentamos varios instrumentos de referencia
que pueden ser ttiles para ¢l proyecto del grupo escolar; entre ellos: objetivos
y lineamientos para los entrevistadores y entrevistados, criterios para evaluar
las entrevistas de historia oral, y una amplia discusién sobre la produccién
de revistas del tipo Foxfire.

II. OPCIONES DE PROYECTOS

INTRODUCCIéN AL ESTUDIO DE CASOS

;QuE crasEs de proyectos del grupo escolar son posibles en la historia oral?
IHemos sugerido algunos de éstos brevemente en cl primer capitulo; ahora nos
gustaria presentar una discusién detallada de las opciones de proyectos. En
las secciones que siguen ofrecemos una serie de 10 estudios de casos de pro-
ycctos que han tenido éxito en la historia oral escolar y més de 40 ideas de
proyectos que el lector podria desear considerar. Para sugerir las verdaderas
dimensiones posibles de la historia oral escolar —el rango de opciones de
proyectos— buscamos en la bibliografia, investigamos en el sistena de micro-
fichas EriG, platicamos con todo profesor conocido que la practica, y aprove-
chamos al mAximo nuestra propia imaginacién. Pero, ¢se agotan con esto las
posibilidades? Lo dudamos mucho, porque seguido oimos de los maestros nue-
vas ideas y aplicaciones de la flexible metodologia de la historia oral. Los
profesores deben utilizar este capitulo para generar sus propias ideas.

Como la historia oral escolar es en gran medida una invencién de los profe-
sores y éstos son gente muy ocupada, muchos proyectos de historia oral nunca
han sido publicados. (;En esta ocasién, en el campo de la educacién la préc-
tica precedié a la retérica!) Debido a que la historia oral en gran parte se
encuentra en la “practica” y no en un “libro”, hemos platicado con los maes-
tros y utilizado nuestra imaginacién para llegar a las posibilidades de pro-
yectos. El lector debe sentirse en libertad de rechazar cualquier idea por ser
exageradamente imaginativa y aceptar otras con las reservas que considere
adecuadas, pero le prevenimos que tenga cuidado en este Gltimo caso. Nuestra
experiencia sugiere que la mayoria, si no es que todas, las opciones de pro-
yectos que se mencionan en este capitulo probablemente ya se estin llevando
a cabo en algln salén de clases estadunidense.

En la seccién que sigue, la realidad de la empresa no estd sujeta a duda.
Allf se presentan nueve descripciones detalladas de casos de proyectos de his-
toria oral que tuvieron éxito, ejemplos que muestran el amplio rango de posi-
bilidades de la historia oral escolar.

“HISTORIA ORAL: LA FAMILIA COMO PLAN DE ESTUDIOS’

En el grupo de sexto afio de Ruth Hirsch y Miriam Lewiger en Nueva Ro-
chelle, Nueva York, la familia se convirtié en el plan de estudios.! Los alum-

1 Ruth Hirsch y Miriam Lewiger, “Oral History: The Family is the Curriculum”,
en Teacher 93, 1975, pp. 60-62.
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