Sonia Regina Miranda
Lana Mara Castro Siman

(Organizadoras)

Cidade,
Memoria
e Educacgao

EDITORA
U F | F

Juiz de Fora
2013



© Editora UFJF, 2013
Este livro ou parte dele ndo pode ser reproduzido por qualquer meio sem autorizagio expressa da editora.

O contelido desta obra, além de autorizagbes relacionadas 3 permissio de uso de imagens e/ou textos de outro(s) autor{es),

¢ de inteira responsabilidade dof(s) autor(es) efou organizador(es).

Aﬁjf

U F F
UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA J

Rerror

ConseLHo Eprrora
HEeNRIQUE DUQUE DE MIRANDA CravEs FILHO

ANTENOR SaLzER RODRIGUES

'Vice-Rerror ConseLHo EprmoriaL
Josk Luiz REZENDE PeRrEIRA Aronso CeLso CARVALHO RODRIGUES
Easrfcio Atvim CaARVALHO

FReDERICO Braipa
Henrique Nocueira Rers
RoGERIO CASAGRANDE
SueL MariA Dos REts SANTOS

Stupio Enrrora UFJF
Cara: NaTrALIA DUQUE SOBRE FOTO
PARTICULAR DE SONIA REGINA MIRANDA
Projero GrAFico E Eprroracio:
HamizToN FERREIRA

Revisio Dk PorTUGURS E Normas TECNICAS:

Fasrfcro Tavares DE Morazs

FICHA CATALOGRAFICA
Elaborado pela Biblioteca Central da UFJF

DireTor DA Eprrora UFJF / PRESIDENTE Do

Cidade, meméria ¢ educagio / Sonia Regina Miranda, Lana Mara
Castro Siman (Organizadoras). — Juiz de Fora : Editora UFJE, 2013.
420 p. : iL. - (Caminhos da pesquisa educacional ; 19)

ISBN 978-85-7672-173-4

1. Cidades — Aspectos sociais - Meméria. 2. Educacio .

3. Pritica de ensino. I. Miranda, Sonia Regina. II. Siman, Lana Mara
Castro, III. Titulo.

CDU 711.424

IMPRESSO NO BRASIL - 2013

Eprrora UFJF
Rua Benjamun CoNSTANT, 790 - CENTRO
Cep 36015 - 400 - Juiz pE Fora - MG
Fone/Fax: (32) 32297645 | (32) 3229-7646
secretaria@editoraufif.com.br
distribuicao.edirora@ufif.edu.br
www.editoraufjf.com.br

Sumario

Prefacio
Panlo Knauss

Capitulo 1 .

A cidade como espaco limiat: sobre a experiéncia urbana e
sua condi¢io educativa, em caminhos de investigacio

Sonia Regina Miranda

Lana Mara Castro Siman

PARTE 1
A cidade em horizontes de pensamento

Capitulo 2 '
Cidade: um texto a ser lido, experienciado e recriado, entre

flores e ervas daninhas
Lana Mara de Castro Siman

Capitulo 3 .

Cidade, Memoria e Educagio: conceitos para provocar
sentidos no vivido

Sonia Regina Miranda

Joan Pagés Blanch

Capitulo 4 o
A leitura da cidade e o desenvolvimento da consciéncia da
cidade

Vanessa Barboza Arasijo

13

41

59

93



Cidade, Meméria e Educagao

Walter Benjamin, como o nome de cada escola que a investe de um sen-
tido hist6rico, como a drvote e os bancos que povoam a lembranca das
pragas e como tantas coisas que ocupam a memoria da cidade. Esse livro
conta histétias como essas do jornal do Complexo do Alemio na cidade Capitulo 1
do Rio de Janeiro, de experiéncias de educagio na cidade, talvez menos

notérias, mas ndo menos inspiradoras e necessatias. Ao terminar a leitura A cidade como espago Limiar: sobre 2

deste livro, fica claro que o direito a cidade mobiliza o direito 2 memétia e experiencia urbana e sua condlgao educativa, em
o diteito 2 educagio, com lagos dificeis de serem separados. caminhos de 1nvest1gag§o
Sonia Regina Miranda
Paulo Knauss Lana Mara Castro Siman

Professor do Departamento de Historia da
Universidade Federal Fluminense

Nao basta reconbecer que a Cidade ¢ educativa, independemente
de nosso querer ou de nosso desgjo. A Cidade se fag, edncativa
pela necessidade de educar, de aprender, de ensinar, de conbecer,
de criar, de sonha, de imaginar que todos nds, mulberes ¢ homens,
impregnamos Sens campos, suas montanhas, seus vales, sens rios,
IIPTegnamos SHas 1Has, SHas Pragas, Snas fontes, SHas casas, Seus
edificios, deixando em tudo o selo de certo fempo, 0 estilo, 0 gosto
de certa época. A Cidade é cultura, criagio, néo 56 pelo que faze-
mos nela e dela, pelo que criamos nela e com ela, mas também ¢
cultura pela propria mirada estética on de espanto, gratuita, que
Ihe damos. A Cidade somos nds e nds somos a Cidade.

Paulo Freire.

KoKk

Fisicamente, habitamos um espago, mas, sentimentalmente, somos
habitados por uma memdria. Memdria que € a de um espago ¢
de um tempo, memdria no interior da qual vivemos, como uma
ilba entre dois mares: um que dizemos passads, outro que dige-
mos futuro. Podemos navegar no mar do passado proximo gragas
@ memodria pessoal que conservon a lembranga das swas rotas,
mas para navegar no mar do passado remoto teremos de usar
as memirias que o tempo acumulon, as memorias de um espago
continuamente transformado, tdo fugidio como o proprio tempo.

José Saramago.
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Martin Kohan (2004), ao se dedicar a interpretagio do lugar ocu-
pado pelo tema da cidade no intetior da obra benjaminiana, narra-nos
uma passagem relativa a uma troca de cottespondéncia entre Walter
Benjamin e Theodor Adorno ocottida no ano de novembro de 1934,
um ano apos a saida de Benjamin de Berlim, j4 em pleno contexto de
ascensdo do nazismo.

Em uma dessas cartas, Benjamin, prestes 2 se mudar para San Remo,
recebe do amigo, dentre outras otienta¢des ja reveladoras de algum cena-
tio de divergéncias de ordem tedtica e conceitual que permeavam a relagio
dos dois, a sugestio de escolher, como seu local de trabalho, o “Café Mot-
gana”, pot set aquele local — de acordo com o que setiam os pardmetros
plausiveis para Adorno acerca de um local adequado a reflexio e trabalho
intelectual — um espago de tranquilidade, beleza e isolamento, segundo
Adorno, bem préximo a praia.

Benjamin, em sua carta de retorno, visivelmente descontente com a
indicagdo que, dentre outras coisas, carregava subliminarmente discordn-
cias de pontos de vista epistemoldgicas em relacio ao movimento de re-
flexdo intelectual, responde a Adorno dizendo-lhe sobre o quanto aquela
indicagdo o havia deixado melancélico e aborrecido e que, para encurtar a
conversa, além de todos os problemas que ele via em relagio ao processo
de isolamento da vida do lugar, aquele café havia sido fechado.

O “aborrecimento” de Benjamin tinha, em sua raiz, uma concepgao
de conhecimento baseada na ideia de que a possibilidade de experiéncia vi-
vida nos trinsitos cotidianos realizados no espaco da cidade soma-se qua-
litativamente e transforma, em substincia, o saber advindo do isolamento
necessatio, porém insuficiente, das bibliotecas com seus livros. Como cti-
tico literario e da cultura, Benjamin enxetgava e projetava para a cidade a
condicdo singular de espaco limiar, umbral, potencializador do pensar — e

viver — 0 tempo, o espago ¢ relagdes humanas, em sua pluralidade e polifo-
nia. A cidade, assim como o sonho e a infincia, configurariam, no interior
da mattiz do pensamento benjaminiano, a possibilidade de desencadear,
nas pessoas nela viventes, experiéncias limiares, portadoras de transitos com
muitos sentidos e possibilidades de descoberta, continuamente pautadas
pela condi¢do humana de existir e transformar-se no tempo, mas tam-
bém um espago passivel de nos permitir a compreensio das estruturas do
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tempo histérico e a interpretagio dos ritmos da sociedade, aspectos que
nos deixam imprimir uma amplitude mais vasta e complexa ao tempo da
Memotia e is praticas de rememoracio. Um espago para educar em um
sentido Zato sensu. Educar sentidos, sociabilidades, pessoas humanas e, por
que nio... escolas e professores?

Por outro lado, é no espago da cidade que se compde a substancia
social da Meméria da qual nos adverte José Saramago em uma dimenséo
poética, também demarcado em nossa epigrafe, e que nos permite tanto
navegar em mares conhecidos, balizados pelos substratos da memoétia que
se ancora na prépria experiéncia vivida, quanto nos mares desconheci-
dos da memétia que o tempo acumulou. & na expetiéncia com a cidade
que guardamos — em cada um de nds — os sfmbolos e emblemas que vio
forjando, com a passagem do tempo, nossos sentidos de pertencimento
e identidade. Mas é também no espago da cidade que vio se dando os
lapsos, as petdas, 0s esquecimentos e os silenciamentos. Quando ocorrem
grandes tragédias como incéndios ou desmoronamentos, pot exemplo, o
primeiro aspecto que, via de regra, vem 4 tona nos destaques dados pe-
Jas entrevistas 4s pessoas vitimas de tais eventos é o da petda de marcas
matetiais da vida, ancoradas em fotografias e objetos biograficos (BOSI,
2003). Igualmente, quando se escava as ruinas de uma cidade antiga, sdo
também obijetos da humanidade de outro tempo que emergem e se¢ abrem
A inquiri¢io imaginativa: a quem teriam pertencido? O que teriam signi-
ficado para seus donos? Que emogdes teriam presenciado? Objetos que
se convertem, portanto, em presencas materiais que evocam nossos de-
sejos de permanéncia em uma vida pautada pela constante relacdo com a
mudanca, conforme nos adverte Eclea Bosi. De um modo geral, nesses
casos tragicos, o desespero inicial das pessoas recai mais na perda de suas
marcas antetiores de vida irrestituiveis em um quadro de incéndio, por
exemplo, do que, proptiamente, a perda fisica do patrim6nio material. A
esse respeito, Eclea Bosi nos faz pensar no quanto os objetos que nos ro-
deiam — e sua relacio com os respectivos espagos de vivéncia e attibui¢io
de significados no interior da vida nas ruas de uma cidade —sdo importan-
tes na vida pessoal de cada um e o quanto tais objetos remetem-se aquilo
que desejamos que permanega imével, ao menos na velhice, num cenario
estrutural de mobilidade e contingéncia que demarca a condi¢do humana.
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Desse modo, podemos compreender o sentido attibuido por aquela auto-
ra quanto 2 ideia de que “do vinculo com o passado se extrai a for¢a para
a formagio da identidade” (BOSI, 2003, p.16).

Na cidade a forga dos objetos no estabelecimento de vinculos com
o passado se amplia porque, além de se consttuir, no cotidiano, como o
esteio da construgio das relagdes corriqueiras sobre as quais se operam
os eventos significativos que se convertem em acontecimentos na vida de
cada pessoa, a cidade fornece-nos um suporte espacial para 2 memétia das
paisagens e dos lugares onde a vida se realiza. Quando nos lembramos de
algo, nos lembramos de uma cadeia de aspectos sensoriais e da imagem
mental que temos do espaco no qual se dera aquele evento. Por outro lado,
quando petcebemos sinais do tempo na cidade, tais sinais se materializam
em marcas visiveis, tangfveis, disparadoras de sensacdes e narrativas, me-
diadoras de relagdes entre diferentes tempos e sujeitos sociais.

Portanto, a cidade ancora a vida de cada um no tempo presente em
sua multiplicidade de percepgoes simultdneas. Ademais, cidades trazem
em si, em cada realidade singular, marcas de experiéncias passadas, em
diversas camadas de tempo que se atravessam.

Se tomarmos por referéncia o pensamento de Reinhardt Koselleck
(2001), podemos considerar, por um lado, que na cidade vemos diversas
matetialidades e experiéncias, tanto coletivas quanto singulares, nas quais
o presente pode indicar aquele ponto de intersecio no qual o futuro se
converte em passado, a intersegdo de trés dimensdes do tempo, onde o
presente esti em desaparigio. Seria entdo o ponto zero imaginirio sobre
um eixo temporal imaginario. O homem é sempre passado na medida em
que ndo tem um futuro diante de si (KOSELLECK, 2001, p. 116).

Todavia, 20 mesmo tempo em que traz em si a matetialidade de
multiplos passados, a vida real na cidade se faz no presente, com miradas
permanentemente postas no futuro. Cada um de nés vive cotidianamente
seu hoje projetando o dia de amanhi. Nesse sentido, segue nos provocan-
do Koselleck com a proposicio de que, assim como o presente desaparece
entre o passado e o futuro, a ideia também pode se inverter até o extremo:
todo tempo € presente em sentido préprio. Pois o fututo, todavia nio é e
o passado ja ndo €. S6 ha futuro como futuro-presente e passado como
passado-presente. As trés dimensdes de tempo se desnudam diante do
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presente da existéncia humana, por seu animus, segundo Santo Agostinho.
O tempo s0 estd presente em uma continua retirada: o futuro na “expectatio
Juturorum” € o passado na “memoria praeterstornm”. O chamado ser do futuro
e o do passado nio sdo outra coisa que seu presente, no qual se aptesen-
tam (KOSELLECK, 2001, p. 117).

Em outra via, Alain Legardez (2006) e Nicole Tutiaux-Guillon
(2011) convidam-nos a pensar no fato de que a cidade, tomada como uma
questio socialmente viva, nio decidida pela ciéncia ou pela sociedade, pro-
jeta-se mundialmente como uma questio que suscita debates e controvér-
sias de grande magnitude e com configura¢des nacionais e locais multiplas.
Por isso tem se refletido de modo tio dispar na produgio cientifica em
curso ¢ no trabalho dos investigadores que, por cetto, posicionam-se de
modo desigual e divergente a respeito de possiveis solugdes. Por outro
lado, refletir sobre a cidade e, mais especialmente, sobre o Direito a cidade
representa desafios sociais e politicos de grande envergadura, mobilizando
valores, interesses e emogdes. Poderfamos desse modo, compreender a ci-
dade, assim como as demais questdes socialmente vivas, como uma ques-
tdo politicamente sensivel. Trata-se, em sua multiplicidade cultural e geo-
grifica, de palco visivel daquilo que se manifesta na vida cotidiana, situada
nos limiares entre a dindmica de expansio/crise da economia capitalista e
as multiplas formas de vidas e trabalho engendradas por condi¢des e pra-
ticas sociais ndo capitalistas. Nesse sentido, a cidade constitui-se com um
espago hibrido e aberto a dialética conservagio versus transformacio. Um
espago sujeito, portanto, 2 modelagem do sistema econdmico hegemé-
nico, mas também de modificagio e ajustamento, pelas titicas cotidianas
de seus praticantes ordinatios, desse mesmo sistema (CERTEAU, 1994).
Um espago no qual se vive a experiéncia e os efeitos de uma expansio
capitalista cujas marcas sio visiveis nas construcées, desenhos dos bairros,
ruas e servigos, mas também um espagco onde seus habitantes, cotidiana-
mente, inventam praticas de agio politica, trabalho, renda e empréstimos,
por exemplo, alheias e paralelas a logica capitalista. Por isso, um espago
prenhe de questdes vivas, atinentes a vida concreta, prenhes da necessida-
de de ativagdo da consciéncia histética enquanto ferramenta de leitura de
mundo. Um espago com questdes que se deslocam do mundo do trabalho
as relagGes sociais; destas s fronteiras abertas da ciéncia, conhecimento,
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com todos os efeitos advindos das novas convergéncias tecnolégicas; da
politica as priticas culturais.

Alain Legardez (2006, p. 22-23) destaca-nos o fato de que, nesse
cenario, muitas das questdes socialmente vivas sio emetgentes, COmo pot
exemplo, os efeitos da mundializa¢io, as questdes da gestio do meio am-
biente, os organismos geneticamente modificados, as novas tecnologias
de reprodugio humana. Outras j4 se apresentam como latentes, como 0s
problemas que afetam as relagdes de género, as praticas de racismo e for-
mas de discriminacio, as organizacdes empresariais com sua dinamica. Ja
outras questdes seriam tessutgentes, como aquelas que afetam o problema
da cidadania, das identidades nacionais, das multiplas formas de estrututa-
¢io identitarias ou a questio energética. Esses temas podem ser agregados
a muitos outros que, contudo, afetam as pessoas em suas cotidianidades,
a partir de sua materializagdo, visivel ou invisivel, no espago urbano, ou,
quando muito, nos elos que se estabelecem entre o espago rural € a dina-
mica urbana.

Nio podemos deixar de acenar para o fato de que, de um modo
geral, nos dias atuais, a cidade tem sido facilmente vista como um terri-
tério permeado por um grande volume de interpretacdes apocalipticas e
pessimistas sob o ponto de vista dos desafios que lhe sdo apresentados, em
escala global e local, quanto ao presente e ao futuro. Viver em Paris, Bar-
celona, Belo Horizonte, Rio de Janeiro, Setro, Juiz de Fora ou em qualquer
outra cidade brasileira significa, via de regra, viver num espago no qual o
risco e o medo, tal como nos apontara Zygmunt Bauman (2007), se fazem
presentes em muitos modos socialmente validados de construir imagens
da cidade, obscurecendo a préptia potencialidade humana essencial das
multiplas expetiéncias de vida nesse espago. Em um pais como o Brasil,
pot exemplo, se por um lado as pequenas cidades sofrem os efeitos locais
dos problemas globais, dentro daquilo que Anthony Giddens (2002) qua-
lificou como mecanismos de desencaixe derivados da ruptura das relagdes
tempo-espago, como é o caso das questdes vinculadas 4 polui¢ao ou 20
trafico internacional de drogas, pot outro lado as grandes cidades trazem,
em seu cotidiano, largos desafios derivados da construgio tardia de uma

sociedade democtitica ¢ da auséncia de uma experiéncia de Estado de
bem-estar social. Desse modo, questdes interpostas pelo debate ptblico
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em torno dos deveres de Memoria e do direito a cidade e a cidadania, tém
trazido, para a sociedade brasileira e para o campo investigativo do ensino
de Historia, novos desafios, novos conflitos, dentre os quais a educacio
com a cidade encontra-se dentre os mais impottantes.

Sem duvida, a questdo urbana no Brasil hoje é transversal e se intet-
poe como uma das mais importantes questdes ligadas ao debate em totno
da cidadania, da democracia e da interculturalidade. Isso significa dizer que
a pesquisa no campo educacional nio pode, de nenhum modo, se eximir
desse debate em sua complexidade, ainda que tenhamos um caminho a tri-
lhat, se pensarmos nos saberes escolares a partit da permanéncia de uma
tradi¢do curricular conteudista e que ainda encontra grandes resisténcias
quanto a uma reflexdo mais auténoma e criativa acerca do que se ensinar
em relacao a informagdes sobre o passado e o presente das sociedades em
geral, e da brasileira em particular. Nesse caso, inequivocamente, os espa-
¢os da cidade se projetam como uma possibilidade dentte os varios Jugares

. de Memoria ainda possiveis de existir na atualidade, para utilizarmo-nos

de uma expressdo cunhada por Pierre Nora (1997) referente ao contex-
to contemporaneo no qual a “aceleragio da Histéria” tem interrompido
a possibilidade de “perpetuacio dos meios de Memo6tia”. Os lugares de
Meméria da cidade podem tanto ser muitos como podem existit sobre
multiplas manifestagdes para além de sua dimensio de monumentalidade
atquitetOnica, razdo pela qual a reflexdo sobre seus significados e potencia-
lidades torna-se essencial pata avangarmos na compreensio de uma didéti-
ca da Historia que possa dedicat-se com mais forca ao tratamento de uma
questdo socialmente viva, ainda ndo decidida nem pela ciéncia, tampouco
pela sociedade. Além disso, tal reflexio nos permite, consequentemente,
avangar na construgdo de uma sociedade democritica, plural e inclusiva
por meio da redefini¢io dos paradigmas constituidos em torno do local na
experiéncia educativa e na otganizag¢io cutricular da escola.

Paulo Freire (2001), na epigrafe aqui selecionada, em sua convoca-
¢do a reflexdo acerca da dimensio educadora da expetiéncia urbana, nos
convida a pensar no fato de que a cidade é educativa em um sentido /a0
sensu € que as agdes sociais desenvolvidas pelos diversos atores sociais no
espaco da cidade sdo tdo ou mais educadoras que aquelas ocortidas nos
espagos esttitamente escolares. Mas também sua convocagio nos impele a
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pensar que a decisio de transformar a qualidade da dimensio educadora da
cidade é uma decisio de ordem politica, que impacta decisivamente agses
publicas em um sentido mais amplo. Educar na cidade e com a cidade,
portanto, nio diz respeito a agdes que possam set produzidas estritamente
no ambito de uma Secretaria de Educagio, ou de uma escola, mas impacta
acSes multissetotiais. Isso nos leva a pensar que poucas vezes, na vida coti-
diana, nos interrogamos sobre a pterrogativa educativa urbana, no sentido
de se “pensat quem educa quem?”. Ao fazer essa pergunta, colocamos em
evidéncia que as priticas educativas e educadoras organizam-se na relagio
com a vida cotidiana, com os fendmenos pequenos e singulares vividos
pot cada homem, mulher, crianga ou jovem na cidade. Isso significa, do
ponto de vista da investiga¢do em Educagio, deslocar a prioridade ma-
croscopica em nome de uma mirada microscépica. Significa colocat foco
sobre os seus multiplos espagos e tempos de educagdo e aprendizagem
presentes ndo s6 nas escolas que se organizam e se localizam em territ6-
rios das cidades, mas também as aprendizagens operadas nas ruas, nas ca-
sas e nos gestos familiares, nas Igrejas, nos espagos de lazer e nos espagos
de sociabilidade, nos espagos de consumo de mercadorias, nos meios de
transporte, nos modos e mensagens comunicativas emanadas da cidade,
nos mecanismos de inclusio ou exclusio, sejam eles explicitos ou sublimi-
nares. Do ponto de vista da compreensio dos processos de aprendizagem
operados no ambito das ciéncias sociais, isso significa radicalizar a com-
preensio de que as multiplas praticas de Memoria realizadas pelos sujeitos
sociais organizam-se como componentes culturais e cognitivos centrais
daquilo que se constituird como base para o entendimento e mobilizagio
de conteudos curriculares como Histéria e Geografia. Significa, ainda, nao
desconsiderar o fato de que a cidade presta-se e continuara se prestando
A interpretagio e anilise histética e socioldgica de modo privilegiado, mas
que, 20 permitir a construgio do olhar sobre a vida em suas cotidianidades
e “artes do fazer”, segundo a exptessio de Michel de Certeau (1994), a
cidade reposiciona-se, do ponto de vista do Método e do Cutriculo, como
campo problematico para a Educa¢io em geral e para uma diditica da
Histéria, de modo particular. Converte-se em eixo fundamental através
do qual, do ponto de vista diditico, se torna possivel nio dar respostas a
fendémenos e problemas, nio produzir sinteses explicativas proximas pot
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exceléncia 2 realidade do estudante, ndo oferecer explicagdes, mas ensejar
o movimento intelectual que nos permita caminhar com o jovem e a crian-
¢a no sentido de formular perguntas. Pot outro lado, 20 nos perguntarmos
sobte “quem educa quem?”, passamos a ser capazes de vislumbrar outras
possibilidades de relagio e outras capilaridades, que tornem a relagio entre
o mundo da escola e a vida da cidade mais permeaveis e educadoras em
duplo sentido.

Flotentino Saenz Fernandes (2006) nos adverte para o fato de que,
se tradicionalmente a escola se projeta como um espago interno e positi-
vado de aptendizagem de contetdos sistémicos e ordenados, a aprendiza-
gem maior dos sujeitos naquilo que lhes confere significados ancorados
em suas vivéncias se constitui fora do territério escolar. B importante des-
tacar o fato de que este autor nio opée processos educativos formais e
informais, caracterizagio que segundo seu ponto de vista, nio reflete devi-
damente o fato de que hi muito de aprendizagens “informais” no espaco
escolar e muita formalidade, por vezes, nas aprendizagens nio escolares,
como no caso dos titos familiares ou religiosos, pot exemplo, nos quais
rotinas se repetem e modelam préticas culturais. Assim, tal autor propée
uma caracterizagao interpretativa, com a qual compartilhamos, que é a de
pensar os processos educativos diferenciando-os tanto entre aquilo que
ocotre no espago escolar, como fora dele.

Curiosamente, a modernidade educativa demarcou a oposicio entre
aprender “fora” e aprender “dentro” da escola. Todavia se, por um lado,
a aprendizagem de “dentro” é equivalente aos sentidos vinculados, via
de regra, 20 espago escolar — vigilincia, disciplina, refigio — por outro
esse mesmo espago ¢ contagiado pelos sentidos associados 2 intempérie,
a0 perigo, a perdicdo e a0s territrios insalubres que podem ser atribui-
dos a aprendizagem de “fora”. No caso dos ensinos e aprendizagens que
se processam no campo das humanidades, em especial da Histéria e da
Geografia, € justamente a aprendizagem que se processa “fora” que traz
consigo os sentidos que detivam de processos sociais de produgio e de
compartithamentos de Memotias e sentidos préprios do urbano, uma vez
que sio, sobretudo, adquitidos na experiéncia com o urbano e por meio de
distintas redes de sociabilidade. E, portanto, o de “fora” que potencializa,
nos processos identitirios, a constitui¢io do sentido de lugar e, com ele,
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de pertencimento, embora o “fora” siga, muitas vezes, como algo que nao
tem lugar no curticulo. Assim, “o lugat €, 20 mesmo tempo, a CONStrucao
social e o espago que transforma a quem o habita” (SANZ FERNAN-
DEZ, 20006, p. 236).

Se 20 longo da Hist6tia humana a aprendizagem se deu, essencial-
mente, fora dos espacos especificos e dedicados ao aprender e ensinat,
todavia com a invengio do processo histético que promoveu a moderni-
zacio urbana no final do século XIX ocorreu, ndo por acaso, a instaura¢ao
da escola como o principal espago dedicado a ensinar e aptender. Em
seara similar, Paulo Carrano (1999) nos adverte para o fato de que os cut-
ticulos formativos que as relagdes na cidade configuram sdo tdo invisiveis
como as cidades imaginarias narradas por Marco Polo em Calvino. Nessa
direcio, este autor se dispos, em sua tese doutoral, a investigar e

compreender as relagdes humanas na cidade como
uma esfera educacional ampliada que se processa
na heterogeneidade de espagos sociais praticados. A
realidade acentua o movimento de redes sociais que
geram contextos e acontecimentos educativos, em
simultaneidade com as acoes de instincias educati-
vas tradicionais como as telacionadas com familias e
instituicGes escolares. As atividades desenvolvidas no
tempo livre e lazer sio exemplos de praticas sociais
que nio sio, necessariamente, vividas em contextos
institucionais concebidos para educar. O processo
formativo ocotre através de inimeras praticas que se
déo entre a continuidade e a descontinuidade, a previ-
sibilidade e aleatoriedade, 2 homogeneidade e hetero-
geneidade; ou seja, no préprio movimento da vida e
da préxis social (CARRANO, 1999, p. 32).

Ora, a0 assumir a perspectiva tedrica e filoséfica que reposiciona o
lugar da cidade nos processos de aprendizagem, essa passa a scr entendida
nio s6 como espaco de experiéncia humana, mas igualmente como espago
de constru¢io de expectativas de futuro quanto a0 que se estrutura num
dado presente. Lugar de trabatho, de sonhos e de elaboragio da vida em
sua cotidianidade. Tugar permanente de proje¢io do ideal de Direito a

22

A cidade como espaco limiar: sobre a experiéncia urbana e
sua candi¢do educativa, em caminhos de investigacao

vida que deriva da conquista dos direitos sociais e politicos historicamente
construidos. Lugar, portanto, de exetcicio e aprendizagem das possibili-
dades e contradigbes inerentes ao exercicio da cidadania. Nesse sentido,
a rigor, a experiéncia dos sujeitos com a cidade, em termos de praticas
educativas, tanto pode engendrar olhares criticos a respeito da constru-
¢do da consciencia histérica numa perspectiva plural quanto as camadas
de tempo selecionadas para compor a simbologia urbana, quanto pode,
também, permitir diferentes usos do passado constituidos em nome da
seledo de uma dessas camadas como se essa selecio justificasse, pot si s6,
o discurso histérico tornado hegemonico. Neste caso, teitera-se aquilo que
nos € apresentado por Georges Balandier (1999) quanto ao fato de que,
nos processos contemporineos de busca de identidade e agrupamento, a
necessidade de enraizamento se fixa como pratica cultural fundamental
e, nesta seara, a convocagao do passado e os apelos a memoria coletiva
manifestam-se como aspectos que ancoram a condigao do sujeito se situar
em um mundo no qual as referéncias so instaveis.

Isso significa preconizar uma formagio para uma educacio pela ci-
dade, que favorega o entendimento do potencial que possui o cariter po-
litbnico presente nas diversas camadas temporais que compdem o espago
urbano, de modo a corroborar as potencialidades educativas do urbano.
Afinamo-nos, pois, com o que propde Philippe Meirieu (2001): ampliar a
possibilidade de aprender na cidade, sobre a cidade e com a cidade, posto
que a cidade €, por exceléncia, a articulagio do espago e do tempo que
permite aos sujeitos tornarem-se sujeitos e, consequentemente, cidadios.

Voltando 20 incémodo de Benjamin em telagio ao comentirio de
Adorno sobre o Café Morgana, podemos dizer que toda e qualquer cida-
de possui nio s6 cafés, mas também esquinas, ruas, construgdes, becos,
pragas, pontes, ruinas, mercados, feiras, espagos publicos, casas, monu-
mentos. Lugares onde a vida se realiza e uma sucessio de eventos permite
desencadear, em termos individuais ou sociais, acontecimentos que de-
marcam 2 nossa capacidade de perceber, além de muitas possibilidades de
periodizar o tempo. Benjamin, em sua obra, explorou tais espagos e ruinas
a exaustio e, em muitas circunstincias, nos legou importantes quadros
interpretativos acetca dos significados da experiéncia humana na e com
a cidade. Experiéncia humana que é também, uma experiéncia individual,
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vivida cotidianamente pot cada um de nossos alunos — criangas, jovens e
adultos — que, em meio 4s suas praticas sociais, podem vir a se convertet
em portadores e articuladores de narrativas que lhes permitam ultrapassar
a fronteira individual e encontrar a dimenséo histérica e social de suas
experiéncias.

Trata-se de espacos de diferentes formas e naturezas, universais e
longevos sob o ponto de vista histético, nos quais a experiéncia de cada
grupo humano e cada pessoa se desenrola em seu movimento cotidiano,
nos diferentes espacos de sociabilidade aos quais os sujeitos historicos sao
participes e protagonistas. Referem-se 4 dimensfio matetial mais visivel no
processo de passagem do tempo pelo espago de vida. Sio espagos que de-
saparecem, permanecem, sio reformados, reorganizados quanto aos seus
usos, total ou parcialmente destruidos ao longo da passagem do tempo
e sob diversos ritmos de acordo com a historicidade de cada circunstin-
cia patticular. Momentos de explosdo de investimentos imobilidrios ou
de grandes interven¢des publicas sdo, por exemplo, particularmente rele-
vantes pata se pensar o impacto drastico de uma dada transformagio no
modo cotidiano de vida das pessoas. A abertura de uma rua pode redefinir
por completo nosso trinsito pela cidade, assim como a destrui¢io de um
quarteirio da cidade para fins de construgdo de um condominio pode tra-
zet, igualmente, impactos definitivos sobre a paisagem e sobre o cotidiano
de grupos de pessoas, seja pela operagio de inclusdo ou de exclusio, carac-
teristicas do movimento que demarca a légica de expansio urbana prépria
do capitalismo, seja pelo reajustamento necessirio ao setor de servigos
urbanos e as politicas publicas que afetam um dado lugar.

Mas as cidades também sio espacos que podem gerar, em qualquer
cenario, desde que saibamos inquiti-lo, indicios de sua existéncia histd-
rica — e humana — antetior, relatos advindos daquilo que Paul Ricoeur
(2008) nos destaca quanto a presenca da auséncia, em seu vasto espectro
de geragio de consciéncia temporal e critica. Uma presenga que favorece a
consciéncia de nossa posigio, enquanto individuos, em uma cadeia maiot e
mais longeva. Desse modo, seja pela dimensio observadora dos tragos do
passado, seja pela dimensio problematizadora e construtora de sentidos
e explicagdo sobre tais tragos, em qualquer circunstincia os espagos da
cidade sdo espagos permanentemente abertos 2 hermenéutica da condigio
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histérica €, por esse modo, prenhes de potencialidades para a educagio
histérica num sentido amplo.

E verdade que tais espagos podem ser objetos de explicacio e
de produgdo narrativa em relagio ao que se passou funcionando como
recepticulos, portanto, da operagio histotiografica. Mas do ponto de vista
educativo, seu potencial vai adiante. Enquanto espago abetto s operacdes
de Memoria a cidade vai além da operacio histdrica exercida num me-
tér profissional especifico e pode ser observada, desenhada, fotografada,
filmada, pintada, narrada. Seus espagos, num sentido plural, podem ser
problematizados quanto a seletividade e historicidade de seus indicios. Ou
seja, a dimensao material da cidade funciona, para a inquirigio do tempo,
como pontas de icebergs que deixam marcas e rastros de Memoria mais
visiveis. Icones de lembranca que permitem, em um tempo, se visitar ou-
tro tempo passado, 4 luz daquilo que ficou preservado como uma ilha de
lembtran¢a em meio 2 um mar de esquecimentos. Tais percepgdes nio
derivam de modo espontineo no processo de educagio do aluno, nio
emergem do acaso e sdo estruturalmente ancoradas em um processo claro
de intencionalidade didética.

Para além das operagSes de lembranca, as cidades também sio ico-
nes abertos 4 problematizagdo das opera¢des de esquecimento que, pela
auséncia e pelo silenciamento, permitem-nos a refletir sobre as selecées e
politicas da Meméria ativadas pelas diferentes decisdes de guarda e preser-
vagio que vio se estabelecendo ao longo do tempo e, especialmente, no
tempo presente. Portanto, a cidade nao nos diz, a respeito do tempo, so-
mente pelo que nela foi guardado, mas também pelo que nela foi esqueci-
do, o que, contudo, pressupde uma capacidade de interrogagio muito mais
complexa do que aquela que nos é dada pelos icones de lembranca. Desse
modo, a cidade, a0 nos dizet do presente, nos diz dos recortes autorizados
¢ assumidos acerca de seus passados e, também, aos sentidos abertos ao
seu futuro. Nesse sentido, a cidade, portanto, serve tanto a um projeto de
educagio histérica — ou talvez fosse mais interessante nos referirmos a
ideia de Marc Bloch (1997) em relagio a uma educacio da sensibilidade
histérica — quanto a um projeto de educacio da Meméria.

Além disso, a cidade possui em suas ruas e espagos publicos, sujeitos
dispersos em meio 4 multidio, no interior da qual se opera a malotr exten-
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sio da soliddo (BENJAMIN, 2006). Espaco de emergéncia do temor pelo
desconhecido e pelo estranho, mas que também garante, na imersio do
individuo em meio 4 massa, a supera¢do do temor a0 contato € o seu em-
poderamento na relagdo com a multiddo, conforme nos convida a pensar
Elias Canetti (1977). Espago no qual se aglutina e se desintegram as massas
e que convertem a cidade em palcos histéricos e cenitios abertos a0 im-
pulso de resisténcia e destrui¢io. Nesse momento, as portas e janelas que
pertencem as casas e a singularidade das histérias particulares sdo a parte
mais delicada de sua limitagio em dire¢do ao extetior, quando destroga-
das, fazem com que a casa petca sua individualidade e sentido imanente
de protegio (CANETTI, 1977, p. 14). Assim, segue apontando-nos Elias
Canetti, no espaco da cidade — seja em meio a estalidos que irrompem a
otdem ou em rotinas regulares no cotidiano — tornam-se visiveis a massa
retida e estancada, as massas invisiveis presentes no imaginario dos lugares
e nas cidades que nos habitam, as massas que engendram perseguicoes, as
massas de fuga, as massas de proibi¢io ou sublevagio a uma determinada
ordem, as massas de invetsio que, em eventos especificos, promovem o
reposicionamento de estratificagdes e papéis sociais, as massas festivas.

Multiddo e massas, como contrapontos sociais 4 nogao de individu-
alidade, emergem assim como dois conceitos essenciais a reflexdo sobre
a condicio urbana na existéncia modetna. Refletir acerca deles e sobre
a historicidade de tais movimentos, inerentes 4 urbanizagio instaurada a
partir do século XIX, projeta-se como fator de impacto tanto nas priticas
educativas escolares como naquelas nio escolares, tendo em vista as novas
configuragdes, no presente, de praticas de violéncia e destruigio que afe-
tam, no cotidiano, o espago escolar.

De posse desse ponto de partida pretendemos evocar algo essencial
presente nos textos que comp&em essa obra: a dimensio de reflexividade
e de poténcia, advindas da vida na cidade em seus multiplos espagos e
tempos educativos, pata o desenvolvimento da consciéncia de cada sujeito
que pode se originar das experiéncias singulares cotidianas — muitas vezes
cortiqueiras e aparentemente itrelevantes. Vista desse prisma, a cidade se
transforma na condicdo de Educar e se converte em objeto privilegiado
para praticas escolates e pesquisas em Educagio. Em certa medida, o que
apresentamos aqui sdo movimentos de diferentes pesquisadores que, em
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diversos momentos de suas vidas, se envolveram com cidades distintas,
que 0s produziram como pessoas humanas e sujeitos histéricos. Pesqui-
sadores que pensaram e problematizaram a cidade em suas distintas topo-
grafias culturais, suas avenidas, monumentos, museus, praticas culturais,
zonas comerciais, becos, guetos, escolas, espagos interditados, espacos ca-
noNicos, em suas pessoas.

De certo modo, aquela passagem, narrada por um intérprete con-
temporineo de Benjamin, decorridos mais de sessenta anos de sua morte,
nos foi suficientemente inspiradora e emblemiatica para demarcat, neste
texto de apresentagdo de uma obra que redne pesquisadores de formagio
diversas no ato de pensar os nexos entre Cidade, Memdria ¢ Edncagio. Na
condi¢do de professoras e professores formadotes de professotes, nossa
agdo profissional ao longo de muitos anos, propomos nos debrugat so-
bre: a cidade em alguns horizontes de pensamento e didlogos tedricos, pretendendo
que esses horizontes que nos permitem compreendé-la como um espago
educador potente e plural, constituida e constituinte de maltiplos projetos
de Memoria e multiplas searas narrativas; as cidades imaginadas e vividas, pra-
ticadas em multiplas cotidianidades e que, para muito além de uma tnica
cidade selecionada como “real”, emergem em sua pluralidade e multipli-
cidade, abrindo-se, portanto, a uma infinidade de praticas educativas pos-
sivels; a cidade em caminhos trithados de pesquisa e formagao, o que nos permite
problematiza-la como espago de experiéncia limiar, no qual os fluxos e
permeabilidades entre os problemas de pratica e os problemas de pesquisa
nos conduzem a caminhos potentes no sentido de reordenar nossas possi-
bilidades de condugio tanto de nossas praticas educativas e de formagio,
quanto de nossas praticas investigativas. E em torno dessa triade, portan-
to, que as partes dessa obra, com seus autores convidados, se articulario.

Na primeira parte da obra —_A cidade em horizontes de pensamento —, os
textos apresentados permitem o contato com pesquisadores que se dedi-
cam a responder uma pergunta de fundo: “como a cidade setrve a4 Educa-
¢30 e como a Educagio pode se (re)alimentar continuamente na cidade e
nas relagdes que se estabelecem com ela?”. Em percursos de esctita que
evidenciam movimentos de reflexio tedtica de seus autotes, é possivel
refletir acerca dos significados do estudo da cidade em um sentido mais
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amplo, bem como sobre a complexidade dos processos sociais que atra-
vessam espagos € tempos na experiéncia urbana.

Lana Mara Castro Siman, em seu artigo “Cidade: um texto a ser lido, ex-
perienciado e recriado: entre flores e ervas daninbas” nos incita a uma ampliagdo de
nosso olhar poético para as experiéncias humanas que, nas cotidianidades
do presente, nos interpelam para pensar nossa existéncia enquanto setes
temporais. Apresentando-nos a fruigdo da poesia de Drummond como
convite e como sintese de pensamento, a autora nos conduz a reflexdo
sobre o que significa uma mudanca de olhar nas praticas engendradas nos
diversos espagos educativos, escolates e ndo escolares com/na/pela Ci-
dade. O desafio da autora, contudo, ndo se restringe somente a dimensio
da sensibilidade poética detivada do desenvolvimento de outras miradas
em relacdo a cidade, o que ja seria muita coisa. Seu olhar caminha mais
além, e propde-nos pensat sobre como uma epistemologia da Historia
tenovada em seus pressupostos conceituais associada a uma dilata¢io do
conceito de Cidade Educadora modifica nossas chaves de leitura e, conse-
quentemente, de atuagio. Dai sua condigio de texto inaugural desse bloco,
que preconiza instrumentos de leitura e interpretagio que nos convidam
a novas aventuras. Como nos diz a prépria autora, seu texto tenta “zdo
56 contribuir para que, como professores/ educadores, nos formemos para o exercicio
docéncia ¢ da pesquisa como sujeitos capazes de ndo 56 de ler a cidade enxergando flores
no asfalto, mas também para experienciar a cidade ¢, assim, nela plantar flores onde
imperam ervas daninbas, tornando-a mais humana e justa para todos”.

Sonia Regina Miranda e Joan Pagés Blanch apresentam em seu texto
“Cidade, Memidria ¢ Educagao: conceitos para provocar sentidos no vivide” alguns
pardmetros teflexivos em torno dos quais entendem as potencialidades
educativas da cidade em seus multiplos processos educativos e, portanto,
refletem sobre grandes desafios atinentes aos processos de formagio de
professores. Nesse sentido, o texto evidencia também a possibilidade e a
poténcia subjacente aos didlogos académicos que podem ser estabelecidos
entre realidades tdo singulares e distintas, tais como Brasil e Catalunha.
Duas sociedades com processos histéricos muito peculiares, mas que, con-
tudo, mantém alguns contornos de similaridades no tocante a discussio
sobte a constru¢io de uma sociedade democritica e um projeto de iden-
tidade, ambas com uma profunda histéria de resisténcias, com notdveis
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efeitos sobre a configuragio da cultura popular e da questio urbana. Re-
alidades tdo proximas, sob determinados aspectos, porém tio diferentes.
Diferencas que, quando pensadas em conjunto, tornam-se tio plausiveis
para se compreendet em que medida a reflexdo social e politica focalizada
sobre uma dada circunstancia social nos permite pensar, pela alteridade,
complementariedade e regularidade, multiplas realidades educativas.

Vanessa Barboza Araijo incita-nos a pensar a cidade como espago-
tempo no qual pode se ancorar um trabalho mais amplo de Educagio do
Olhar. Um espago que, na verdade, é um campo de forgas temporal, de
construcdo permanente de significados derivados das praticas sociais, um
espago/lugar mutivel e que afeta a pessoa humana em sua cotidianidade
mais essencial. Nesse sentido, um cenirio aberto ao exercicio, essencial
a educagido, de convite ao ato de desconfiar sempre do que nos € dado,
aberto a problematiza¢ao daquilo que nos ¢ disposto em nossos trinsitos
corriqueiros e nossas relagdes comuns. Acima de tudo a autora aposta
naquilo que seu titulo nos convidaa pensar: %4 leitura da cidade ¢ 0 desenvolvi-
mento da consciéncia da cidade”.

A relagdo entre a cidade e 0 Museu no espago da cidade é o tema
que emana do convite reflexivo feito por Frederico Alves Pinho em seu
texto — “Lempo, narrativa e experiéncia na cidade: uma conversa com Panl Rico-
enr”. Problematizando as possibilidades e poténcias provocadas a pattit
de uma relagio ativa entre escolas e Museus, o autor, para além da analise
de uma experiéncia singular articulada em meio a uma pesquisa concreta,
convida-nos a refletir sobre o conceito de mimesis tal como emerge nos
estudos de Paul Ricoeur. A partir desse recorte, experiéncia da crianga e
do jovem com o Museu, além de representar uma experiéncia de amplia-
¢3o do Direito de acesso a cultura e a cidade, representa a possibilidade
narrativa atravessada pela condi¢io mimética. Ao fazé-lo, o autor adentra
em um universo de reflexdo tedrica acerca do pensamento daquele fil6so-
fo, levando-nos a um olhar sobre a complexidade envolvida nos processos
de produgio e aproptiagio culturais. Nesse sentido, o texto conduz-nos
apensat sobre a densidade e significagio envolvidas na tarefa escolar. A

escola — mas nio sé a ela — cabe o desafio de provocar olhares sobre a ci-
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dade permeados pela multiplicidade de tempos que circulam em qualquer
espago urbano.

Na Segunda parte da obra — Cidades imaginadas, cidades vividas — o
leitor podera deslizar por textos que tomam a expetiéncia com a cidade,
por meio de diferentes modos de expressio e linguagens, como modos de
narrar o plaral de cidade que existe dentro de cada cidade. Inspiramo-nos
no classico de Italo Calvino ¢ em sua apropriacio feita por Sandra Pesa-
vento para nomear um bloco de textos que apresenta reflexdes e pesquisas
ancoradas na busca de diferentes modos de se tecer a experiéncia com a
cidade, bem como os diferentes modos e linguagens que podem ser evoca-
dos para apresentar e ler a cidade, seja como espago real, seja como espago
imaginado por parte dos sujeitos.

Nesse sentido, diferentes linguagens, entendidas como modos de
olhar, apresentar e compreender o mundo sio convocadas para falar de
inteligibilidades construidas por diferentes sujeitos, viventes em cidades
plurais. Acompanharemos uma sequéncia de textos que se integram e
abrem o olhar do leitor ao universo daqueles que vivenciam a cidade por
meio de suas multiplas media¢Ges. O texto que abre esse bloco, escrito por
Wenceslao Machado Oliveira Junior — “Criuicas de Cidades — Testemunho e(m)
Imagens” — abre essa sequéncia desafiando-nos a pensar, por intermédio
de desenhos e vozes de criangas, as cidades que sdo testemunhadas e o
testemunho como também um ato de siléncio. Partindo de uma paixio in-
telectual contemporanea — os escritos da filésofa portuguesa Eugénia Vi-
lela — o pesquisador conecta seu movimento de reflexdo atual com textos,
imagens e narrativas de criangas, que compuseram uma de suas primeiras
experiéncias investigativas com a cidade, realizado hi mais de vinte anos.
Desvela-se, assim, um pesquisador em seu préprio movimento de incom-
pletude, abertura e fazer-se.

O tema da crianga na cidade, em suas vozes, formas de expressio
e sentidos também se encontra presente no texto de Juliana Maddalena
Trifilio Dias — “A cidade através dos sentidos: experiéniias espaciais mediadas e
a nogdo de favelas em criangas”. A autora elabora um capitulo que nasceu de
seu movimento investigativo no mestrado, que dedicou-se a compreen-
der e cartografar sentidos atribuidos por criangas ao pensarem o tema
Favela. Tal temdtica tem sido regularmente abordada como saber escolat,

30

A cidade como espago limiar: sobre a experiéncia urbana e
sua condicdo educativa, em caminhos de investigagao

especialmente no ensino de Geografia como espaco pautado pela ideia
de “auséncia”. A maior dessas auséncias, diuturnamente refor¢ada pelas
midias, € aquela que se remete a infraestrutura urbana. Nesse quadro, a0
inquitir o silenciamento da pluralidade presente entre os espagos ¢ lugares
de seus moradores, a autora apostou na ideia de que o saber escolar nao
se configura como mediador exclusivo na construgio da nogio de favela
pelos alunos. Nesse sentido, a inquiti¢cio de vozes ¢ formas de expressio
préprios da infincia mostra-se como potente no sentido de nos levar a
compreensio de diferentes modos de compreender a experiéncia urbana.

A experiéncia com a cidade por parte de jovens é tema também do
texto de Fabiola de Lourdes Moteira Rabelo — “Nas trilbas da socioeducagao: a
cidade escrita pelos adolescentes através de sens percursos educativos”. Nesse capitulo
a autora narra-nos — num cenario profundamente atual, no qual assisti-
mos as controvérsias no debate publico nacional em torno da redugio
da maioridade penal e os desafios projetados para os distintos segmentos
sociais e espagos educativos da cidade — sua experiéncia investigativa junto
a jovens em contextos de privagio de liberdade, para os quais o desafio da
insetcio social encontra também o desafio maior, de exercicio do Direito a
Cidade. A autora convida-nos a enveredar pelo debate acerca do Estatuto
da Crianga e do Adolescente; pela reflexdo sobre os sentidos atribuidos
socialmente e vividos por esse adolescente autor de atos infracionais; e,
sobretudo, pela cidade em sua poténcia enquanto lugar capaz de permitir
o reencontro desse jovem com o mundo. E um texto, portanto, que nos
conduz de volta aos desafios lancados por Hanna Arendt, ainda no século
passado, ao nos convidar a refletir, pelo ato educativo, sobre nossa respon-
sabilidade para com o mundo.

O texto de Julio Flavio de Figueiredo Fernandes — “.4 Arte ¢ 2 Edn-
cagdo na cidade: olhares crugados” segue olhando a cidade como substancia de
pesquisa e narrando-nos uma investigacio que problematizou a concep-
¢do das oficinas de arte e educagio em projetos sociais. Uma experiéncia
local, historicamente datada, mas que permitira ao leitot refletir sobre ou-
tras experiéncias, tio comuns em nossas cidades. Tal relagio foi interpre-
tada, pelo autot, como resultado de uma rede de significagBes que se tece
na confluéncia e na tensio entre a ideologia do tisco social, as concepgdes
artistico-pedagégicas das oficinas e a experiéncia estética dos participan-
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tes. Os diferentes atores sociais envolvidos na constituicio das oficinas
— poder publico, coordenadores/professores e participantes — acenaram
para a existéncia/convivéncia de diferentes e conflitantes nogoes estéticas
e politicas sobre as relagSes entre a arte e a educagio, caracteristicas de
uma estética contemporanea calcada na diversidade cultural. Nesse sen-
tido o autor aponta-nos que a cidade, na medida em que é constituida e
constitutiva de seus integrantes ““¢, também, elucidada ou encoberta segundo o
olhar de seus integrantes, em seus mailtiplos arranjos”.

Esse bloco se encerra, entdo, com um texto no qual arte e literatura
sdo convocadas em sua dimensio de olhares possiveis, diversos e sensiveis
para se problematizar e ler o utbano e seus discursos de Memétia. A lite-
ratura, tomada enquanto modo de expressdo e apresentacio da realidade
constituida entre a experiéncia histrica concreta e a narrativa ficcional é
o objeto reflexivo de José Alberto Pinho Neves em seu texto “Uma Juig
de Fora sob o designio da Memdria: notas sobre cidade ¢ 1iteratnra”. Filtrado pot
seu movimento como artista plastico e incursdes investigativas mais lon-
gevas envolvendo os textos de Mutilo Mendes, o autor realiza uma densa
pesquisa de fontes e intérpretes de vatios tempos — contemporineos de
si mesmos, conforme adverténcia inspitadora daquele poeta juizforano.
Diferentes manifestagées literarias nas quais a cidade é apresentada como
tema e problema, o que nos convida a reflexdo sobte o sentido da literatu-
ra como “espelho do mundo”, conforme expressio de Alberto Manguel.
Sua escrita, feita com e a partir da literatura, apresenta-se como um ce-
nario para frui¢do pelo leitor, que pode ativar em si sensibilidades outtas,
capturaveis pela arte e pelo texto literatio.

As relagdes da cidade com seus territérios e praticas educativas sio
o foco privilegiado da terceira e ltima parte dessa obra: Cidade ens caminhos
trilhados de pesquisa ¢ formagao. Neste bloco encontramos textos, tal como
os outros emanados de caminhos investigativos que, contudo, conectam
de modo direto as reflexGes acerca dos problemas envolvidos na com-
preensio da cidade e as priticas educativas em espagos escolares e nio
escolares. Desse modo, o foco privilegiado assumido por esse bloco foi a
reflexdo sobre praticas advindas de movimentos de producgio de Memétia
e narrativas.
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Andréia Menezes De Bernardi e Junia Sales Pereira buscam refletir
— em seu artigo “Partilha da cidade nos territérios educativos: a escola entre sensibils-
dades e expansdes” — sobre o direito 4 cidade e sua partilha por meio de a¢des
educativas em outros tertitérios apropriados pelas escolas. A ideia de “Ci-
dade Educadora” é abordada como suporte para a relagio entre escolas e
cidade em que ocorram expansdes do territério educativo em dire¢io ao
bairro e a outros espagos. O cenario é a cidade de Belo Horizonte, Minas
Gerais. Como exemplo de experiéncia, as autoras apresentam a poética €
politica iniciativa da “Radio-Pedal”, que cria interse¢des e encontros entre
tertitérios promovendo o redesenho dos limites da escola, tornando per-
meéveis — e mais humanos — seus muros e fronteiras.

O tema da Memoria e narrativa pensado a partir da experiéncia com
a pesquisa sobre/na cidade foi o foco privilegiado assumido por Karla
Cunha Padua em seu capitulo — “Memdria e narrativa em experiéncias de pesqui-
sa na cidade”. Buscando a construgdo de um texto narrativo, pautado pela
atitude evocada pela presenca reflexiva do préprio investigador na cena da
pesquisa, a autora remonta seus caminhos que a levaram, ainda nos anos
80, a buscar a cidade por meio das narrativas de seus sujeitos, num cendrio
de perifetia urbana de Belo Horizonte. Num contexto académico, no qual
a temdtica urbana emetgia com forca e o eixo da Memodria mostrava-se
apenas como um timido suporte interpretativo, a autora desenvolveu uma
pésquisa de Mestrado que hoje é trazida novamente em sua historicidade
e, mais do que isso, em sua contemporaneidade e cujas raizes a conduzi-
ram 2 sua tese de Doutorado, que seguiu tendo o urbano como eixo de
problematizagdo. Nesse sentido, trata-se de um texto pautado pelo cru-
zamento de tempos, no qual o tema da cidade trazido pela voz e pelos
saberes de seus moradores mostra, também, uma pesquisadora em seu
processo de constitui¢io.

A experiéncia e reflexividade produzidas nos acontecimentos esco-
lares também se encontram focalizadas no artgo de Andrea Borges de
Medeiros — “Narrativas e cangies de um ‘avé do coragio’: Sensiveis maneiras de
ensinar ¢ aprender sobre a vida na cidade”. Provocada pelo efeito gerado por
uma noticia de jornal acerca de personagens anonimos da cidade, a autora
telata-nos, em seu texto, o movimento pedagdgico disparado na escola ao
buscar reinventar o ato de “comemorar” o aniversirio da cidade. Ao trazer
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ao ambiente pedagdgico a voz, os gestos e narrativas de um morador de
rua inicialmente reconhecido como um simples mendigo, a autora convi-
da-nos a partilhar da poesia e densidade humana envolvida no ato de tra-
zer, para a arena escolar, a vida humana em sua complexidade. Ao fazé-lo,
nos convida a refletir sobre como uma determinada op¢io politica e meto-
dolégica pode ter forca para redefinir olhares e saberes diante do mundo e
como a escola, nesse sentido, pode protagonizar mudangas sociais.

Maria da Luz Coclho, a partir de uma pesquisa de Mestrado cujo
objetivo inicial era investigar a construgdo de saberes docentes de profes-
sores de Historia, deparou-se com um componente cultural central de tais
saberes: a relacdo e as miradas de tais professores para a cidade na qual
realizam a propria vida. Dilatando seu olhar no interior da pesquisa e re-
fletindo sobre essa relagio, a autora dedicou-se, em seu artigo —Na roda
da memdria, sujeitos de um lugar: notas sobre saberes docentes e imagindrio urbano na
histdrica Sao Jodo del Rer” — a compreender o peso exercido pelos discursos
construidos acerca do passado da cidade nos modos pelos quais os profes-
sores atribuem sentidos a Hist6ria. Uma leitura essencial para pensarmos
nos elementos que comp&em aquilo que se torna plausivel na composi¢io
de repertérios de saber dos professores.

Em uma trilha muito semelhante, ainda que muito diversa sob o
ponto de vista do campo problematico em torno do qual se inseriu sua
questdo de pesquisa, encontramos o texto de Livia Torres Cabral: “A priti-
ca docente do/ no lugar: pesquisando fazeres e saberes docentes sobre uma espacialidade
singnlar”. Problematizando o conceito de “lugar” a antora refletin, como uma viajante
aberta ao desconhecido, acerca de sen movimento investigativo, desenvolvido em um cend-
ri0 de grande densidade cultural, numa comunidade no Vale do Jequitinhonha, Minas
Gerais. Sua posigdo como Gedgrafa de formagdo a impelin a enveredar— em poesia e em
teoria — por um conceito caro a Geografia. A antora ndo o fe, todavia, simplesmente
como um desafio de teorizagio, mas mediada pela necessidade também de compreender
05 componentes culturais mais profundos que atuam como mediadores na formagio do
saber-fager docente.

Jodo Carlos Ribeiro de Andrade encerra o movimento desse bloco
— ¢ da obra como um todo — em um artigo bastante oportuno para um
movimento de fechamento de um ciclo de reflexdo e didlogo académico.
Sua tessitura nos conduz a veredas abertas em meio a um Grande Sertio,
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que nos provoca na tarefa de seguir pensando e formulando caminhos
em meio A poténcia da(s) cidade(s) enquanto instincia(s) educadora(s) de
modo mais amplo. Um artigo que convida o leitor a novos fazeres e “ma-
tutagens”. Ao articular o trabalho educativo com a cidade, entre um grupo
de adultos trabalhadores de uma turma de EJA, a (re)construgio da pro-
fessora em seu saber-fazer no espago escolar e uma instituigdo museal de
referéncia para o Brasil — o Museu de Artes e Oficios de Belo Hotizonte
— o autor nos enreda, em meio a um belo convite Roseano permeado de
“metaforas getadoras”, pelos significados das praticas de Meméria que
transbordam nos espacos de vida e trabalho. Com seu texto podemos
perceber que tais priticas, sebem aproptiadas, transformam o contexto
da escola e nos permitem olhar a cidade, sempre de novo. Um capitulo
que trouxe pra nds, no processo de organizagio da obra, a possibilida-
de de ptopor um fechamento apenas provisério, com menos formatagio,
conforme o real da vida e da pesquisa... Para seguirmos, n6s e 0s nossos
leitores, em outras Veredas e Travessias. Melhor assim...

kKoK

José Machado Pais (2009), inspirando-se na obra de Kevin Lynch,
adverte-nos para o fato de que, na contemporaneidade, a alienagao pro-
vocada na/pela cidade deve-se ao fato de que na maior parte dos casos
seus habitantes nio conseguem representat-se, mentalmente, na totalidade
da cidade. Nesse sentido, a desalienacdo proposta pelo autor pressupde
a reconquista da cidade vivida, o que abre um vasto campo de atuagdo e
reflexdo para as politicas culturais e educativas que pensam € agem sobre
a cidade, dentro e fora da escola.

Produzir essa obra, eivada de tantas mios e olhares, tecida a partir
de tantas sensibilidades, experiéncias e lugares enunciativos trouxe a nos,
suas organizadotas, um enorme prazer, especialmente porque nela conse-
guimos enxetgat pistas pata caminhar no horizonte utépico dessa “desa-
lienagio” refletida por Pais (2009). Nesse sentido, seus textos, cada qual
com sua singularidade e idiossincrasias de seus respectivos autores, nos
apresentam caminhos que permitem trazer de volta sujeitos ocultos para

a cena da cidade. Ao produzi-la, descobriamos e nos surpreendiamos, a
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cada dia, a cada texto e a cada arranjo, com nossas incontaveis proximida-
des e convergeéncias, ainda que gestadas no interior de espagos e didlogos
académicos muito diversos e singulares. Emocionivamos com cada nova
contribui¢cdo que nos chegava a partir de parceiros de diferentes tempos
de vida e que nos apresentavam aquilo que cada um podia ter de mais
denso e reflexivo no tocante a esse complexo campo de relacdes, conflitos
e possibilidades nos elos entre Cidade, Memoria e Educagio. Esperamos
que o leitor possa compartilhar conosco cada pontinha dessa que, para
nos, representou e seguira representando, uma fonte inesgotivel de prazer
e inquietudes.

Juiz de Fora e Belo Horizonte, Outono de 2013.
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Capitulo 4
A leitura da cidade e o desenvolvimento da
consciéncia da cidade

Vanessa Barboga de Arasjo

Todos o5 dias atravessamos a mesma rua ou 0 mesmo jardimy;
todas as tardes nossos olhos batem no mesmo muro avermelbads,
Jeito de tijolos e temipo urbano.

De repente, num dia qualguer, a rua di para outro mundo,

0 jardim acaba de nascer, o muro fatigado se cobre de signos.

Octavio Paz

Formas, sons, cheiros, desejos, sonhos, tempos, espacos, relagdes,
contradicdes. De que ¢ feita a cidade? O que é a cidade? Como foi criada?
Por quem? Para qué?

Em nossos percursos diarios, geralmente, naturalizamos a cidade,
a tomamos como coisa dada, imutavel. Atrelados a utilidade que tem a
cidade para nossa vida, acabamos por nio refletir sobre ela. Nio a perce-
bemos como coisa criada, historicamente construida, matétia de pactos,
consensos e omissées, fendmeno gerado e gerador de sentidos e signifi-
ados. Se desejamos nos deslocar dessa posi¢io acritica e nos engajar em
UM processo de conhecimento da cidade, precisamos dela nos distanciar
para 18-1a 4 partir de outras percepgdes para, entio, interpreta-la num mo-

vimento de quem sobre ela reflete, duvida do que vé, do que ouve dizer e
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se disponha a ouvir outras vozes, e a olhar sob outros angulos, a caminhay

trajetos pouco conhecidos.

Tomar a cidade como objeto de reflexio requer compreendé-la para
além da simples oposicio campo/cidade; requer avancar nas perspectivas
que limitam a cidade a algo caético que carece da atuacio técnica civiliza-
dora; requet entender os processos sociais que forjam a urbe e as signifi-
cagles a ela atribuidas; requer apreender a cidade como lugar de muiltiplas
temporalidades, memérias e experiéncias coletivas justapostas. Trata-se de
buscar compreender a utbe de forma integral, ctitica e sensivel, num pro-
Ccesso que promova sua desnaturalizagio e conseqiiente desenvolvimento
da consciéncia da cidade.

A cidade ndo constitui uma categoria universal. Ao tratar das di-
ficuldades em conceitui-la, Ulpiano Toledo Bezerra de Meneses (1990,
2004) propde que a cidade seja considerada a partir de trés dimensdes:
como artefato, como campo de forcas e como representacio social, foco
do imaginario social. A cidade como artefato é definida como coisa feita,
fabricada, a mais complexa obra humana produzida. A cidade como cam-
po de forgas é caractetizada a partir da ideia de que esse artefato é gerado
no interior de relagdes sociais estabelecidas entre os homens, ao mesmo
tempo produto e vetor das relagdes sociais. A dimensio da cidade como
representagao social ¢ dada a partir da constatagio de que as praticas que
conformam o espago também dio sentido e significacdes a ele.

Meneses (2004) assinala a importincia de propiciar aos habitantes 2
tomada de consciéncia da cidade e o aprofundamento permanente dessa
consciéncia.

A necessidade de provocar tal consciéncia deriva do
fato de que, na interagio cotidiana com a cidade, ela
acaba por nos embotar. A importincia da cidade para
o habitante faz com que ela seja naturalizada, escapan-
do, assim 4 prépria acuidade e aprofundamento da
percepgio. Nessas condi¢bes, é imperioso desnaturali-
zara cidade, fazé-la percebida como artefato, artificio,
coisa criada, instituida pelo homem, para si, para seus
interesses, contra eventualmente, interesses de outros
homens, mutivel e em transformacio permanen-
te, submetida a forgas e mecanismos que podem ser
identificados — e assim por diante (MENESES, 2004,
p-279, gtifo do autor).
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Para avangar na compreensao do movimento de tomada de consci-
éncia de algo que percebemos como dado, como natural requer que con-
yoquemos outros autores. Comecemos por Paulo Freire. No prefacio do
livto “Pedagogia do Oprimido”, a fala de uma participante, em um circulo
de cultura, é bastante elucidativa para compreendermos o processo de
conscientizagio proposto por Freire: “Gosto de discutir sobre isto porque
yivo assim. Enquanto vivo, porém, nio vejo. Agora sim, observo como
yivo” (FIORI, 2011, p.18). .

O professor Ernani Maria Fiori, autor do prefacio, afirma que o
método freireano é um método pedagdgico de conscientizacio, entendida
como “essa misteriosa € contraditéria capacidade que tem o homem de
distanciar-se das coisas para fazé-las presentes” (FIORIL, 2011, p.18). Por
meio da consciéncia, o homem se distancia do mundo e o objetiva. “[...]
Objetivar 0 mundo ¢ historiciza-lo, humanizi-lo” (FIORI, 2011, p.23).

A concepgio problematizadora da educagio, proposta por Freire
(2011), parte do cariter histético dos homens. Reconhece-os como seres
inconclusos, ez e com uma realidade que, sendo também histética, ¢ igual-
mente inacabada. Hsse inacabamento, assentado na relagio permanéncia
-mudanga, é o pressuposto da pritica problematizadora, que, guiada pelo
movimento, reforca a mudanca e coloca-se a servico da transformacio da
realidade para a libertacio dos homens. A medida que os homens refletem
sobre sua “situcionalidade”, sua realidade vai sendo descortinada, e eles
passam a apreendé-la como situacido objetivo-problemitica, concretizan-

do-se seu engajamento no processo de humanizacio dos homens.

Da imersdo em que se achavam, emergem, capacitando-
se para se inserirers na realidade que se vai desvelando.
Desta maneira, a izsergao é um estado maior que a emer-
sdo e resulta da conscientizacio da situagio. Ea proé-
pria consciéncia histérica.

Daf que seja a conscientizagdo o aprofundamento da
tomada de consciéncia, caractetistica, pot sua vez,
de toda emersio (FREIRE, 2011, p. 141-142, grifo
do autot).
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Obsetva-se, portanto, que na concepgio freireana, a conscientiza.
cdo vai além da tomada de consciéncia. A conscientizagio consiste 1o
desenvolvimento ctitico da tomada de consciéncia. Segundo Freire (1980),
a posi¢do normal do homem no mundo é uma posi¢do ingénua, €SpPon-
tanea, pois ao aproximar-se da realidade, ele faz simplesmente uma ex-
petiéncia da realidade, assimilando a causalidade imediata que pode ser
petcebida sem maiot investigagio ou problematiza¢io. Essa tomada de
consciéncia, que se d4 com a aproximagio espontinea da realidade, nio €
ainda conscientiza¢io. Ela se refere a uma posi¢do ingénua do homem no
mundo e ndo a uma posigio ctitica. E o processo de superacio da esfera
espontinea de apreensio da realidade (consciéncia ingénua), alcancando
uma esfera critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na
qual o homem assume uma posigio epistemoldgica (consciéncia crifica),
que corresponde ao desejo de compreender e aproptiar-se da realidade,
atuando na sua transformacao (FREIRE, 1980, p.26).

O processo de conscientizagio consiste na criticizagdo das relacdes
homem-mundo e no comprometimento com o processo de fazer e refazer
o mundo e a si mesmo. Para Paulo Freire, a conscientizagdo nao existe sem
a praxis, sem o ato reflexdo/ac¢do. O processo de conscientizagdo consis-
te em “des-velat” a realidade para conhecé-la e atuar sobre ela de forma
transformadora, aprofundando ainda mais esse conhecimento. Como ati-
tude critica dos homens na hist6ria, a conscientizagio nio tera fim. A
realidade transformada é novamente objetivada. E por meio de uma pré-
xis verdadeira — reflexio/acio — que o homem engaja-se no processo de
conscientiza¢ao, assumindo seu lugar de sujeito na histéria.

Importante aqui trazer também a contribuigdo de Jérn Riisen, pen-
sador alemdo que se propde a construir uma teoria do desenvolvimento
ontogenético da consciéncia histérica. Riisen (2010) afirma que a consci-
éncia histética surge na vida cotidiana ¢ instaura-se pela necessidade dos

homens de otienta¢io do agir. E uma operagio mental que orienta o agir

humano conforme sua expetiéncia do tempo. Intengio, agdo e interpreta-
¢do estdo na base da consciéncia histérica.

Trata-se do interesse que os homens tém — de modo
a poder viver — de orientar-se no fluxo do tempo, de
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assenhorar-se do passado, pelo conhecimento, no
presente. [...] o pensamento histérico é fundamental
para os homens se haverem com suas proprias vidas,
na medida em que a compreensio do presente e a
proje¢io do futuro somente seriam possiveis com a
recuperagio do passado RUSEN, 2010, p.30).

De acordo com Risen (2010), antes de constituir-se como ciéncia,
o pensamento hist6rico parte da vida cotidiana. Seu ponto de partida € a
caréneia de orientacdo temporal na vida pratica. Essa caréncia € transfor-
mada em interesse em refletir historicamente sobre o passado. Sio reque-
ridos, entlo, critétios de sentido que otientarfo a interpretagdao do passado
e determinario os significados do agir. A esses critérios Riisen chamari de
ideias. Ao pesquisar as fontes do passado, sdo as ideias que direcionario
o que queremos propriamente saber. Interesses e ideias sdo fatores do
pensamento histérico, mas ndo bastam para constituir sua especificidade
cientifica. Essa serd dada pelos métodos da pesquisa empirica. O conhe-
cimento cientifico elaborado pela pesquisa exprimir-se-a sob a forma da
historiografia. Esta apresenta-se como resposta a uma pergunta e seus
resultados assumem fungdes de orientagio existencial. Por sua vez, essas
funcoes constituem o quinto e dltimo fator do pensamento histético.

Esses cinco fatores do pensamento histérico — interesses, ideias,
métodos, formas, fungbes — sdo interdependentes e compdem a matriz
disciplinar da ciéncia da histétia apresentada por Risen (2010). O ciclo
completa-se, mas nio se esgota. Novos interesses podem superar as fun-
¢fes vigentes, estabelecendo novos critérios de sentido e assim por diante.
Dessa forma, novas pesquisas histoticas nascerdo de novas perguntas co-
locadas pela sociedade, conferindo dinamicidade ao pensamento histérico.

Na perspectiva do pensamento de Risen, portanto, a consciéncia
historica deve ser entendida como fendmeno que emerge do encontro do
pensamento histérico geral com o pensamento histérico cientifico.

Sdo as situagbes genéricas e elementares da vida pra-
tica dos homens (expetiéncias e interpretagdes do
tempo) que constituem o que conhecemos como
consciéncia histérica. Elas sio fendmenos comuns ao
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pensamento histérico tanto no modo cientifico quan-
to em geral, tal como operado por todo e qualquer
homem, e geram determinados tesultados cognitivos.
Esses pontos em comum tém de ser investigados
como genéricos e elementares, isto é, como proces-
sos fundamentais e caracteristicos do pensamento
histérico. Esses processos representam a naturalida-
de corriqueira que se deve sempre pressupot, quando
se tenciona conhecet a histéria cientificamente (RU-
SEN, 2010, p. 54).

Para Riisen (2010), a consciéncia histdrica consiste em um trabalho
intelectual complexo que articula a interpretagdo do passado, o entendi-
mento do presente e a perspectiva de futuro. O primeiro tipo de operagio
mental constitutiva da consciéncia histérica é aquela que articula a expe-
riéncia do tempo com as inten¢des de agit no tempo, gerando interpreta-
¢Oes das experiéncias do tempo.

O segundo tipo de operacio mental é a constituicio do sentido da
experiéncia do tempo. Trata-se de estabelecer inten¢oes e determinar ob-
jetivos as leituras das experiéncias do tempo. Quando sdo interpretadas,
elas “inserem-se na determinagio do sentido do mundo e na auto-intet-
pretagdo do homem, parimetros de sua orientagdo no agit e no softer”
(RUSEN, 2010, p. 59).

Riisen (2011) defende que a narrativa é a forma lingliistica que mate-
rializa a consciéncia histética, realizando sua fungio de orientacio. Segun-
do ele, para que a narrativa possa ser considerada uma operagio constituti-
va da consciéncia histdrica, ela deve sintetizar, em uma unidade estrutural,
as trés dimensdes da consciéncia histérica: experiéncia, interpretacio e
otientagao.

A “competéncia para a experiéncia histética” consiste na capacida-
de de olhar o passado e resgatar sua qualidade tempotal, diferenciando-a
do presente. Mobilizam-se as lembrangas do passado para interpretar ex-
periencias do tempo atual. A “competéncia para a interpretagio histérica”
¢ a habilidade que cria uma unidade temporal. Ndo basta rememotar o
passado com vistas a uma orientagio do agir, é preciso integrar passado,
presente e futuro, de modo a criar significado a essa continuidade tem-
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poral. A “competéncia para a orientagio histdrica” supde a utilizagio da
unidade temporal para a tomada de decisdo na vida pratica. A constituigdo
de sentido sobre a experiéncia do tempo implica interpretar as mudangas
remporais dos homens e de seu mundo de forma a garantit a permanéncia
Je si mesmos na evolugio do tempo (RUSEN, 2011, p.59-60).

Miranda e Pages (2012) ao dicutirem as potencialidades educativas
da cidade, veem na urbe ampla oportunidade para o trabalho de formacio
da consciéncia historica. Segundo os autores, a educagido com, na e pela
cidade, “potencializa a emergéncia de uma consciéncia sobre o tempo pre-
sente”; “permite a ativagdo de uma consciéncia sobre o passado” e ctia
condictes “de reflexividade acerca de projetos para o futuro”. Assim, a
cidade se constitul como espago privilegiado para se pensar a complexida-
de temporal, problematizando o presente, langando perguntas ao passado,
com vistas 2 orientacdo de futuro.

As perspectivas dos teéricos acima trabalhados abrem horizontes
para refletirmos acerca da consciéncia da cidade, conforme proposto por
Meneses (2004). Tomando a consciéncia como atributo desenvolvido pelo
ser humano, que o possibilita tomar distincia em relagdo ao mundo para
conhece-lo em profundidade; propomos que a consciéncia da cidade seja
entendida como a capacidade que tém os homens de objetivar a cidade,
de compreendé-la como produto da agio humana, de apreendé-la como
lugar de multiplas temporalidades e experiéncias sociais, de interpreta-la,
de atribuir-lhe os mais diversos sentidos e de nela intervir.

Desenvolver a consciéncia da cidade nio é uma tarefa de facil exe-
cugdo, mas é indispensavel quando o objetivo é colocar-se no mundo de
forma sensfvel, critica e responsivel. O individuo assimila a cidade que
habita de forma espontinea e pouco reflete sobte a sua constituigio. Ab-
sorvido pelo tumulto urbano e ritmado pelo tempo imposto pelo relégio,
cle 2 naturaliza, sabe operar espontaneamente com ela, mas nio desenvol-
ve a consciéncia ctitica dela. Acreditamos que processos intencionais de
ensino tenham papel fundamental no desenvolvimento da consciéncia da
cidade. Esses processos devem se desenvolver por meio de opetagdes que
questionem e desestabilizem aquilo que é familiar e cortiqueiro. Ndo se

trata de rejeitar as construgdes espontineas, mas de criar condigdes para
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que os individuos problematizem a realidade e compreendam a cidade de
forma mais profunda e critica a cidade.

Vigotski (2010) investigard como a tomada de consciéncia se pro-
cessa no desenvolvimento intelectual do aluno. Na anslise vigotskiana, o
eixo do processo de aprendizagem ¢ a formagio de conceitos pela crianca,
O autot parte de dois esquemas conceituais: os conceitos espontineos —
aqueles que sdo desenvolvidos no cotidiano da crianca, aquilo que j4 existe
no sistema de aprendizagem da ctianca sem a mediacio da escola — € o5
conceitos cientificos — aqueles que sdo adquiridos em situacdes de ensing
intencionais.

O desenvolvimento dos conceitos cientificos comeca justamente
tineos. Os cientificos devem interagir com os espontaneos, enriquecen-
do-os, modificando-os. Esse é o resultado da aprendizagem. Enquan-
to o desenvolvimento dos conceitos cientificos comega no campo da
consciéncia e da arbitrariedade e continua adiante, crescendo de cima
para baixo no campo da experiéncia pessoal e da concretude, o desen-
volvimento do conceito espontineo é inconsciente e nio intencional. A
ctianga caminha do objeto para o conceito, de baixo para cima. O autor
argumentara que o conceito espontineo deve atingir um determinado
nivel para que o individuo possa apreender o conceito cientifico correla-
to e dele tomar consciéncia.

E na articulagio dos conceitos espontineos com os conceitos
cientificos que a Zona de Desenvolvimento Iminente! se concretiza. Para
Vigotski (2010), ao se avaliar o nivel de desenvolvimento intelectual da
crianga, deve-se levar em conta nio s6 as funcées j4 maduras, mas aquelas
em maturagio. E nesse processo que se localiza a Zona de Desenvolvi-

1 Aqui optamos por adotar a traducio proposta por Zdia Prestes (2010) em stz tese de dourorada,
Em substituigio as expresses “zona de desenvolvimento proximal” e “zona de desenvolvimento
imediato”, cunhadas em tradugSes anteriores, a autora propde a tradugfio de “zona blijaichego
razvitia” como “zona de desenvolvimento iminente”, Acreditamos que O termo iminente, proposto
pela autora, conserva o sentido histético-cultural do desenvolvimento e real¢a o aspecto dindmico
do pensamento de Vigotski. O que ¢ iminente, apresenta-se como uma possibilidade que depende
das trocas e dos processos sécioculturais. “Sua caracteristica essencial é a2 das possibilidades de

desenvolvimento, mais do que do imediatismo e da obrigatoriedade de ocorréncia” (PRESTES,
2010, p.173).
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w0 Iminente, que consiste na distancia entre o nfvel de desenvolvimen-

men ) .
«0 real, determinado por aquilo que a crianga tesolve de forma indepen-

jente ¢ o nivel de desenvolvimento potencial, determinado por aquilo que
LIt .
. crianca sO resolve com a colaboragio de um adulto ou de companheiros

mmais capazes. Sendo assim, 0 que a crianga hoje é c.apaz de fazer em cola-
boracio, amanhi estard em condi¢Ses de fazer sozinha. .

O autor defende assim, que os processos de aprendizagem e de-
cenvolvimento ndo sio dois processos independentes ou o rnes’mo pro-
cesso. Existem entre eles complexas relagbes de reciprocidade. E a Zona
de Desenvolvimento Iminente que tepresenta 0 momento mais detet-
minante na telacio da aprendizagem com o desenvolvimento. A apren-
dizacem deve estar sempre adiante do desenvolvimento. Sendo assim ela
motiva e desencadeia uma série de fungSes que se encontram em fase de
desenvolvimento.

O que se entende por desenvolvimento € o que consiste na pr?—
gressiva tomada de consciéncia dos conceitos e opera¢bes do proptio
[ﬁt*:ls;ltx.lcil to. “Os conceitos cientificos sdo os portdes através dos quais a
tomada de consciéncia penetra no reino dos conceitos infantis” (VIGOT-
SKI, 2010, p. 295). Os conceitos cientificos transformaos espontaneos,
elevando-os ao nfvel superiot. Nesse processo, os conceitos espontane-
os tornam-se mais abrangentes e os conceitos cientificos tornam-se mais
concretos.

Tomando como base a anilise vigostskiana, poderfamos dizer de
um desenvolvimento espontineo da ideia de cidade e de um desenvolvi-
mento nio espontineo para o conceito de cidade. Se no primeiro caso, o
individuo parte de sua experiéncia imediata, no segundo, a assimilagio do
conceito cientifico de cidade promove o desenvolvimento de sua consci-
encia e consequente intencionalidade no seu uso, que passa a set aplicado
de forma consciente e arbitrdria. Processos intencionais de ensino podem,
portanto, promover o aprendizado da cidade por um caminho distinto
daquele por onde se desenvolve o conceito espontineo. Nio se trata de re-
jeitar as construgges espontineas, pois elas abririo caminho para os con-
ceitos cientificos, criando novas condi¢des para que os individuos com-
preendam a realidade de forma mais profunda e citica.
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Sdo diversas as situagdes de estudo que promovem o processo de
conscientizagdo da cidade e, para tanto, elas devem criar o estranhamentg
e a distincia necessirios para melhor apreensio da urbe em sua triplice
dimensdo — artefato, campo de forcas e representacio social. A proposta
de estudo da cidade por nds apresentada nesse trabalho consiste no de-
senvolvimento de uma leitura do espago utbano, realizada por meio de
um olhar transdisciplinar, investigativo e critico sobre a realidade. Nosso
- convite € o de percorrermos o espago urbano buscando descortinar aquily
que a materialidade carrega. A inten¢io nio é de esgotar o urbano em sua
materialidade, mas tom4-la como dimensio desencadeadora de uma leitu-
ra da cidade. Investigar a cidade nio significa um exercicio enclausurado
na razdo, mas uma possibilidade de experimentar a cidade através de nossa
sensorialidade, através de nossa subjetividade e através de nossa razio.

Leitura da Cidade

Vet, olhar, perceber, contemplar, let. Qual termo representa a €sco-
lha mais apropriada quando a proposta é se debrugar sobte o espago urba-
no e seu cotidiano como fonte de estudo para o conhecimento da cidade?

O antropdlogo José Mitcio Batros [19967] propde uma diferencia-
¢io radical entre o ver e o olhar. Segundo o autot, o ver é uma atitude in-
voluntiria, ingénua, que registra espontaneamente aquilo que est4 visivel,
€ supetficial. J4 o olhar é préprio daqueles que investigam, é intencional,

exige profundidade.

O olbar resulta e é resultado de nossa leitura sobre o mundo.
Mas de que leitura falamos? Daquela reduzida ao tex-
to escrito? Certamente nio, Por leitura devemos en-
tender todo e qualquer desvendamento de estruturas
simbolicas, sejam quais forem as linguagens, os supot-
tes, os meios utilizados e as mensagens veiculadas. Ler
¢ estabelecer sentido, buscar para além e aquém do
significante, o significado latente, emergente, possivel.
(BARROS, [19967], p.2, grifo do autor).

Nossa preocupag¢io implica, pois, em tealizar a leitura da cidade,
tomando-a como um texto a ser lido. Interpreti-la, compreendé-la. Bus-
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cat 0 significados do espago urbano e da dindmica da cidade. De forma
brangente, podemos entender o ato de ler como o ato de atribuir senti-
do(s) aos diversos tipos de textos.

Se os textos nio verbais nos parecem imediatamente acessiveis, essa
primeira ImMpressio n3o passa de uma armadilha. Textos ndo verbais, ver-
bais, visuais, musicais etc. possuem suas proprias gramaticas e necessita-
mos desenvolver habilidades para decifrar seus significados e atribuir-thes
sentido. Além da analise de seu contetdo, a leitura de todo texto devera
considerar ainda as determinagSes s6cio-histéricas que incidem sobre ele
_ o contexto no qual foi produzido e no qual é lido. De acordo com Paulo
Fireire, nio ha dicotomia entre a leitura do texto e a leitura do contexto,
ler e escrever palavras, implica uma “outra leitura, prévia e concomitante
aquela, a leitura da realidade mesma” (FREIRE, 1982, p.25), a “leitura do
mundo”. Para se proceder 4 “leitura do mundo” deve-se “tomar distancia”
do mundo e colocar-se diante da cotidianidade como sujeitos observado-
res. Bssa € a posi¢io de quem se “indaga constantemente em torno da
prr’Jprin pritica, em torno da razio de ser dos fatos em que se acha envol-
vido” (FREIRE, 1982, p. 52). Ao refletit sobte a importancia do ato de let,
Freire afirma que esse “implica sempre percepgio critica, interpretagio e
‘re-escrita’ do lido” (FREIRE, 1982, p.24).

Para Antonio Luiz Macédo e Silva Filho (2003), ver nas cidades
apenas a capacidade humana de transformagao da natureza e geragio de
riquezas é uma forma estreita de obsetvacio, pois a constituicio do espa-
GO urbano representa enorme potencial reflexivo para o entendimento da
contemporaneidade e educagiio dos sentidos. Segundo o autor,

ao refletit sobre a dindmica e as formas que pre-
sidem seu funcionamento, a cidade aparece como
algo além do lugar que habitamos; ela se totna,
também, um instrumento poderoso de indagagio
do real, favorece o impeto de compreender a vida
social mediante uma “leitura do mundo™ — termo
caro a0 pensamento de Paulo Freire. Com efeito, o
trabalho de apreensio critica da cidade se une a um
exercicio de educagio permanente, atento a conflu-
éncia de temporalidades, ao poder da mudanga € 2
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irremediave] historicidade que sedimentam a condi-
¢do humana e se encontram reunidos no fendmeno

urbano (SILVA FILHO, 2003, p. 23).

Nessa perspectiva, a préptia cidade e sua dinAmica constituem-se
fontes de investiga¢io, revelando a historicidade impregnada nas ruas, pra-
¢as, edificacBes e espagos publicos, e a multiplicidade de tempos expressa
no ematanhado urbano. Para Silva Filho (2003), a investigacio minuciosa
do centro urbano, que constitui um tequisito a0 conhecimento histérico
e cultural, s6 se concretiza, por meio do caminhar. Para tanto, ele propoe
uma distingio entre o caminhante € o passante. O primeiro é aguele quc e
rambula pela cidade sem pressa e obrigagbes rigidas. Compromissado com
a observacio, “ele consegue, num aprendizado sutil e diligente, mobilizai
fragmentos materiais de outros tempos, converté-los na matétia-prima
das memorias, dos espacos e das culturas urbanas” (SILVA FILHO, 2003,
p-19). Ja o passante encontra-se marcado pela imposi¢io do relégio e do
deslocamento eficiente. Deliberadamente desatento ao espago urbano,
nio tem a intencio de desvendai-lo.

Ao tomar a cidade como texto a ser lido, somos convidados a nos
posicionat como caminbantes. Em seu itinertio, o caminbante perceberi os
caminhos espontaneamente criados pela populagio, as intervengdes im-
postas pelo planejamento das cidades, os usos diversos conferidos aos
espagos publicos, as aproptia¢des realizadas pelos sujeitos, ou seja, a diver-
sidade do vivido que se esconde em cada rua, em cada esquina, em cada
novo atributo que compde o espaco urbano. “A cidade é um texto a ser
lido, decifrado por quem nela perambula com inteligéncia e sensibilidade”
(SIMAN, 2010, p. 594). Em sua interagdo didria com a cidade, no entanto,
seus habitantes acabam por toma-la como natural e imutével. Geralmente
nio tém consciéncia de que ela foi criada pelos homens, movidos por seus
interesses, € que se encontra em constante reconstrucio. Percorrem a urbe
COmo passantes e naturalizam-na, deixando-lhes escapar o potencial reflexi-
vo que constitui o fendmeno urbano.

O caminbante é, portanto, o leitor competente, aquele que nio se fixa
somente no enunciado do texto, que supera o papel de leitor autdbmato e
se engaja na construgdo de sentidos, re-fazendo o préprio texto.
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Ao assumir o espaco urbano como objeto de investigagdo, o traba-
Jho ora proposto encontra em Walter Benjamin grandes inspiragoes. Fi-
16s0fo alemAo, o autor viveu de 18922 1940 ¢ fez da metrépole moderna
<eu obieto de andlise. Walter Benjamin foi um critico atento das profundas
tr-.:ms:t'r.;nn;u_;{jes sociais que ocotreram a0 longo do século XIX e inicio do
X, marcadamente com o avango das relagdes capitalistas de produgio.

Na anilise benjaminiana, o cenatio urbano é um ambiente pFopicio
para a percepgo dos comportamentos nascidos na modernidade. E nesse
cendrio que se encontra o fldnenr — personagem desctito e interpretado
por Benjamin. O fldnenr € aquele que tem pot ocupagio vagar pela cidade.
No seu flanar, ele tem uma intencio: observa e tenta decifrar os enig-
mas da cidade e da multiddo. “Assim como a espeta parece ser o estado
proprio do contemplador impassivel, a divida parece set o do flanador”
(BENJAMIN, 1994, p.197). Com o andar lento e a observagdo agucada,
t;xptfl‘il.]1t3r1t21 a cidade em cada detalhe. Em suas perambula¢es obsetva a
materialidade urbana e com o olhar busca a histéria da cidade e, reciproca-
mente, capta a cidade na histéria ROUANET, 1992).

A rua conduz o flanador a2 um tempo desaparecido.
Para ele, todas sdo ingremes. Conduzem para baixo,
se ndo para as mies, para um passado que pode ser
tanto mais enfeiticante na medida em que néo ¢ o seu
ptoptio, o particular. Contudo, este permanece sem-
pre o tempo de uma infincia. Mas por que da sua vida
vivida? No asfalto sobre o qual caminha, seus passos
despertam uma surpreendente ressondncia (BENJA-
MIN, 1994, p. 185).

Segundo Rouanet (1992), no ensaio “Trabalho das Passagens”, de
Benjamin, encontramos um resumo da experiéncia do fidneur, no tempo
e no espaco, de Paris. Atento as sutilezas da cidade moderna e seus ele-
mentos urbanisticos, o autor demonstra que o cenario politico e social
alteraram nio s6 o espago fisico das cidades europeias, mas também as
relacdes humanas e dos citadinos com a cidade. Na analise benjaminiana,
os grandes processos historicos e politicos ndo anulam as sutilezas coti-
dianas, a0 contririo, ambos interagem. Em uma sociedade burguesa que
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nega o 6cio, a ociosidade do flanenr torna-se um elemento de resisténciy
a logica capitalista. “Na base da flinerie encontra-se, entre outras Coisas,
a ptressuposicio de que o produto da ociosidade é mais valioso (®) que o
do trabalho. Sabe-se que o flanenr realiza ‘estudos™ (BENJAMIN, 1994,
p.233, grifo do autor).

Em “Entre o asfalto e a tetra: a fecundidade educativa do cotidiang
poctico da cidade”, Lana Mara de Castro Siman (2010) assinala a impo-
tincia da propria cidade ser tomada como objeto de problematizagio e
destaca o potencial educativo do cotidiano:

O cotidiano da cidade ¢ mais do que uma histétia do
banal, do cortiqueiro; é mais do que o trinsito intenso
e apressado de mercadorias, dos seus transportes, dos
homens sendo transportados individual ou coletiva-
mente sobte o tragado fisico da cidade. A histéria que
se vive no cotidiano da cidade é efeito material e sim-
bélico desses movimentos, reveladores de sentidos do
pensar e agir dos homens em suas multiplas relagées

soctais tecidas em diferentes lugares (SIMAN, 2010,
p- 583).

A autora propde que a cidade — na sua forma material e simboli-
ca — seja encarada como um texto a ser lido e destaca a importincia do
desenvolvimento de sensibilidades histético-temporais para se proceder a
leitura da cidade. A audigio, o olfato, o tato, a visio, a observac¢io das mi-
nucias, o exercicio da alteridade sio habilidades imprescindiveis para quem
se propde a decifrar a cidade do presente, na sua relagio com o passado
e o futuro.

A Faculdade de Educacio da Universidade do Estado de Minas Ge-
tais (FAE/ UEMG) situa-se na regiao central de Belo Horizonte e deade
que ingressei no mestrado, em marco de 2012, inspirada pelo flanéur de
Benjamin e instigada pelo caminbante de Silva Filho, tenho realizado algu-
mas leituras da cidade, por meio de caminhadas atentas no entorno da
faculdade.

Logo em frente ao prédio da FAE/UEMG, situa-se a Igreja do Sa-
grado Coragio de Jesus. Ocupando todo o quarteirio em formato trian-
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ular, estio os jardins da igreja. O que podetia ser uma praga publica, com
chcr;-u_';ﬁﬁ aprazivel e bancos para o descanso dos pedestres, no entanto,
u«ti tomado pelos carros. A drea externa da igreja € ocupa\da por um es-
(aclonamento, cujos veiculos chegam a obstruir o acesso as entradas do
remplo. Nas poucas areas ajardinadas, a gr'arna :ilta demonstra a falta de
cuidado com o local. Externamente, a edificacido apresenta-se bastant_e
comprometida. Grades, placas, holofotes e fiagao aparente descaracteri-
Jam a arquitetura original. O estado de conservagio das paredes. e portas
externas é ruim. Poderfamos supor que a renda advinda do estac1o.namen— »
(o, estivesse sendo aplicada na manutengio da igreja, mas o péss%m/o es-
wado de conservacio de sua edificagio, logo nos faz afastar essa hipotese.
[intremos para averiguar as condigdes internas. As paredeAs encontram-se
em estado de conservacio ruim. Os bancos sio novos ¢ tem uma pla.qul—
nha indicando o nome da responsavel pela doagio do mobilidtio. As ima-
gens em gesso estdo em perfeito estado e uma placa em um pedestal lateral
informa que todas as imagens estdo passando por processo de restauragao.

' Diatiamente retorno 4 igreja e comego a observar a2 movimentagao
dos fiéis. A responsavel pela limpeza da faculdade frequenta a igre]a e
reza seu terco, todos os dias, no horitio de almogo. Os funcionarios do
estacionamento ocupam os tltimos bancos da igreja e ali mesmo abrem
suas marmitas e almocam. Uma professora, possivelmente do Instituto de
ducagio, vizinho da Igreja, abre sua pasta recheada de provas e pée.-se
a corrigi-las, aproveitando os espagosos bancos do local. Outros usuéno.s
aproveitam o ambiente fresco e silencioso para degustar as pipocas adqu%-
ridas nos pontos de énibus que circundam o Largo. Em meio ao b'urbu.rl—
nho do centro da cidade e ao calor dos primeiros meses do ano, o interior
daquele templo nos propicia um 6timo ambiente para o des_canso‘e nos faz
pensar sobre essa capacidade que tem o homem de interferir e criar novos
usos para aquilo que fora projetado para outros fins. '

Aos pés do altar de Nossa Senhora da Guia encontra—s§ o jornal c?a
igreja — Voz do Coracio. Para minha surpresa, a igreja denomina-se Igreja
do Sagrado Coracio dos Sitfacos Catolicos. A matéria principal do jorn:ell
(BISPO..., 2012) noticia a visita do bispo sirfaco da Venezuela ao Brasil,
que diz da importincia das igrejas orientais conscientizarem as [oyas ge-
ragdes, nascidas no Ocidente, da necessidade de preservar a riqueza da
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cultura oriental, reforcando o carter patrimonial dos costumes, idioma e
ritos do Oriente.

Quando teria sido fundada essa igreja? Por quem? Em que con-
texto? Hssas sio perguntas formuladas por quem gostaria de incluir esse
conhecimento na sua orienta¢io temporal sobre o seu caminhar no espa-
¢o da cidade. Conforme afirmado por Riisen (2010), ¢ a necessidade de
orienta¢do temporal na vida cotidiana, que nos impulsiona a recuperar o
passado para interpretar o presente.

Uma plaquinha fixada na parede, 20 lado do altar-mor, informa:
“Esta egreja foi projectada e desenhada por Edgard N. Coelho em De-
zembro do anno de 1901’

Partir da materialidade do espago urbano nio significa esgotar sua
leitura nos elementos que ali se evidenciam. E necessario buscar o con-
texto no qual aquela cidade, aquele conjunto urbanistico, aquela edifica-
cio se inserem.

Construida por iniciativa de Anna de Aquino Salles, esposa do pre-
sidente do Estado, Francisco Salles, a Igreja do Sagrado Coragio de Jesus
foi a segunda a ser edificada em Belo Horizonte. A vocagio religiosa do
terreno remonta a €poca do Arraial do Curral del Rei. Ali se encontrava
um dos antigos passos destinados a0s oficios da Semana Santa. Quan-
do da construgio de Belo Horizonte (1893/ 1897), o terteno passou as
mios de Aario Reis, chefe da Comissio Construtora da Nova Capital,
que o cedeu para a edificagio do templo. As obras se arrastaram de 1901
a 1920. Durante todo esse petiodo, varias quermesses foram realizadas
para custear a construgao. Foi somente em 1928 que a Igreja do Sagrado
Coragido de Jesus passou a representar os interesses espitituais da comuni-
dade Sirfaca Catélica, quando o padre Jorge Elian foi autorizado a assumir
a igreja. Tendo chegado & capital em 1925, para dar assisténcia espiritual
a0s ctistdos da colonia sirio-libanesa de Belo Horizonte, padre Elian logo
pediu residéncia eclesistica. Os padres que o sucederam também vieram
da Sitia. Na igreja, é praticado o rito sirfaco catélico. Durante 2 semana
sio celebradas missas tradicionais (romanas) e, aos domingos, hi missas
sirfacas. O rito da missa oriental é cantado na lingua 4rabe, sendo a oragio
da consagragio, proferida em aramaico, a lingua de Jesus. A edificacio
foi tombada, em 1979, pelo Instituto Estadual do Patriménio Histérico e
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Artistico de Minas Gerais IEPHA-MG) e, em 1994, pelo Conselho De-
iib{:ra tivo do Patriménio Cultural do Municipio (UMA IGREJA..., 2009;
MUSEU HISTORICO ABILIO BARRETO, [19977], P 16).. N
Em 18 de maio de 2012, a imptrensa belo-hotizontina notlc%ou:
«Conselho de Belo Horizonte decide pelo fim do estacionamento em afea
de igrejas — estacionamentos prejudicariam a circulagdo iie pedestres, além
de comprometer o conjunto arquitetonico dos templos” (CONSELHO..,
7012). Essa matéria trata da situacio de trés igrejas localizadas na regiao
;c|1rfa:.l da cidade, dentre elas a Igreja do Sagrado Coragi.to de Jesus dos
Siriacos Catdlicos, e evidencia algumas das tensdes Vivencladas.no espago
arbano das grandes cidades: interesses publicos x inte.resses privados, pe-
destres x veiculos, preservagio do patrimonio x investimentos. ) )
Estas questdes sio pulsantes nos centros urbanos e na’o. se ddo
facilmente a ver nas leituras da cidade. Para tanto, é necessatio ter a
intencio de leitura. A revelagdo da cidade como texto depende da pro-
ducio da sua leitura. A proposta aqui desenvolvida, com ]igeirezz?, parte
do préprio espago urbano e busca nele elementos para ° conhecim’en*'co
¢ 4 reflexio sobre a cidade. E um exemplo das muitas leituras possiveis,
¢ realca 2 necessidade de se considerar a matéria (espagos, equipamen-
tos, documentos textuais, mapas), as praticas (agoes, comportamentos,
interesses) e os significados sociais que compdem a cidade, num entre-
lacamento temporal — multiplos tempos num mesmo espago, diferentes
relagies entre passado, presente e futuro. o
Salientamos ainda a importincia de um olhar transdisciplinar para se
proceder 4 leitura da cidade. A cidade como objeto de estudo escolar pode
se revelar como uma grande possibilidade de concretizagdo de estu.dos
transdisciplinares. Essa postura nos exige nio s ﬂexibi]idaAde para hfiar
com as rigidas orientagdes curriculates que pouco espago tem. cor}ferldo
20 estudo das cidades, como também o exercicio desafiador de ir além das
leituras disciplinares. Segundo Ivan Domingues, por transdisciplinaridade,

entende-se antes de mais nada, ao se pot em ’re,lyevo
o prefixo frans (que, além da acepgio de “atraves’ 0:1
de “passar por”, encetra os sentidos de “para além”,
“passagem”, “transi¢io”, “mudanca”, Fransforma—
cio” etc), aquelas situagbes do conhecimento que
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conduzem 4 transmuta¢io ou 20 traspassamento das
disciplinas, 4 custa de suas aproximacdes e freqiien-
tagbes. (DOMINGUES, 2001, p.18, gtifos do autor.)

Mais do que abrir-se para aprendizagens histéricas, geograficas,
socials, estéticas, literdrias etc, obedecendo a uma légica segmentada de
disciplinas, a cidade se apresenta como espago potente para um trabalho
integrador que promova um conhecimento holistico da urbe.

Consideragdes finais

O estudo das cidades constitui potencial que ainda esta longe de ter
sido suficientemente explorado. E fundamental que institui¢Bes escolares
e ndo-escolares invistam em a¢des educativas voltadas para o desenvolvi-
mento da consciéncia da cidade, criando possibilidades de formacgio de
cidaddos sensiveis, ctiticos e comprometidos com a busca de cidades mais
justas e sustentiveis.

Mais que impor conceitos e verdades abstratas, as situagdes intencio-
nais de ensino devem preocupar-se em trazer contribuicées que tenham sig-
nificado real na vida das pessoas, estabelecendo conexdes entre o conheci-
mento cientifico gerado em pesquisas e o senso comum da populagdo. Mais
que propor respostas objetivas, essas situages devem estimular a leitura da
cidade, que pressupde aprendizagens cognitivas, estéticas e sociais.

Em sua maioria, os citadinos nio tém o habito de ler e interpretat
as cidades, necessitando de a¢des mediadoras que os estimule e os orien-
te nessa investigagio. Essas acdes devem ser entendidas também como
oportunidade para se formar leitores auténomos e competentes que in-
cotporardo a leitura da cidade em suas perambula¢es, num exercicio per-
manente de desenvolvimento da consciéncia da cidade.
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Capitulo 5

Tempo, narrativa e experiéncia na cidade: uma
conversa com Paul Ricoeur

Frederico Aves Pinho

“Que ¢, pois, o tempo?”, inquiriu Santo Agostinho no livro IX das
Confissdes, escrito na ultima década do século IV. “Se ninguém me per-
guntar, eu sei; se o quiser explicar a quem me fizer a pergunta, ja nio
sei”, completou o autor. Pois o fio desse tempo — indizivel e complexo,
abstrato e intangfvel, que vem desafiando pensadores desde remotas eras
da hist6ria humana — continuar sendo perseguido neste texto, que se de-
dicard a tratar do papel do ensino de histéria para sua compreensio. Nele,
a abordagem nio se ancorari em uma reflexio sobre o ensino de Histéria,
pensado em num sentido geral e disciplinar, tampouco i sua versio estri-
tamente escolatizada, mas estd voltada para as experiéncias na cidade, com
foco nas visitas educativas a museus.

Em A danagio do objeto, Francisco Régis Ramos afirma que “o mu-
S¢u deve ser um espago onde todos nés refletimos sobre o patrimbnio
cultural do qual fazemos parte e pelo qual somos responsaveis” (2004, p.
45). Com isso, o autor propée uma reflexiio sobte a cidade no museu e
sobre 0 museu na cidade. Se o museu guarda objetos, o préptio prédio do
museu pode ser um objeto localizado no espago urbano. A cidade, nesse
sentido, surge como um grande museu a céu aberto. Da mesma forma que
¢ possivel perceber a passagem do tempo por meio de marcas deixadas
fas superficies dos corpos, como rugas e cicatrizes, hi também indicios



Capitulo 6

Cronicas de cidades — testemunho e(m) imagens

Wenceslao Machado de Oliveira Jr.

Testemunhamos sempre acontecimentos.
Os factos siio apenas o nome de um desejo de redl.

[]

A um 56 tempo, a testemunba enfrenta a morte do original
(desse acontecimento impossivel de recuperar)

¢ a necessidade de que a sna linguagem se cinda internamente,
se fracture, para nela fager ecoar o original,

néo aniguilando a sua irredntivel alteridade.

[

Cada testemunho é um acto inangural.

Eugénia Vilela

O tracado da primeira parte deste ensaio se deve a um apaixona-
mento: enredado nas palavras de Eugénia Vilela, estas primeiras paginas
se fizeram nas proximidades dos escritos desta filbsofa portuguesa. Ela
nos propde pensar os testemunhos como siléncios tangfveis presentes em
imagens. Para exemplificar ela nos coloca a pensar nas fotografias de exi-
lio: imagens de pessoas em completo abandono. Impossibilitados de dizer,

porque vivem uma vida impossivel de set traduzida em palavras na lingua
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que conhecem, testemunham em siléncio com e nos seus cotpos algo que
estd para além da linguagem, algo que forca a linguagem a s¢ abrir pary
outras palavras e ndo palavtas. As imagens, entdo, traduzem o intradu ztvel,
testemunham o siléncio, o limite da linguagem falada e esctita.

E desse contexto, em nada semelhante ao deste ensaio, que me che.
gou a ideia de testemunho que aqui transponho, talvez, indevidamente,
A transposicdo que faco esta interessada muito mais em perguntar se 2
concepgio de testemunho presente em Vilela (2010) nos auxilia 2 pensar
as traducdes entre linguagens em contextos escolares, entendendo que elas
podem levat alunos e professores a enfrentar verdadeiros exilios nos quais
os siléncios e abandonos os levem a testemunhar pensamentos-sensacdes
tanto mais indiziveis quanto mais verdadeiros. Estes exilios nio se dariam,
certamente, no espaco geogrifico extensivo, como nos exemplos de Vile-
la, mas na prépria linguagem' ou nas passagens entrelinguagens, no vio que
existe, por exemplo, entre escrever e desenhar, entre experienciar a cidade
ao andar por ela e desenhi-la num papel em branco, entre intimeros dese-
nhos e ctbnicas escritas a partir deles. Que vazios — que exilios — abrem-se
ai? Que testemunhos silenciosos nos saltam destes vios entre experiéncias
¢ linguagens? Ndo seriam justamente nas tradugSes impossiveis que as
experiéncias mais intensas do urbano contemporineo se apresentariam?
Ou mais, seria ji a experiéncia da cidade contemporinea — dispersa em
imagens e telas — uma experiéncia de exilio, de desterro, de impossibilida-
de de tradugio?

Estas sio perguntas derivadas do afloramento em meu corpo da
experiéncia promovida por mim no ano de 1993. As frases e proposicdes
de Eugénia Vilela trouxeram 4 tona as cronicas que escrevi a partir de de-
senhos feitos por jovens secundaristas. Estes desenhos e cronicas podem
ser tomados como tradugdes de experiéncias urbanas em duas linguagens,
em algo que nomeio aqui de ensrelinguagens. Desenhos e cronicas que com-
poem as pattes finais deste ensaio: primeiro a traduglio de experiéncias
corporais e audiovisuais — memérias e imagens nos e dos corpos — em
desenhos feitos com lipis e caneta em folhas de papel A4: estes desenhos
ganharam existéncia pelas mios de jovens entre catorze e dezessete anos

1 Onde espagos geogrificos intensivos se constituem... vet, por exemplo, a tese de doutorado
“Mapas, prisdo e fugas: Cartografias intensivas em educacio”, de Ana Maria Hoepers Preve (2010).
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que €ram, na ocasifio, meus alunos no Ensino Médio da disciplina Geo-
grafia numMa escola de elite na cidade de Campinas-SP; segundo a tradu-
;ﬁn destes desenhos em cronicas esctitas que finalizam o texto de minha
dissertacio de mestrado, A cidade telepercebida: em busca da atual imagem do

whano (OLIVEIRA JR, 1994).

Testemunho: siléncio e tradugio

O testemunho, na acep¢io de Vilela (2010), é uma abertura 20s si-
lencios, ¢ a criacdo de um intervalo entre o vivido e ele mesmo, no qual o
acontecimento vem se fazer linguagem. Cada testemunho é um ato inau-

pural na ¢ da linguagem.

Esta é a especifica materialidade do testemunho. A
testemunha nio pode testemunhar a realidade — “a
realidade ndo €, a realidade vai ser procurada e con-
quistada” (Celan). Isso ndo significa, no entanto, uma
evasio da realidade, mas a inscri¢io da realidade no
movimento descontinuo e inconcluso do proprio tes-
temunho onde a realidade é recriada (VILELA, 2010,
p.438).

]

No testemunho, o individuo ndo enfrenta apenas a
dor gerada pela recordagio de um acontecimento an-
terior que fere, ou a resisténcia dos acontecimentos e
dos cotpos a serem nomeados, enfrenta também as
feridas da linguagem através do cotrpo a corpo com
o representivel. O testemunho é, assim, uma experi-
éncia: a expetiéncia de um acontecimento em relagio
a0 qual itrompe uma gramdtica da criagio (VILELA,
2010p. 439).

Para esta autora o testemunho estd nos siléncios que sio, eles pro-

ptios, acontecimentos (poéticos) do dizer.

139

i



Cidade, Meméria e Educacao

H4 uma distingdo fundamental a concretizar entre a
nogio de facto € a nogio de acontecimentso. Manifestan-
do uma consciéncia espacial e temporalmente iden-
tificavel e definivel, o facto apresenta-se como uma
presenca materialmente evidente para quem quer que
o encare. Num contexto factual o mundo é objectivo.
Ele pode ser objecto de uma palavra que o devolve na
sua factualidade; objecto de um dizer que — referindo-
-f¢ @ — enuncia, nomeia, descreve, di a sabet. Num
sentido acontecimental (événemential) o mundo nio
€ nem objectivo nem subjectivo. O acontecimento é
0 ptoprio movimento de metamotfose do mundo e
do sentido: uma metamorfose do im-possivel. Rasga-
do inesperadamente no cotpo partilhado do mundo e
do individuo, o acontecimento é o que d4 acesso ao
aberfo do mundo que se abre nele 4 possibilidade do
im-possivel (VILELA, 2010, p.407, grifos do original)

O im-possivel sendo aquilo a que se chega nio a partir de um tra-
cado ja previsto, possivel de ser trilhado, mas que se encontra quando se €
forcado a criar um ato-linguagem para dizer algo que escapa as palavras e
significados j4 existentes. “O testemunho (acontecimento) é procura: perda
¢ encontro, presenca ¢ auséncia” (VILELA, 2010, p.437). Neste sentido ¢ que,
“nio possuindo espago e tempo, o acontecimento possui, simultaneamen-
te, uma dimensio néo palpavel e uma dimensio profundamente concreta”
(VILELA, 2010 p.407).

O testemunho se enraiza na vida vivida, mas dela se desfaz quando
busca enfrentar o abismo em que ela se deu. Abismo entre o vivido e
o dizfvel, entre o abandono vivenciado no exilio e a im-possibilidade de
dizé-lo. Ao testemunhar algo vivido como abismo, estamos a desloci-lo
do vivido e o inserindo ainda mais fortemente na vida, como invengio,
através da linguagem.

Acompanhando esta autora, testemunhar ¢ traduzir, no sentido que
Walter Benjamin® deu 2 traducio:

2 Muito intetessante o trabalho organizado por Licia Castello Branco com a traducio quidrupla
para o portugués do ensaio “A tarefa do tradutor” de Walter Benjamin.
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ela nfo supde a apropriagio de um texto por uma
lingua, nem [..] remete para a conversio, palavra a
palavra, de uma lingua na outra. Segundo Benjamin,
aquilo que une as linguas na tradugdo é a nostalgia
de uma orjgers que denomina Jngua pura. Abrigando o
original num outro espago, a tradugio salva-o, conce-
dendo-lhe, num processo sempre repetido de motte e
tessurreicio, uma sobrevida. Isto porque, no avesso de

todas as linguas estd o inefavel (VILELA, 2010, p.469,
grifos do original)

]

Tal como a traducio do texto, todo o testemunho te-
mete para a dimensio péstuma da sua existéncia. A
sua testemunbalidade (traductibilidade) € justamente esta
dimensio. A a¢io de testemunhar é um fager viver
transformador (Benjamin), préximo da traductibilidade
entendida como uma restituicao de um sentido aberto, in-
tima da liberdade; onde o seu sentido nio se reduz ao
sentido de sua comunicacdo. (VILELA, 2010, p.473,
grifos do original)

A traducio, portanto, é vida na e da prépria linguagem, uma vez
que esta ltima serd dobrada, rasurada, distendida para que possa abrigar
2 alteridade da nova experiéncia que se faz linguagem no testemunho-tra-
ducio. Uma linguagem outra ganha existéncia e se faz tio mais necessaria
quanto mais as experiéncias vividas — memoérias?- forem outras. Experi-

éncias que busquem passagem no testemunho dado por um corpo vivo.

Vios entre linguagens: exilios e nascimentos

A tor¢io inadequada que proponho: Eugénia Vilela estd a falar de
contextos de impossibilidade da fala, ndo pot alguma imposigdo autoriti-
tia, mas por significados e sentidos inexistentes para a experiéncia vivida:
o siléncio é também tributario da intradutibilidade em lingua existente da-

quilo que no corpo é carne, dor ou alegria.
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Em 1993, ao propor aos estudantes que desenhassem as cidades de
Sio Paulo, Rio de Janeiro e Brasilia a maior reclamagiio que ouvi foi expli-
citada na frase: “professot, nio sei desenhar”.

A proposigio do desenhar implicaria no estabelecimento, ainda que
pot breves momentos, de uma deslocagio obrigatéria para outra lingua.
gem, um exilio no vio aberto entre a fala-escrita comum na escola e o de-
senho? A condi¢do de intradutibilidade da experiéncia espacial-urbana em
linguagem do desenho tratia algum pensamento sobre a intradutibilidade
da experiéncia também em lingua falada ou escrita?

A intradutibilidade aqui estaria nio s6 na experiéncia vivida, nas
marcas deixadas no corpo, mas, sobretudo, na prépria linguagem requeri-
da: traduzir de uma linguagem de significados e sentidos conhecidos para
outra — o desenho — no qual estes oscilam, esgarcando o corpo — os ges-
tos — na busca de dizer algo que antes parecia facilntente comunicavel em
lingua falada ou escrita, exilando cada aluno de seu territério familiar.

No entanto, ao solicitar que os jovens desenhassem, acreditava jus-
tamente que a linguagem do desenho se apresentasse como a mais aberia
a dar passagem-visibilidade as expetiéncias espaciais tais como ocorreram
— como fatos —uma vez que o desenho se configura na espacializagdo no
papel de seus elementos permitindo exatamente a maior tradutibilidade
das espacialidades vividas em formas visiveis no papel desenhado.

Tal petspectiva vinculava-se a uma concepgio de linguagem como
comunica¢ao, como algo capaz de comunicar aquilo que ocorreu e perma-
nece nos corpos, afetando-os o pensamento. E isto de fato se deu e pode
ser confirmado nos desenhos presentes na dissertacio citada acima: ali
estdo evidenciados os elementos que configuravam estas cidades naqueles
alunos; mais que paisagens, os desenhos apresentaram estes espacos urba-
nos em sua complexidade social ou em seu esvaziamento provocado pela
iconizagdo mididtica ou em padrdes explicativos e ideolégicos provenicn-
tes da pr6pria escola ou de alguma formagio politica particular.

Mas ndo € esta perspectiva de linguagem, comunicativa, que esta
em foco neste ensaio. Aqui me pergunto exatamente sobre as potenciali-
dades da linguagem quando ¢ forgada a reconhecer sua incapacidade de
comunicat algo e, por isto, torna-se outra, amplia-se em si mesma ao aco-
Iher aquilo que antes ndo estava ali. Em outras palavras, a capacidade de
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estranhar-se da proépria linguagem em suas relacdes com as efxperiéncias
humanas, 2 capacidade de fazer-se aberta, incompleta, em devir. .

De certa forma, era esta perspectiva da linguagem que guiava um
segundo objetivo para a escolha do desenho naquele contexto de pesquisa
dn; 1993: criar um estranhamento — um exilio? — do habitual das solicita-
coes escolares do falar e escrever, promovendo a abettura de vaos que le-
cassem 0s alunos a dizerem (desenhatem) elementos de seus pensamentos
_ memorias — ? acerca daquelas cidades que tocassemn outros niveis do real
que ndo o cognitivo-informacional escolar, tais como os niveis oriundos
das sensacoes privadas, incomodos, alegrias, nduseas, encantamentos € en-
gajamentos que poderiam escapar da “seguranga consciente” do falar-es-
:"11-'\-'(*.1' e ganhar passagem para os desenhos.

Portanto, por um lado, a expectativa era de maiot traducido da expe-
siéncia literal com a visualidade urbana; por outro, a maior permeabilidade
com as experiéncias intimas, pessoais, intraduziveis aos outros. Qufmdo
estas experiéncias intimas — intensivas — encontram fraturas no em‘re/mgufz’-
gens para se imiscuirem na obra — desenhada pelos alunos —a hngu.agem ja
nio mais serd comunicacio, mas enunciagio de algo que nasce ali, como
outro de nés mesmos, pois que se realiza como “puro acontecimento de
linguagem” [...] “a linguagem deixa de ser pensada enquanto comunicag¢io
de um sentido ou de uma verdade a partir de um sujeito que setria a origem
¢ o responsdvel desse enunciado” (VILELA, 2010, p.455).

Nesta perspectiva em que a linguagem se autonomiza do sujeito
(ni0 como efetividade, mas como forca que atravessa os corpos’), é que
pergunto: quando uma linguagem nos estrangeitiza de nds mesmos, for-
¢ando-se sobre noés, o que nos ocorre? Que vaos no pensamento € na
subjetividade se abrem af? Desdobram-se deles algo a que se podetia cha-
mat de testemunhos, na acepgio de Vilela? Teriam estes testemunhos que
potencialidades numa educagio efetivada mais como proliferagdo de pen-
samentos do que aquisi¢do de conhecimentos?

A esta dltima pergunta, respondo: potencialidade de fazer habitar
as passagens. Os vios entre linguagens distintas criam uma expetiéncia

5 Por outro lado “para Agamben, o sujeito é, em si mesmo, a possibilidade que a lingua nio seja.
Isto ¢, que apenas tenha lugar se existe a possibilidade de ndo ser. O homem, como set falante,
guarda a meméria do ‘sem palavra’ (infans)” (VILELA, 2010, p.457).
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lacunar onde, justamente na lacuna, no abismo do vio abetto, brotam
possiveis outros modos de habitar 0 mundo — a vida — que deslocam “a
linguagem face aos seus significados gerais” (VILELA, 2010, p.440), ar-
rastando a linguagem — e as pessoas — para outros possiveis modos de
dizer em que siléncios e palavras, tragos e sensacdes se despregam em
ndo sentidos que aticam o pensamento a pensat, 2 mio a asSUMIr outros
destinos, as palavras a desviatem-se de seus significados, os corpos a se
surpreenderem consigo préprios. Em poucas palavras, operam-se nasci-
mentos, no sentido arendtiano deste termo, aquilo cuja poténcia no pode
ser prevista, nem regulada: nascimento como desvio, como vida que nig
se repete, mas se deslumbra em milagre.

As obras desenhadas e escritas

Esses nascimentos, testemunhos inaugurais, sé podem set pensados
numa linguagem que n3o se reduz a mera comunicacio para o professor.
Nas obras desenhadas algo mais vaza ali, para além do ato de comunicar
as experiéncias — memorias?. Nelas também expressam-se as forcas que
atuaram no momento de desenhar: que forgas teriam sido estas? O afeto
a0 professor que tornava aquela tarefa de desenhar um gesto de catinho e
cuidado? As forcas do tédio por ter que fazer aquela tarefa — boba — para
a pesquisa do professor? A afetagio que estas cidades realizavam naqueles
jovens? A afetacio da linguagem do desenho naquelas mios? O que mais
atravessou 0s corpos dos jovens naqueles momentos em que faziam os
desenhos? Que memdrias daquelas cidades lhes atravessaram as maos e
olhos? Que memérias (da linguagem) do desenho lhes tomaram as m3os
no ato de traduzir pensamentos — memérias? — em imagens, tracos, cotes,
ctiticas e ironias? Seriam as memérias forcas acionadas ou seriam elas ves-
tigios que vieram a tona trazidos por outras forcas, acontecimentos na/
da linguagem?

No texto da dissertagio (OLIVEIRA JR, 1994) buscou-se apontar
as marcas das mediagGes em imagens e palavras — da televisio, da propa-
ganda, da familia, dos amigos... — nos desenhos dos jovens secundaristas.
Destacou-se a extrema padronizacio da imagem — representacio? — das
cidades fortemente presentes nas midias massivas, Brasilia e Rio de Janei-
ro, em contraposi¢do 4 maior variabilidade da imagem da cidade de Sio
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Paulo, menos presente nas midias massivas e mais experienciada em visitas
corporais ¢ falas de familiares e amigos. Nos capitulos finais da dissertagdo
cstd em foco o atravessamento das imagens mediadas nas experiéncias
urbanas: memotias e linguagens (visuais e audiovisuais, sobretudo) se fa-
sendo uma s6 maneira de pensar essas cidades.

Neste ensaio, como esta ressaltado nas partes iniciais, o foco é uma
questdo em aberto: quais teriam sido as potencialidades que o préptio
exercicio do desenhar — tomado como criador de um entrelinguagern onde o
testemunho se fez presente— efetuou nos corpos dos estudantes?

Como a inten¢do aqui ndo é encontrar possiveis respostas para esta
ou 2s demais perguntas feitas acima, mas trazer a baila obras que langam
pistas para estas questdes, deixo o leitor com os fragmentos da dissertagio
que foram anunciados no inicio deste ensaio: primeiro, alguns dos mais de
cem desenhos que podem ser tomados como testemunho da cidade, seja
em seu quadro inteiro, seja em algum de seus fragmentos de tragos, cores
e palavras; por fim, as trés cronicas que escrevi buscando me colocar no
lugar de um im-possivel “desconhecido absoluto” que acessa estas cida-
des apenas através da experiéncia mediada pelos desenhos: um outro vdo
entre linguagens as atravessa.

Antes, porém, como alerta, retomo parte da epigrafe:

A um sé tempo, a testemunha enfrenta a morte do
original (desse acontecimento impossivel de recupe-
rar) e a necessidade de que a sua linguagem se cin-
da internamente, se fracture, para nela fazer ecoar o
otiginal, nfo aniquilando a sua irredutivel alteridade

(VILELA, 2010, p.475)

Os desenhos

Na sele¢ido que fiz para este ensaio, mesclei desenhos que apresen-
fam as cidades em seus elementos e significados mais frequentes no to-

tal dos desenhos com desenhos radicalmente singulares, que trazem uma
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maneira absolutamente Unica de apresentar a cidade*. Deste modo, buscg
apresentar aos leitores tanto os tra¢os mais massivos que foram foco ng
dissertagdo quanto, e sobtretudo, aqueles modos de dizer de uma cidade
que expressam experiéncias — memaorias? — pessoais, as quais, em meu en-
tendet, tém maiores poténcias para criar vaos tanto na imagem da cidade

quanto na linguagem do desenho.
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4 Todas as imagens utilizadas sdo aqui apresentadas como um tdnico bloco visual e narrativo de
modo a garantir, para o leitor, sua potencialidade expressiva. Todos os otiginais enconiam-se
disponiveis em OLIVEIRA JR, W. M. .4 ddade tele-percebida: em busca da atual imagem do ur
bano. Dissertagio (Mesttado em Bducagio)-Programa de Pés-graduagio em Educagio, Uni-
versidade Estadual de Campinas,Campinas, 1994. Disponivel em: <http://cutter.unicamp.br/
document/?code=vtls000079061>. Acesso em: 16 mar. 2013

146

[VERVEY I}%

Ty

7ROGREES0

5l e s

f
f’/
&, X
— f//(ﬁ
’k DQIT_

PRACA

o

LAWY o

IRGAV (2 ACJ0 | j% |

PODERES ."

o)

Crénicas de cidades - testemunho e{m) imagens

147



Cidade, Memoria e Educacdo Crénicas de cidades — testemunho e(m) imagens

RIO DE JANEIRO
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As crbnicas

As cronicas trago aos leitores exatamente como estdo na dissertagio.
[las foram a minha dobra na linguagem académica para poder expressar
minha experiéncia pessoal em dizer de cidades que ganharam existéncia
nio no territorio extensivo do planeta ou nas telas de tevé, mas nos terri-
torios intensivos dos meus saudosos alunos, que as trouxeram para diante

de meus olhos com e através dos desenhos.

BRASIILA

LR
fagountd goo
nAaOo=sa DA ol

Brasilia é construida na linba do horizonte. Brasilia ¢ artificial,
Tao artificial como devia ter sido o mundo quando foi criado.
Quando 0 mundo foi criado, foi preciso criar nm homem
Especialmente para aquele mundo. Ns somos todos deformados
pela adaptagio a liberdade de Deus. INdo sabemos como seriamos

se tivéssemos sido criados em primeiro lugar e depois o mundo
deformado ds nossas necessidades.

Brasilia ainda nao tem o homem de Brasilia. [...]

Os dois arguitetos nao pensaram em construir beleza, seria facil:
eles ergueram o espanto inexplicado. A criagdo néo é uma
compreensdo, ¢ um novo mistério. [...]

Olbo Brasilia como olho Roma: Brastlia comegon com uma
simplificado final de ruinas. A hera ainda nao crescen.

Além do vento bd uma ontra coisa que sopra. 56 se reconhece pela
crispagio sobrenatural do lago. - Em qualquer lugar onde se estd de
Db, crianga pode cair, ¢ para fora do mundo.

Brasilia fica a beira.

Clarice Lispector

Chega-se a Brasilia em frente ao Congresso Nacional. Parece que
ndo é preciso movimento para se entrar na cidade. Ela surge diante de nés
como num piscar de olhos. E sempre estamos a olhar para aquela cons-
trugdo peculiar. Dois prédios altos e unidos, na metade de sua altura, por
uma espécie de cordido umbilical eterno, geminando para sempre os que
nasceram grudados. Ao lado deles hd duas formas arredondadas e inverti-

das; o tamanho delas € igual e patece terem surgido de uma mesma esfera
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partida a0 meio: uma parte estd voltada para cima, pata o céu; a outra se
volta paraa terra, para baixo. E uma construcio enigmitica. Emblemdtica,

Dentro do Congresso é onde esti — a lata de — o lixo da cidade,
Também l4 € onde se encontram as dicotomias urbanas: fome-dinheiro,
injusti¢a-exploragio, etc. Nele se trava a luta pelo poder!

Entramos no avido pela porta da frente e nos encontramos proxi-
mos 4 cabine de comando, ao Palacio do Planalto. Dali se parte em direciio
ao restante da cidade. Para tris, no corpo deste veiculo aéreo, temos os Mi-
nistérios — Saude, Educagio, Economia... — como se fossem s poltronas
da 1* classe. Prédios retangulares e idénticos, eles se situam de um lado e
de outro, deixando o espago central livre, como um corredor de acronave,
No local onde o corpo do avido se encontra com as asas, ha um «vazio,
preenchido as vezes por uma torre semelhante a Eiffel, de Paris, outras pe-
los palacios da cidade e pelo Congresso Nacional; por fim, neste local apa-
tece um cruzamento entre duas avenidas: uma que segue as dire¢des das
asas e outra que segue as direcoes do cotpo do avido brasiliense. Adianto
que nesta cidade as construgdes parecem néo ocupar um lugar especifico
no mundo real, mas apenas uma memoria na imaginacgio das pessoas.

Numa primeira olhada esta cidade se constitui apenas de monumen-
tos e politicos. Os primeiros aparecem em nimero significativo e apre-
sentam formas bastante peculiates. S3o vistos normalmente como vemos
cartbes postais: isolados daquilo que os rodeia. Pairam na cidade. Os tl-
timos, apesat de algumas vezes parecerem fazer parte de um grupo de
engravatados e homogéneos homens sem particularidades, sdo, como os
monumentos, bastante peculiares. Eles tém cara e fisionomia, por vezes
nomes — PC Farias, Collor, Itamar —, e estdo sempre nos mesmos lugares:
o Congresso Nacional e o Palicio do Planalto. E por estes lugares também
que passam dinheiro, corrup¢io e passeatas.

Um dos monumentos presentes na cidade, localizado normalmente
entre a asa direita sul do avido e os Ministérios, é a Catedral. Uma constru-
¢do estranha, esquematica como as demais homenagens que esta cidade
presta a todos os deuses da sociedade que a construiu. Sua beleza é um
misto de tamanho, forma e regularidade. Assim como os demais prédios,
estruturas ¢ planejamentos de Brasilia, ela parece tentar negar, o tempo
todo, a pequenez, a subordinagio e a incoeréncia dos brasileitos que re-

154

Crénicas de cidades - testemunho e(m) imagens

presenta. Parece querer tirar o pais do coronelismo arcaico e provinciano
¢, 40 MESMO tempo, langi-lo no moderno mundo da ciéncia e da razio.

Também o Memorial JK é uma construgio que pretende um futuro.
Com sua forma de foice e martelo parece querer tirar o pafs das amarras
capitalistas e americanas para jogé-lo no socialismo nos moldes soviéticos.

Nio existemn muitas ruas em Brasilia. Algumas destas ruas ligam o
nada 20 lugar nenhum, nem tem casas ou outros tipos de moradias as suas
margens. Outras ligam conjuntos de prédios, todos muito parecidos, até
outto conjunto dos mesmos prédios. As vezes vio em diregio a alguns
lagos que estdo em certas partes da cidade — para alguns eles formam o
“mar” do Planalto Central, e, em sua “costa’ existem casas; entre elas esta
a Casa da Dinda.

Mesmo onde hi ruas, praticamente nido hd automéveis ou outro
veiculo circulando por elas, Parece uma cidade fantasma. Uma espécie de
anti-cidade, onde somente tém lugar concreto, formas e construgdes. Os
locais de encontro praticamente nio existem; as poucas esquinas das pou-
cas ruas n3o tém calcadas, bares ou cafés. Os homens e mulheres sairam
de 14. Nio se veem pessoas circulando pela cidade, s6 politicos. O catro
presidencial esta, as vezes, em frente ao Congtesso...

Também pouco se veem arvores ou outro tipo de vegetagio mais
rasteira. Uma aqui, outra acold. Brasilia beira o deserto.

Em certos momentos esta capital parece ser um forte de guerra. Li-
nhas e demarcagdes separam uma parte da cidade das demais. O que fica
dentro sdo os monumentos e os politicos. O que fica fora sio as poucas
pessoas que ainda se vé por 14. Os lugares onde estes sobreviventes moram
s20 conhecidos como cidades-satélites, e elas sdo pobres ou miserveis.
Parece que a separa¢io se deve a motivos estéticos, arquitetonicos. Dentro
hi o dominio das formas geométricas purificadas e secas; € o perimetro
da ordem, da simettia. Fora é o dominio da balbtrdia, das demais possibi-
lidades da vida humana e urbana; as formas siao nebulosas e indecisas; ha
uma desordem iminente.

A cidade é planejada, organizada. Sio quadrados e mais quadrados e
mais quadrados, ou melhot, sio todas quadras homogeneamente distribui-
das na supetficie, dando a impressdo, em alguns momentos, de nao terem
fim ou limite. Intercaladas a essas quadras existem ruas. Na verdade tenho
a impressio de que essas ruas nio existem, que sé estdo 14 para separar as
quadras. Nio tém, portanto, existéncia significativa, estando ali por substi-
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tuigdo as cercas... Também creio que, mesmo as organizadissimas quadrag
ndo estdo l4 de fato, mas existem apenas enquanto virtualidade, possibi-
lidade futura ou imagina¢io desenvolvimentista. Sobre elas raramente hi
algo que indica vida e movimento; quando isto ocorte, 14 estdo as pisci-
nas e as casas que aparentam luxo. No entanto, nenhuma pessoa. Talvez
porque os seres humanos ctiariam problemas a extrema 0rganizacio que
caracteriza a cidade. Onde identifiquei alguma provavel passagem de hu-
manidade as esquinas das ruas deixaram de ser dngulos retos e tomaram
formas estranhas, esquisitas mesmo.

Essas idénticas e indistintas formas regulares que compdem o ta-
pete ortogonal de Brasflia sio como uma bruma que homogeneiza todo
o entorno dos monumentos, que, com isto, se destacam, ainda mais, na
paisagem — ou anti-paisagem — urbana. '

RIO DE JANEIRO

O Rio de Janeiro continua lindo

O Rio de Janeiro continua sendo

O Rio de Janciro, fevereiro e margo

A, ald, Realengo, aquele abrago

Alo, torcida do Flamengo, aquele abrago.
Chacrinba continsa balancado a panga
E buginando a moga

¢ comandando a massa

¢ continua dando as ordens no terreiro
Alg, ald, sen Chacrinba, V'elbo guerreiro
Alg, ald, Tereginba, Rio de Janeiro
Agnele abrago.

Als, moga da favela, aguele abrago

Todo mundo da Portela, aquele abrago
Todo més de feverciro, aguele passo

Al Banda de Ipanema, aguele abrago
Men caminbo pelo mundo, en mesmo trago
A Babhia ji me den, régua e compasso
Quem sabe de mim sou en. aquele abrago
Prd vocé que me esquecen, aguele abrago
Alé Rio de Janeiro, aguele abrago

Todo povo brasileiro, aquele abrago.

Gilberto Gil. Aquele Abrago.
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Chega-se a0 Rio de Janeito pelo mar ou pelo alto. E comum ver
parcos grandes e veleiros nas dguas de seu litoral. As vezes um batean afun-
da... S6 ndo se vé o porto. Mas quem chega a terra nio se arrepende; se
deslumbra. O oceano ¢ azul. As praias de areias brancas ou amatelo-claras
jmpedem que O mar avance e tome o seu lugar. A cidade é maravilhosa.

O sitio urbano deste paraiso € singular. A cidade se espreme entre
os morros e 0 mar. O lugar parece belo demais. As elevagbes formam pro-
tuberdncias mais ou menos altas na superficie criando uma irregularidade
interessante. Corcundas de camelos e dromedarios sdo vistas por Ja. O en-
contro de terra e Agua se faz com recortes de um no outro. Bafas, lagunas,
barras, ilhas e restingas fazem parte de sua paisagem.

Ja ndo bastasse essa bén¢do em forma de relevo, alguns morros sio
florestados, configurando na cidade duas utopias — aparentemente contra-
ditorias: uma romantica, de retorno a natureza; outra modetrna, de mer-
gulho na urbanidade. As duas se irmanam no seguinte sonho, pata ro-
mAinticos e modernos: perder-se, esquecer-se, ante for¢as muito superiores
e incompreensiveis; natural-divinas para os primeiros e humano-divinas
para 0s segundos.

Do chio ao topo de certos morros ha um bondinho que leva as
pessoas que quetem admirar a cidade do mirante Pido de Agucar. As for-
mas irregulares deste tornam-se regulares em nossa meméria. Nada h4 de
igual ou semelhante em outras cidades. Também o Cristo Redentor foi
colocado no alto, para que possa vislumbrar todo o belo que se encontra
abaixo, bem como para redimir a cidade de seus pecados e vicios. Ele esta
sempre de bragos abertos, mas, dependendo do dngulo com que se olha
ele € outro, ndo o mesmo. Ora tem cabelos compridos, ora sorri malandro,
ora permanece impassivel, ora tem barba e ora é sé estitua. Sob os pés
dele se espraia um mar de prédios e outras constru¢des humanas, uma
grande cidade.

Ao longo da costa também existe um paredio de edificios. Em fren-
te 2 esta muralha imobilidria s6 o mar e a praia, a avenida litoranea e seu
calgadio com formas particulares, meio como asas, meio como folhas.

Ainda estamos longe, num voo sobre. Vamos descer no aeroporto
Santos Dumont. E preciso nos aproximat...
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A cidade se oferece aos olhos e aos deleites de todos. Turistas que
chegam de muitos lugares misturam suas linguas 4 lingua nativa. Principal.
mente o inglés se escuta: belp, oh! God. De maneira geral estdo sorridentes
ou sendo assaltados. Todos estio nas praias... mas hia hotéis na cidade
Meridien, ou outro. Mas nio sé os turistas sio sorridentes e assaltados no
lugar catioca. Também quem mora 14 é assim. Os pobres — de espirito
levam tudo de arrastiol

Levam toda a beleza, ofendida com os esgotos lancados nas 4guas,
com a fumaga lancada no at, com as casas trepadas nos barrancos — avan-
¢ando em diregdo aos céus, em dire¢do a mata, formando Rocinhas e ou-
tras coisas mais.

Levam ao perigo de surfar no trem e aos énibus lotados. Levam
a0s comandos marginais dos morros e das favelas. Comandos que rétt
desafiam a policia. Esta tltima reprime com outros tros e helicopteros,
gerando mais revélveres e pistolas apontados uns para os outtos.

A cidade foi envolvida pela miséria. O abraco onipresente dos mor-
tos traz consigo a presen¢a do outro negado. No fim, a cidade se divide
em duas. A que vive no morro e a que vive 20 pé dele. A que desce do
morto attds de trabalho e a sobe atrds de bandido, traficante, sequestrador.
Essas duas realidades, tao distintas, quando se encontram, geram sangue.

O sangue da violéncia, dos assaltos e homicidios. Sangue da detrota,
da vergonha, da discérdia. E um sangue que divide, que separa.

Mas hi também o sangue do samba, do pandeiro e da mulata.
Sangue do suor e da passarela. Sangue verde € rosa da Mangueira ou do
fim do desfile da Beija-flor, que trouxe o Cristo maltrapilho pata a dan-
¢a, para a Apoteose da alegria. E um sangue que une, aproxima. Mesmo
mantendo distante.

O trinsito € como o de qualquer metrépole. Rapido, um tanto lou-
co. Nio ha tantos carros nas ruas, mas eles se encontram nos cruzamen-
tos. As ruas, certamente por causa dos morros, sio muito inclinadas em
certas partes da cidade.

Nio sei se por medo ou por preguica, as praias, de maneira geral,
estdo vazias. S6 hi sombrinhas, barraquinhas, algumas drvores — coquei-
r0s ou coisa que valha — cadeiras reclinéveis... Também a ciclovia nio tém
ciclistas! Os termémetros de rua registram 45° C. E possivel alguém nio
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wetar dentro d’igua? Mesmo assim s6 algumas vezes esse litoral paradisia-
co fica cheio, ou melhot, lotado: Copacabana, Ipanema, Batra, Botafogo.

Além de samba e praia a cidade ainda tem um estadio de futebol, o
Maracan?, um shopping center, o Barra, como opgSes de lazer. Sio poucas,
tenho que admitir. Por dltimo me lembro da Lagoa, onde se pode andar
de pedalinho, ir a um parque de diversdes ou aos barzinhos que estio em
geu entorno.

Parece brincadeira, mas é s6 tristeza. Os papagaios e pipas que estio
o céu se misturam s balas e aos gritos. Ndo hd como nio voltar a esse
assunto: a dicotomia, a discrepéncia, que salta aos olhos nesta metrépole.
Tecnologia ¢ desastre se consolidam aqui.

As possantes antenas da Rede Globo espalham suas noticias, no-
velas e vinhetas pelo pais. O olho global pisca para todos, seduzindo mi-
lhoes durante horas. Um zo07 numa favela vai revelar caminhos, os mais
estranhos e improvaveis e detalhes butlescos e aterrorizantes. O futuro, da
televisao, pode apresentar o que ja deveria ser passado; se ja ndo passou,
constrange.,

A cidade tem um ar de inocéncia. No entanto sofre de doenga grave.

Mesmo assim, na ponte Rio-Niterdi se 16: Wekome to Rip...

S5A0 PAULO

Algnma coisa acontece no men coragao

Que 56 quando cruzo a Ipiranga ¢ avenida Sao Jodo

E que quando ex chegue por agui, ex nada entendi

Da dura poesia concreta de tuas esquinas

Da deselegéncia discreta de tnas meninas.

Ainda nao havia para mim Rita Lee

A lua mais completa tradugdo.

Alsnma coisa acontece no meu coragao,

QOne 56 guando cruzo a Ipiranga e a Avenida Sao Jodo.
Quando en te encarei frente a frente e nio vi o men rosto
Charmei de man gosto o gue vi, de mal gosto o mal gosto
E que narciso acha feio o que ndo é espelho

E a mente apavora o que ainda ndo é mesmo velho
Nada do que nao era antes quando nao somos mutantes
E foste um dificil comego, afasto o gue naoconhego,

E guem vem de ontro sonho feliz de cidade,
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Aprende depressa a chamar-te de realidade.
Porgue és 0 avesso do avesso do avesso do avesso.
Do povo oprimido na filas, nas filas, favelas

Da forga da grana que ergue ¢ destrdi coisas belas
Da feia fumaga que sobe apagando as estrelas
LEu vejo surgir teus poctas de campos espagos
Tuas oficinas de florestas, teus denses da chnva.
Panamiéricas, de dfricas utdpicas do mundo do savba
Mais possivel novo quilombo de zumbi,

E o5 novos baianos passeiam na tua garoa,

E os noves baianos te podem curtir numa boa.

Caetano Veloso. Sampa.

H4 um obelisco na entrada de S3o Paulo. Ha estradas e entronca-
mentos... um emaranhado de esquinas, em que cruzam ruas, avenidas e
marginais. VAos enormes passam sobre nossas cabegas sustentados por
pilares gigantescos, bragos de Hércules que asseguram e tornam possi-
veis as vontades humanas de subit, e subir mais para passar mais acima,
para dar mais um acesso a mais uma estrada... Bandeirantes, Imigrantes,
Anhanguera...

O transito é impetuoso. Caminhdes se alinham ao meio-fio ¢ avan-
cam lentamente a soltar baforadas cinzentas, que logo se perdem no a,
também cinza, que envolve tudo e todos. Cruzam as virias pistas e s€
preparam para penetrar na cidade ou abandonar 0s seus encantos. Onibus
chegam e saem, sobem e descem passageiros e esperangas; os letreitos
indicam Séo Paulo de um lado e o Brasil todo do outro, principalmente 0
Notdeste. Chapas de varios paises chegam aqui e se perdem entre chapas
de tantos nomes e silabas... tantas siglas. Os automéveis correm em todas
as dire¢bes. Se agrupam aqui, se dispersam acold. Os dois caminhos, €S-
taticos e em sentidos contrarios, acompanham os rios que pouco ou nada
refletem — hd também tdo pouco céu para refletir. O asfalto sustenta ©
peso do medo e das rodas, mudando aos poucos com as marcas que [hes
deixam pneus e softimentos. L4 estdo lado a lado veiculos de todos ©$
tipos, ultrapassando e sendo ultrapassados pelo tempo e pela velocidade.
Separa-os apenas o ar pesado e os tracos regulares marcados no chio da
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qwenida. Chegar nesta cidade pelas marginais € uma ironia... € Um exagero.
[ilas nio marginalizam, apenas margeiam.

Rios se atrastam ante o espanto poluido dos olhos lacrimejantes. O
Tieté ¢ visto de cima, sujo. E visto de lado, imundo. E visto de longe, pa-
wado. E visto de perto, esgoto. Jacaré sobtevive de teimoso; companheiro
de jornada das latas, das botas, das mortes. Ndo ha mais vida neste tio.
[im suas margens desembocam canos e manilhas que vomitam uma lama
negra-lfiquida e outros fluidos fétidos. H4 moscas em redor de volumes
solidos... que se dissolvem. Dejetos da opuléncia e da miséria. Resultado
da transformacio de pedra em sonho. O sonho de ter... pesadelo da met-
cadoria. O tio que ndo mais reflete é um espelho da cidade. Espelho em
negativo. As 4guas mostram os restos daquilo que consttdi a riqueza e a
monumentalidade metropolitana. Pelos seus trapos rejeitados é possivel
descobrir seus objetos btilhantes. Pelo estado de mal-estar que os leitos
dos seus rios apresentam ¢ tranquilo imaginar o estado de alma de uma
parte dos seus homens, que deixam ali o seu desprezo, pela natuteza, pela
claridade. O tio motre aos poucos. J4 mudaram seu sentido, seu curso.
Nio h4 como correr solto pelos campos de outrora; é preciso seguir na
linha, estar reto. Mas as dguas é que nio correm mais...

Sobre as 4guas paradas correm 6nibus e carros. Cruzam o tio por
pontes que, perpendicularmente, ligam um lado ao outro das ruas aue o)
margeiarm.

Ao largo de estradas e rios se delineia a paisagem urbana. Tam-
bém ela é cinza. Matcada por um paredio de prédios que se perde no
horizonte, ela é muitas vezes nebulosa e sombria. O sol brilha de leve. O
mergulho nesta atmosfera é ripido, eu diria instantineo. Num piscar de
olhos a cidade se oferece em todas as proviveis diregdes que se queira
olha-la. E é sempre muito patecida... As formas dos prédios, e das casas
que se escondem por tris deles, pouco importam. De repente algum
deles se destaca, pelo tamanho, pela beleza, pela histétia — de vida —
de cada um. Mas nio s6 de prédios se constitui a paisagem paulistana:
chaminés e fibricas se esticam em diregio ao céu a espalhar fuligem, a
soltar escuras e arredondadas formas que se deslocam para cima. Depois
de subir um pouco essa fumaga se espraia, se instala sobte a cidade. Ha
uma certa optessio que é fugidia, volatil, aérea. O ar que alimenta € o
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que nos sufoca. A poluigdo do ar unifica as classes, liga os lugares, torng
esse Imenso espago um lugar-comum.

Morros quasé nao hd, Quando, por acaso, um aparece, ja €std ocy-
pado por favelas. Elas ofetecem um contraponto para as formas retilfineas
e racionais das construgbes de concreto e tijolos. Barracos mal enjam-
brados, destituidos de uma forma possivel, se empilham nos morros e
esbarram uns nos outros. Uma misceldnea tal que a distingdo entre umg
unidade e outra se torna dificil... pela extrema proximidade, pela extremg
marginalidade.

Por sobre tudo se estendem palavras e imagens. Sdo as antenas que
as captam e empurram pata baixo, pata dentro. Espetadas nos topos dos
prédios, casas e barracos, as antenas trazem o mundo pata dentro de casa,
E claro que o mundo de alguns é melhot-maior que o de outros. Parabo-
licas e antenas tradicionais disputam em quantidade e qualidade; apontam
para o vazio. Mas elas sdo atrizes coadjuvantes. As estrelas s3o aquelas que
estdo mais no alto. Seja no Pico do Jaragui ou na Avenida Paulista elas ¢
que transmitem as mensagens, que se preenchem com as propagandas ¢
as pesquisas de opinio. Elas é que transmitem o futuro... o novo aparelho
de som Sony, 0 novo modelo de automdével Ford, o novo local de compras
dos Jardins... Com os pés cravados no passado construido, elas se fazem
presentes em todas as vidas, em todas as horas, em todas as direcdes, pois
se langam no ar, no etéreo e instantineo caminho de luz e ondas.

Os outdoors sio poucos. E possivel ver o nome de algum banco 1o
topo de um prédio, mas, de maneira geral, parece que ninguém se preocu-
pa em anunciar seus produtos. Luminosos e placas indicam um comércio
diversificado, mas pequeno. O consumo nio existitia nio fossem os 4op-
ping centers. Mas ndo me patece existirem tantos assim: Ibirapuera, Paulista,
Center Norte, Iguatemi, e s6. Dentro deles é que se guardam as preciosida-
des da modernizagio capitalista. Tantas lojas, grifes: MacDonald’s, Mesbla,
Pizza Hut, Mappin... Tudo tio diferente. Tudo tio igual. Estacionamentos
enormes acomodam os automéveis daqueles que vém comptar. Satisfazer

os desejos dessa massa é o ptincipio e o motivo. Contam-se aos milhares
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45 pessoas que por eles passam. Contam-se aos milhGes o capital ali inves-
fdo, e aos bilhdes o dinheiro ali gasto. Parafso do consumo.

J4 estamos dentro da cidade. A paisagem agora € vista de perto.
pnormes edificios tornam pequenos os veiculos que deslizam pelas ruas;
pressa. Todos tém que ir mais répido, ou entio ninguém anda: engarrafa-
mento. Nos cruzamentos ha um farol vermelho e o movimento para. Luz
yerde € 2 loucura recomeca.

Perplexos, caminham pelas calgadas milhares de pedestres. Atraves-
sam ruas pelas faixas. Nao ha atropelamentos. Paira sobre a cidade a méao
divina da prudéncial No entanto, este lugar imenso deve ofetecer muitos
perigos. Os rostos sdo, de maneira geral, amargurados ou assustados. A
vida privada é apresentada ao publico. Bisbilhoteiros enxergam dentro dos
mintisculos apartamentos o dia-a-dia de tantas caras. H4 muita gente na
rua. Parece haver varias cidades dentro dessa tnica. O contraste brutal en-
tre a miséria e a opuléncia GRITA em certos locais. Em outros, parece ndo
existir diferenca alguma, tal sua pureza ou imundicie. A metrépole é divi-
dida em duas: uma pobre e uma fica... que se misturam. O que ha, de fato,
¢ a multidao. Bocas, olhos, testas e cabelos se diferem de um para outro.
Corpos de todos 0s tamanhos citculam por 4. No entanto sdo tdo iguais...
a massa. Nela se distinguem e se igualam todos. Pichadores, namorados,
empresdrios e mendigos. As pessoas trabalham dia e noite. Sobre a cidade
paira a frase: “Procura-se mais progresso”.

Circulam sobre seus prédios avides e helicépteros. Em alguns tetos
de edificios estdo insctitas circunferéncias que indicam pousos destes ul-
timos. Aeroporto sé existe um: Congonhas. Pateceu-me pequeno para a
quantidade de avides que estavam no céu. Talvez eles nio parem por ali;
apenas passem com seu barulho conhecido, como que a anunciar uma
modernidade e uma técnica estranha dquele lugat.

Nio parece haver construcdes nesta cidade; ndo ha obras. Ela ja esta
pronta ou esconde seus futuros segredos. As unicas transformagdes e ma-
quinas visfvels s30 as dragas nos tios. Elas abocanham o fundo e o langam
nas bordas e cacambas. Antes que a 4gua suba é preciso afundar o leito.

O que tem, e mostra, sdo estidios — Morumbi, Canindé, Parque
Sdo Jorge — e um parque — Ibirapuera. Também tem metrd de superficie,
todovidria, Play Center, zoolégico, joquei. Dois lugares com nomes mo-
nossilibicos estfio por la: Viaduto do Cha e Praga da Sé. A cidade deve ter
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muito mais coisas, mas ¢ timida. Mas é também anarquica, sera?!l O MASp
¢ vermelho. Na Avenida Paulista hd prédios com formatos piramidais ¢
muito dinheiro.

Ao lado das favelas toneladas de lixo s3o depositadas. Uma apro-
ximagao cruel daquilo que a grande cidade rejeita. Pessoas e coisas sio
igualadas nos amontoados a margem da cidadania.

Ha uma nostalgia e uma frieza quando essa cidade se expde.

Ela se perde no horizonte. Sendo sempre a mesma, ela vai trocan-
do de nomes... Centro, Pacaembu, Sumaré, Lapa, Motumbi, Barra Funda,
Itaim... se mostrando e se escondendo para que ao penetrd-la ninguém se
sinta totalmente perdido, mas para que nio queita mais sair dela, antes de
descobrir todos os seus tantos mistétios.

O abismo das passagens

Distintas temporalidades. Vinte anos separam estes textos e ima-
gens. O surgimento destas cronicas e desenhos em meu pensamento che-
gou através das palavras ¢ frases de Eugénia Vilela. Passagens se abriram
entre tempos muito distintos. Posso dizer que em 2013 crdnicas e dese-
nhos de 1993 ganharam existéncia em mim, fazendo com que o futuro
cronoldgico seja a origem de algo que remete ao passado cronolégico
como fato, mas nio como acontecimento. Como acontecimento tenho
apenas 0 vao entre estes anos — tempo nao cronolégico — a afetar textos e
imagens em conexdes inusitadas, novas dispersdes € proliferacées daquilo
que permaneceu esquecido e, nas sombras do esquecimento, ia se convet-
tendo em algo novo.

Na passagem entre dois anos muito distantes, este ensaio abre um
abismo impossivel de ser preenchido por qualquer coisa a que denomine-
mos memotia (caso esta seja entendida como algo que se pteserva), pois o
proprio abismo ganha existéncia somente na passagem, N0 ENCONtro entre
suas pontas temporais aleatdtias, ocasionais, que podetiam nunca ter sido
conectadas. Neste abismo hd o nada; o deserto da linguagem que resiste
a dizer o que hi ali justamente ao povoar este abismo de mil panoramas
possiveis, onde a linguagem tem que ser fraturada para tornar-se aquilo
onde a experiéncia do vivido possa vir a existit: é na multiplicidade de pos-
siveis que o siléncio se faz. Um siléncio tanto mais tangfvel quanto mais 4
linguagem se exime de tentar dizer com as frases ji existentes aquilo que,
por enquanto, ainda é busca... de palavras, de linguagem: um testemunho
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e a0 tentar traduzir uma cidade em imagens e palavras, faz ela escapar
¢ si mesma, fazer-se outra, re-existir em nova composigao.

A n3o ser que exijamos que uma cidade nos seja apresentada numa
versao ja dada como tUnica e correta, a qual deva ser apenas comprovada
(c{.:munj cada) na obra escrita ou desenhada — ou fotografada, filmada, pin-
fada etc. — o que temos em nossas classes quando solicitamos de nossos
estudantes que (d)escrevam, desenhem, fotografem, filmem ou pintem
uma cidade sendo estas novas composi¢oes? Se sao estas novas compo-
sicoes, verdadeiras re-existéncias urbanas, que fluem nas situagGes escola-
res penso que, assim como nas cronicas acima, abrem-se passagens para
novas versdes e subversdes da cidade, assim como abrem-se passagens
para que estas versGes sejam compostas pot/nas/através de experiéncias
yividas nos estudantes, os quais, talvez, testemunhem ali os abismos con-
temporineos que se abrem ao se vetem forgados, como o sio, a vida nas
cidades, 2 vida das cidades.
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