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Novos TEMAS NAS AULAS DE HisTORIA

proprios; enriquece a explicagao das sociedades em suas multiplas
determinagdes e ajuda a testar as generalizagdes da Histéria Geral.
Silvia Figueirda ¢é favordvel a inclusio do tema da ciéncia e
da tecnologia (C&T) como forma de enriquecer a visio dos proces-
sos histéricos, garantir uma sociedade democrdtica e proporcionar
trabalhos interdisciplinares. Mostra que a compreensio das relagdes
entre C&T e sociedade, dos modos de produzir ciéncia e da inser-
¢do da C&T nos aparatos estatais e nas economias s6 pode ocorrer
a partir de um enfoque histérico. Propée observar a produgio dos
conhecimentos cientificos como algo fruto de contradigdes, avan-
cos, recuos e disputas, e, 20 mesmo tempo, verificar as influéncias da
C&T no curso dos acontecimentos ¢ na dindmica das sociedades.
Carlos Renato Carola justifica a Histéria Ambiental como
arma diante da crise ambiental atual. Por meio dela podemos com-
preender as relagdes entre cultura e natureza em distintas épocas e
lugares; perceber a diversidade das representagoes da natureza; obser-
var a espécie humana como uma das espécies constitutivas da natu-
reza, cuja existéncia s6 é possivel com a interagio (e n3o destruigio)
com o meio natural. O texto trata das questdes, das metodologias,
das fontes e do estatuto atual da Histéria Ambiental, no mundo e
no Brasil. Como exemplos, fala das representagbes ambientais dos
filésofos gregos, dos utopistas e da produgio cinematogrdfica.

Este livro serve, € claro, para pesquisadores iniciantes nos di-
versos temas apresentados, mas ¢ especialmente dedicado aos pro-
fessores que querem se atualizar, melhorar seu desempenho profis-
sional e tornar as aulas bem embasadas ¢ mais proveitosas para os
alunos. Depois de o ler, acredito que serd muito dificil continuar
pensando a Histdria ou dando aulas do mesmo jeito.

Notas

! Como em Jaime Pinsky (org.), O ensino de Histéria e a criagio do fato, 12. ed., Sio Paulo,

Contexto, 2006.

Como em Circe Bittencourt {org.), O saber histdrico na sala de aula, 11. ed. 12 reimpres-

s3o, S3o Paulo, Contexto, 2008.

3 Como em Leandro Karnal (org.), Historia na sala de aula: conceitos, préticas e propostas,
5. ed. 12 reimpressdo, Sao Paulo, Contexto, 2008.
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Como e por que trazer de volta a biografia para a sala de
aula? Nio seria exagero afirmar que, hoje, muitos dos professores
brasileiros sentiriam um calafrio s6 de pensar em utilizar biografias
como tema de ensino. Isso porque, quando eles préprios estavam na
escola, uma das formas de estudar Histéria era decorar datas e fatos
relacionados aos herdis nacionais.

Mas nem tudo o que ¢ “velho” é necessariamente ruim. Se
bem empregada, a biografia se torna um elemento a favor do pro-
fessor dindmico, que deseja despertar em seus alunos o interesse pela
Histéria e ajudd-los no processo de aquisi¢ao de conhecimento.

A palavra biografia significa, em vérias linguas ocidentais, a
escrita de uma histéria de vida, e, nesse sentido, j4 era empregada
na Antigiiidade cl4ssica, de onde vem um modelo ainda utilizado: a
obra de Plutarco sobre a vida de Alexandre, o Grande. Essa, inclu-
sive, ¢ a mais simples e direta das defini¢bes da biografia: o relato
da vida de uma pessoa. Uma definigio simples para um género de
fronteira, que dialoga com diferentes dreas do saber, da Histéria ao
Jornalismo, passando pela Literatura e a Psicologia.

E ser um género de fronteira, interdisciplinar, é uma das carac-
terfsticas que tornam a biografia um instrumento que oferece possibi-
lidades paraa saladeaula. A outra ¢ seu didlogo com o cotidiano e com
o generalizado interesse pela vida privada, que reside em todos nés.
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Biografia e historiografia

Atualmente, a biografia ¢ um género de escrita em que tran-
sitam jornalistas, historiadores e ficcionistas com seus estilos e obje-
tivos especificos. Na historiografia, particularmente, a biografia teve
seus altos e baixos. Foi coqueluche dos historiadores positivistas
entre os séculos XIX e XX por permitir que a histéria fosse retratada
como a Histéria dos “grandes homens”. Porém, com o surgimento
da Histéria analitica e estrutural no inicio do século xx, foi relegada
a condigdo de género de segunda classe. Na década de 1980, a dlti-
ma geragio da Escola dos Annales retomou o interesse na biografia
como método de investigagio e escrita da Histdria. Nesse cendrio,
grandes nomes da Histdria Cultural francesa, como os historiadores
Georges Duby e Jacques Le Goff, tanto teorizaram sobre o assunto
quanto escreveram obras biogrdficas. Notdveis nesse aspecto sio: de
Jacques Le Goft, as biografias de So Francisco e de Sdo Luis, e, de
Georges Duby, a de Guilherme Marechal.! No entanto, mesmo nes-
sa escola historiografica, a biografia continuou a seguir a tendéncia
de se restringir aos “grandes homens”.

Em um famoso diciondrio de Ciéncias Histéricas, escrito por
um dos adeptos da Nova Histéria francesa no final da década de
1980, André Burguitre, a biografia aparece mais ligada 4 Literatu-
ra que as Ciéncias Humanas, resgatada pela vontade totalizante da
Histéria de estudar todos os aspectos de uma sociedade. Para Bur-
guiere, a Histdria ndo pode desprezar os “grandes homens”, pois,
se os historiadores nio conseguem explicar o passado somente pela
andlise da vida destes, por outro lado, nio devem esquecer que eles
foram testemunhas privilegiadas de seu tempo.?

Georges Duby, seguindo a mesma perspectiva, afirmou que o
estudo do “grande homem” poderia ser tdo revelador de um contex-
to histérico quanto o estudo dos acontecimentos e das estruturas.
E, seguindo essa afirmativa, elaborou seu Guilberme Marechal como
uma obra historiogrifica, escrita em tom de narrativa de ficgdo, em
que a vida do personagem central é usada como ilustragio dos valo-
res da cavalaria medieval e de suas estruturas sociais.
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Porsuavez, a Micro-Histéria, a Histéria Vista de Baixo, a Histo-
ria Oral ea Hist6ria Antropolégica, utilizando a biografia como género
de narrativa e fonte para andlise histérica, tém fugido dos personagens
célebres ¢ priorizado as ditas “pessoas comuns”. Nessa opgio historio-
grdfica, destacam-se autores como a norte-americana Natalie Zemon
Davis, cujas investigagSes de Hist6ria Social da Franga moderna in-
cluem a reconstrugo das histérias de vida de pessoas comuns, como
aquelas retratadas em sua obra-prima O retorno de Martin Guerre.?

J4 o marxista inglés Eric Hobsbawm procura fundir inves-
tigagdo estrutural com biografias em Pessoas extraordindrias, em
que trabalha com personagens anénimos, observando-os sempre no
contexto dos grupos sociais dos quais faziam parte, preocupado em
conhecer sua influéncia na transformagio das sociedades.

Enquanto isso, os trabalhos dos italianos Giovani Levi e Carlo
Ginzburg com Micro-Histéria popularizam a an4lise do microcosmo
social. Nessa abordagem, o individuo, em geral vindo dentre os ané-
nimos das camadas populares, é o foco principal da Histéria. Nenhu-
ma obra exemplifica melhor esse grande interesse no personagem do
povo como protagonista do enredo histérico do que o cldssico mo-
derno de Ginzburg, O queijo e o5 vermes:> uma anilise do mundo re-
nascentista italiano a partir da histéria tinica de Menocchio, um mo-
leiro letrado preso nas malhas da Inquisi¢do. Enquanto a abordagem
materialista de Hobsbawm prefere enfatizar estruturas sociais e eco-
némicas, 2 Micro-Histéria de Ginzburg privilegia as mentalidades.

Seja qual for o objeto, “personagem célebre” ou “pessoa co-
mum’”, a biografia tomou forma como campo privilegiado da histo-
riografia. Todas as correntes dessa retomada vém influenciando os
historiadores no Brasil. Um marco foi a publicagio da segunda edi-
¢ao revisada do Diciondrio histérico e biogrdfico brasileiro, pela Fun-
dagio Getdlio Vargas em 2001; projeto monumental que cataloga os
principais personagens da Histéria politica Brasileira no século xx.

Mas a biografia nunca esteve longe do nosso mercado edi-
torial. No Brasil, ela permaneceu principalmente como género
jornalistico por muito tempo e com muito sucesso de puiblico.5 O
sucesso das biografias jornalisticas somou-se, no final do século xx,
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4 retomada do interesse dos historiadores pelo género, produzindo
colegbes de biografias, langadas por diferentes editoras brasileiras.
Em geral, essas obras enfocam personagens célebres, considerados
tinicos e genials, marcantes em seus periodos histdricos. Nelas, os
historiadores optam por uma abordagem em que, por meio da his-
téria de vida do retratado, é possivel visualizar tragos caracteristicos
do periodo histérico em que o mesmo viveu. Talvez o melhor e mais
bem-sucedido exemplo desse tipo de abordagem seja Chica da Silva
e o contratador dos diamantes,” de Junia Ferreira Furtado, lancado
em 2003. Nesse livro, a historiadora mineira traga um abrangente
e detalhado perfil da sociedade mineradora colonial; das relacGes
entre senhores e escravos e das questdes de género no século xvi,
tendo como foco principal a vida da célebre Chica da Silva.

Essa biografia de Chica da Silva exemplifica ainda uma certa
preocupagio de muitas das novas biografias escritas por historia-
dores, que é ndo apenas narrar a histéria e vida do personagem em
questdo, mas, quando essa vida estd entrelagada por mitos, discutir
também o préprio processo historiogrdfico que os mitificou. Por
outro lado, enquanto algumas obras estudam a vida de lideres poli-
ticos de grande projegio, como Mao, outras analisam personagens
que lideraram grupos sociais “ndo-vencedores” como Zumbi, no
Brasil, ou o indio apache Gerénimo, nos Estados Unidos.?

Em torno desse debate, o interesse na biografia relaciona-se
a uma questdo fundamental para os historiadores: qual o papel do
individuo na histéria? O individuo é somente a soma dos elementos
de sua cultura e sociedade, ou ele ¢ capaz de modificar seu contexto?
Perante essa questdo, fica-nos o meio-termo como resposta mais cri-
vel: os condicionamentos sociais, sofridos por todo ser humano, sao
fatores importantes na definicio das histérias de vida. E, pertencen-
do a um mesmo grupo social em um mesmo momento histérico,
diferentes individuos podem partilhar “lances de vida” semelhantes.
Porém, como defende a historiadora Vavy Pacheco Borges, sempre
parece existir algo de indeterminacio na vida dos individuos, fa-
zendo com que ndo haja um comportamento padrio para todos os
sujeitos de um mesmo grupo social.?
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Biografia e ensino

O trabalho com biografias em sala de aula se justifica por
duas razdes principais: o forte apelo que esse género exerce sobre
o publico leigo e o papel que a biografia pode desenvolver como
representagio do contexto histérico ao qual pertence o biografado.

O interesse na vida particular é um gosto adquirido por mui-
tos, o que faz da biografia um género literdrio popular. Além disso,
uma boa dose de veneragio ao heréi, comum a todas as sociedades,
est4 por trds do interesse tanto em obras cinematogrdficas e literdrias
sobre personagens histéricos'® quanto sobre celebridades mididticas.
Esse cardter popular é o primeiro dos atrativos da biografia como
instrumento de ensino de Histéria: ela se apresenta como um meio
que facilita a discussdo histérica ao despertar a curiosidade dos alu-
nos porque fornece nomes e faces aos processos histéricos. Ou seja,
a biografia personaliza a Histéria que enfoca estruturas e processos
amplos. E, em uma sociedade em que a individualizagdo estd por
toda parte, associar contextos histéricos a personagens que os alunos
possam nomear, dos quais possam se recordar, ¢ fornecer as ferra-
mentas mais bdsicas para que esses estudantes possam conhecer e,
mais importante, se interessar por esses momentos histéricos.

Nio se trata, portanto, de desenterrar a velha Histdria dos
“grandes homens”. Pelo contrdrio, trata-se de somar & Histéria So-
cial e Cultural, ou seja, estrutural, como em geral ¢ trabalhada no
Brasil, as biografias de personagens comuns e também de lideres e
artistas que atuem como representagdes de seus perfodos histéricos.

Considerando essa trajetéria de valorizagdo da biografia na
escrita da Histéria, perguntamos entdo como utilizd-la no dia-a-dia

da sala de aula.

Sugestdes de trabalho em sala de aula

Nio ¢ dificil, ao estudarmos sobre um determinado perfodo
histérico, nos defrontarmos com personagens cujo carisma atrai a

17



Novos TeEmAs NAsS AULAS DE HisTtoRiA

atengdo. Na Histdria Politica torna-se mais ficil perceber os rostos
e nomes dos individuos, em geral os lideres, mas ndo apenas nela.
A Histéria Cultural e Social estd repleta de artistas e criadores ca-
rismdticos, cujos nomes sio mencionados no meio de listas de fatos
e recortes de estruturas histéricas: os artistas do Renascimento, os
lideres das independéncias e os grandes ditadores sio exemplos. Mas
a simples meng3o a nomes de individuos dificilmente se caracteriza
como trabalho com biografias. Esse trabalho requer uma selegao e
aprofundamento nas vidas escolhidas.

A sclecdo dos personagens e biografias depende basicamente
de dois elementos principais: o interesse do professo§ em conjun-
¢a0 com os interesses e realidades especificas de seus alunos, e a
disponibilidade de obras e dados biogréficos sobre os personagens
escolhidos. De nada adianta escolher personagens sobre os quais
nao existem informagdes. Além disso, somente o didlogo de cada
professor, com seu contetido programdtico e interesses especificos
de cada turma, pode definir que perfodos e personagens s3o interes-
santes para serem abordados.

Uma vez feita a escolha, o préximo passo ¢ definir como a
biografia elegida serd trabalhada, ou seja, escolher a abordagem apro-
priada. E a abordagem também precisa ser pensada de acordo com
o objetivo do professor. Assim, uma biografia pode ser trabalhada:

* como introdugio a um periodo histérico selecionado. Por
exemplo, ao iniciar um conteddo como a Histéria da Afri-
ca Medieval, podemos comecar apresentando aos alunos
a vida de Mansa Mussa, o mais famoso rei do Mali, cuja
trajetéria, envolta em lendas, serve ao mesmo tempo de
prefdcio e chamariz para o estudo do Sudio medieval.

* como ilustragdo do contexto histérico do personagem. Se
considerarmos que a vida de todo individuo ¢ representa-
tiva das estruturas nas quais estd inserido, podemos tomar
uma biografia para discutir determinado contexto histérico
na medida em que trabalhamos esse contexto. Por exem-
plo, a vida de Cervantes estd repleta de fatos que a tornam
um perfeito espelho do “século de ouro” espanhol.
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Ainda com relagio A metodologia de trabalho, vale lembrar
que a histéria de vida de personagens histéricos se presta muito bem
também para uma abordagem interdisciplinar com a L1teratura,‘ o
Cinema e mesmo os Quadrinhos. Nesse caso, os professores de His-
téria precisam trabalhar em sintonia com os das outras r.nate’rias.

Observando o contetido programdtico de Histéria em geral
trabalhado no Brasil, podemos propor alguns exemplos de biogra-
fias para sala de aula.

Cervantes

Se consideramos que, ao seguir a vida de um personagem,
qualquer personagem, seguiremos inevitavelmente o curso da his-
téria em sua época, ao tratar, por exemplo, do Império EsPanho.l,
podemos escolher fazer isso a partir da vida de Cewantef, pois, mais
do que expoente maior das letras na Espanha renascentista barroca,
Cervantes foi uma ilustragio viva do cotidiano e das estruturas do'
préprio Império: Foi soldado de Felipe 11 contra o Império Tur§o, foi
funciondrio da Invencivel Armada organizada pelo mesmo rei con-
tra a Inglaterra, foi prisioneiro dos turcos em Argel e dos espanhdis
em Madri, foi letrado empobrecido e desprestigiado, e desafeto (ie
Lope de Veja, um dos maiores dramaturgos do “século de ouro”.

A andlise da Espanha imperial em conjungio com a vida de
Cervantes tem ainda o mérito de permitir, através de uma aborda-
gem interdisciplinar, a discussio de sua obra, considerada hoje o
mais importante romance do Ocidente, 0 Dom Quixote.

Hitler e Erich Maria Remarque

A selecdo dos personagens a serem trabalhados depende das
varidveis que j4 expusemos, mas a maioria dos temas que f:omp()e
o contetido programdtico de Histéria do Brasil e de Histéria Geral
oferece alguma opgdo para essa abordagem. Os chamados grandes
lideres sio as escolhas ébvias, mas ndo necessariamente as melhores.
Assim, a0 inserir biografias em um assunto como a Segunda Guerra
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Mundial, um personagem como Hitler, exemplo maior do debate
em torno da importincia do individuo sobre as estruturas e fatos de
uma €poca, torna-se uma opgio vidvel pelas muitas possibilidades
de discussdo que sua biografia oferece. Sua biografia pode ser uma
ponte para o contexto cultural do entreguerras: o anti-semitismo e
o cendrio artistico da Alemanha e da Austria. Mas ¢ possivel ainda
fazer um paralelo com outras biografias, escolhendo, por exemplo,
soldados anénimos que, como Hitler, participaram dos conflitos da
Primeira Guerra, mas que seguiram rumos bem distintos.

‘ A comparagio com as vidas de outros egressos dos Sronts pode
ser feita a partir da obra de Erich Maria Remarque, Nada de novo
no front,'' romance biogréfico que conta as agruras de um soldado
alemao na Primeira Guerra Mundial, o qual teve nessa guerra uma
trajetéria similar a do ditador.

Essa proposta tem o beneficio de trabalhar um “grande lider”
em paralelo com um personagem digno da “histéria vista de baixo”,
além de dar uma oportunidade de associar Histéria e Literatura.

Che Guevara

Muitos personagens histéricos nio sio apenas famosos, sio
miticos. A discussio em torno das apropriacées contemporineas da
vida de um personagem histérico pode ser um bom motivo para se-
lecionar determinada biografia para sala de aula, pois permite que os
alunos vejam a prépria narrativa histérica como algo em constante
mutagio de acordo com distintos interesses no presente.

O caso de Guevara é exemplar. Em torno de seu nome
existe um intenso debate. Herdéi mdximo de uma esquerda latino-
americana socialista que proliferou entre as décadas de 1960 e 1990,
a imagem de Che como revoluciondrio se tornou icénica ainda em
vida, e apds sua morte foi transformada em simbolo maijor dos
opositores dos regimes militares latino-americanos. Se as ditaduras
militares passaram, assim como a esquerda tradicional em quase
toda a América Latina, a imagem de Che, no entanto, continuou.
Virou icone pop em camisetas, bonés, tatuagens e uma infinidade de
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produtos da sociedade de consumo. Além disso, foi revisitado por
uma imprensa de direita, que considera sua imagem de guerrilheiro
idealista e aguerrido como uma farsa e sua vida de revoluciondrio
como uma série de fracassos. Mas também foi revisitado por novos
intelectuais e artistas, que reconstrufram-no, tornando o personagem
mais humanista. Exemplo ¢ o filme do diretor brasileiro Walter
Salles, Didrios de motocicleta (2004).

Além disso, Che ainda ressurge na midia, de tempos em tem-
pos, fazendo com que scu nome e seu rosto sejam associados por
muitos estudantes ao processo de revolugdes socialistas e contra-im-
perialistas que, em meados do século xx, estourou na América Latina.

Essas constantes reaparigdes podem inspirar um exercicio
para a sala de aula, no qual as virias versGes sobre sua vida sio con-
frontadas, levando os alunos a perceber a nio-neutralidade de nar-
rativas histéricas, ou seja, os “usos da Histéria”. Com isso, também
adquirem maior clareza e consciéncia dos critérios existentes e elegi-
veis para a escolha dos préprios herdis.

Mansa Mussa e outros personagens da Histéria da Africa

Os mitos e herdis histéricos, a relagio dos “grandes homens”
com as “pessoas comuns” na histéria e a prépria indagagio de se o
individuo é ou nio totalmente determinado pelas estruturas sio te-
mas fundamentais ao se trabalhar com biografias junto aos estudan-
tes. Entretanto, o cerne da proposta da biografia como instrumento
para o ensino de Histéria ¢ seu valor enquanto forma facilitadora
na aproximagio dos alunos com a heranga histérica da humanida-
de. Assuntos 4ridos dos programas de Histdria brasileiros tornam-
se mais simpdticos quando associados a pessoas de carne ¢ osso. E
nenhuma 4rea dessa disciplina exemplifica isso melhor do que o
recente despertar para a Histéria da Africa no Brasil.

O contetido programdtico associado ao ensino de Histéria da
Africa ndo é apenas amplo, mas quase que totalmente desconhecido
dos professores, o que torna duplamente dificil seu trabalho em sala.
Espera-se que o professor desperte o interesse dos alunos para um
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assunto que muitas vezes nem ele conhece bem. E aqui fica uma
sugestdo diddrica: partir de uma biografia.

Abordar, por exemplo, os impérios medievais do Sudio Oci-
dental, como 0 Gana e o Mali, trabalhando a partir de figuras como
Mansa Mussa torna o conteddo mais acessivel. Mussa foi o rei do
Mali que no século x1v realizou uma peregrinagio para Meca, dei-
xando uma imagem de opuléncia digna das Mi! ¢ uma noites no
mundo islimico. Com essa peregrinagio ele escreveu seu nome e o
de seu reino nos anais do Isla medieval. Sua caravana era composta
por milhares de pessoas, entre servos, concubinas e nobres, além de
camelos carregados com toneladas de ouro. Seu objetivé era impres-
sionar e, através desse estratagema, estabelecer novas rotas comer-
ciais para o Mali. E ele conseguiu: sua estada no Cairo desvalorizou
a moeda egipcia; seu nome ficou associado ao ouro no Islz e na Eu-
ropa medieval, e diversos so os relatos sobre sua corte e seu Império.

Ao relacionarmos as estruturas e contextos especificos do
Mali medieval com personagens como Mansa Mussa (ou Sundiata
Keita, fundador do Império e personagem de uma das mais famosas
epopéias da Africa Ocidental), tornamos um periodo da Histéria
Africana, que nos parece tio distante, mais familiar e acessivel.

Muitos outros personagens estdo 4 nossa disposi¢io quando
se trata de Histdria Africana: Nzinga Mbandi, rainha do Ndongo,
hoje Angola, que ofereceu ferrenha resisténcia i expansio portugue-
sa no século xvir; Chaka Zulu, rei dos temiveis guerreiros zulus, da
atual Africa do Sul, que no século xrx conseguiu derrotar o podero-
so Império Britinico; e muitos outros.

Francisco Felix de Souza: mercador de escravos

Mas nem s6 de lideres e artistas famosos vive a histéria bio-
gréfica. Em temdticas como a Escravido no Brasil, pesquisas recen-
tes tém tentado reproduzir o cotidiano de homens e mulheres forros
e escravos através de suas histérias de vida. E, através delas, com-
preender melhor o préprio cotidiano da escravidio. Nesse sentido,
autores como Pierre Verger (com seu Os libertos: sete caminhos na
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liberdade de escravos na Bahia do século x1x)** e Alberto Costa e Silva
(com Francisco Felix de Souza: mercador de escravos)'® oferecem aos
professores narrativas absorventes, em tom de romance histérico,
sobre personagens até entdo an6nimos.

A narrativa da vida de Francisco Felix de Souza, o Chachd,
baiano sem vintém que se tornou um grande mercador de escravos
na Africa, faz com que os alunos ingressem nas tramas e comple-
xidades da escraviddo. Através dela exploramos o fato de que os
traficantes de escravos tinham uma origem étnica bem diversificada,
nio se limitando aos brancos portugueses: Chachd era colono mes-
tico (ainda que ndo saibamos mestigo de que), de origem pobre na
Bahia, radicado em Ajud4, na atual Nigéria, tendo provavelmente
chegado 14 como comerciante ou pequeno funciondrio e ascenden-
do socialmente a ponto de se tornar uma importante lideranga entre
os comerciantes portugueses de escravos naquela parte do mundo.

Entrelagado com a vida de Chach4 estd o retrato de Ajudd e
da situagio politica no golfo do Benin, no século xvii1, com desta-
que para o reino africano do Daomé e as tramas politicas em torno
do tréfico de escravos na Africa.

Sugestdes bibliograficas

Muitas sio as leituras disponiveis no Brasil acerca da biogra-
fia e sua relagio com a Histéria e as Ciéncias Humanas em geral.
Sugerimos que o professor, antes de mergulhar nas vidas de seus
personagens selecionados, faga alguma leitura tedrica introdutdria a
esse género de narrativa literdria e historiogrdfica.

Para essa primeira aproximagio, o artigo de Vavy Pacheco
Borges em Fontes histdricas,'* “Grandezas e misérias da biografia”,
funciona como introdugio geral. Nesse texto, a autora apresenta um
panorama abrangente do que ¢ a biografia, sua relagio com a his-
toriografia, focando, por fim, o processo de produgio de biografias
historiogréficas. Trabalho bésico para a compreensio das discussdes
tedricas em torno do tema.
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Além disso, alguns dos estudos mais cldssicos sobre biogra-
fia na Histéria estdo acessiveis em portugués: Giovani Levi e Pierre
Bourdieu, por exemplo, publicaram textos definitivos sobre o tema
na obra Usos & abusos da Histéria Oral.’

Saindo da teoria e partindo para os relatos biogrdficos pro-
priamente ditos, encontramos 4 disposi¢io do professor um variado
leque de biografias no mercado editorial brasileiro.

A colegio Breves biografias inclui narrativas sobre a vida de
Joana D’Arc, Leonardo Da Vinci, Dante, Napoledo, Mozart e Buda.
Sao obras de ensafstas e escritores, em geral de lingua inglesa, além
de historiadores de renome como Karen Armstrong ¢ Peter Gay,
que abordam as vidas de personagens consagrados pela Histéria
ocidental em linguagem simples e formato acessivel.'¢

"Também a colecio Perfis brasileirostrata de personagens consa-
grados, porém, nesse caso, o foco sio grandes lideres da histéria brasi-
leira, como Nassau, Getdlio e D. Pedro 11, além de pensadores como
Castro Alves. Todos revisitados por alguns dos maiores historiadores
brasileiros, como José Murilo de Carvalho e Evaldo Cabral de Mello.”

Mas os exemplos se multiplicam, razdo pela qual seleciona-
mos uma pequena lista de obras disponiveis em lingua portuguesa,
para aqueles que desejam comegar a navegar pelo tema a partir das
narrativas mais saborosas:

* Junia Ferreira Furtado, Chica da Silva e o contratador dos
diamantes: 0 outro lado do mito, Sao Paulo, Companhia das
Letras, 2003.

Obra historiogréfica que traz os resultados de uma pesquisa de félego
sobre a escrava mais famosa da histéria do Brasil, relacionando os fatos
da vida de Chica com o contexto da sociedade mineira do século XVIII, O
cotidiano da escraviddo, as possibilidades de ascensio social. No deixa

também de discutir os mitos em torno da personagem, explorados pela
historiografia, literatura e cinema.

* Jorge Castafieda, Che Guevara: uma vida em vermelbo, Sio
Paulo, Companhia das Letras, 2006.

Obra-prima do autor mexicano especializado em esquerdas da América
Larina, sobre a vida € o mito de Che. Nesse livro, o historiador nio ape-
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nas segue a vida de Guevara e sua vinculagdo com a Revolugio Cubana,
mas também os mitos construidos em torno de seu nome, em vida e
pés-morte. Um bom trabalho pode ser feito com a discussio paralela
dessa obra com o filme de Walter Salles, Didrios de motocicleta, de 2004.

Alberto Costa e Silva, Francisco Felix de Souza: mercador de

escravos, Rio de Janeiro, UER]/Nova Fronteira, 2004.

Obra belamente tragada, em que o autor, o maior especialista brasileiro
em Histéria da Africa, conta, em estilo que mescla narrativa liceraria,
relato pessoal e descrigdo histérica, a histéria desse personagem que foi
um dos maiores mercadores de escravos do Brasil. Através da vida de
Chachd, Costa e Silva expée as contradiges da escravidio e o cotidiano
da Bahia e do Daomé no século xviir.

Georges Duby, Guilherme Marechal ou o melhor cavaleiro
do mundo, Rio de Janeiro, Graal, 1988.

Nesta obra-prima, o famoso historiador francés compds um trabalho
pioneiro de biografia histérica, escrita totalmente como novela de ficgio,
mas baseada em extensa pesquisa sobre a sociedade cavalheiresca francesa
medieval e trazendo como cendrio as estruturas desse momento histérico.

Jacques Le Goff, Sdo Francisco de Assis, Rio de Janeiro, Re-
cord, 2005.

Jacques Le Goff, um dos maiores historiadores do Ocidente e grande ex-
poente da Nova Histéria francesa, apresenta uma biografia do fundador
da ordem franciscana, desenhando o cendrio da Itilia na transigio do sé-
culo x11 a0 x111, discutindo a situagio da Igreja Catélica e da religiosidade
popular, assim como a transigo do feudalismo para o capitalismo. Além
disso, o historiador, fascinado pelo personagem, tenta relacionar a obra
de Francisco de Assis com preocupagdes bem pertinentes a nossa prépria
sociedade, como o ambientalismo, o materialismo e mesmo o feminismo.

Roy Glasgow, Nzinga, Sio Paulo, Perspectiva, 1982.

Roy Glasgow traga a histéria do Ndongo, reino que fundamentou as bases
da arual Angola no século xvr, através da vida de sua regente mais famosa,
Nzinga Mbandi. Nzinga governou seu reino e seu povo contra a expansio
portuguesa na Africa Central, tendo imensa repercussio sobre a prépria
histéria do Brasil ao dificultar o tréfico de escravos feito pelos portugue-
ses. Seu nome hoje estd associado 2 resisténcia anticolonialista africana, ¢
em torno dele diferentes mitos foram construfdos. O historiador apresen-
ta uma visdo simples e abrangente da rainha, seu periodo ¢ sua sociedade.
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Materiais alternativos

Uma proposta paralela ¢ a utilizagio de materiais alternati-
vos — romances, quadrinhos, filmes — para atrair a atengio do aluno
para as biografias. Nesse sentido, trazemos algumas sugestées de tra-
balho que relacionam biografias earte em perspectiva interdisciplinar:

* O romance do escritor colombiano ganhador do Prémio
Nobel de Literatura, Gabriel Garcia Mirquez, O general em
seu labirinto (Record, 1997), narra a vida de Simon Bolivar,
numa leitura irbnica do final da vida do chamado Libertador,
em linguagem agraddvel eacessivel. Aleitura desth obra pode,
inclusive, fomentar discussées sobre o atual cendrio politico
na América do Sul, ao fornecer elementos para um didlo-
go com o discurso politico de Hugo Chavez na Venezuela.

* As “biografias em quadrinhos” de Sundiata (Companhia
das Letras, 2004), fundador do Império do Mali, escri-
ta ¢ desenhada por Will Eisner, um dos maiores autores
de quadrinhos de todos os tempos, e de Budz (Conrad,
2005), por Osamu Tezuka, sdo dois bons exemplos de uma
forma de narrativa atraente, de ficil assimilagio e repleta
de possibilidades para o professor de Histéria.

A obra do norte-americano Eisner conta a lenda cldssica
de Sundiata, fundador do Império Africano do Mali no
século xu11. Sua leitura pode ser trabalhada em consondncia
com outras midias, como o filme Kiriku e a feiticeira (di-
rigido por Michel Ocelot, 1998), animagio francesa que
apresenta uma versio de outra lenda da Africa Ocidental.
A conjungio dessas midias j4 bem familiares aos estudantes
pode facilitar a introdugdo da Histéria da Africa em sala de
aula de ensino médio e fundamental.

Por sua vez, o mangi (histéria em quadrinhos japonesa)
Buda, de Osamu Tezuka, desenhista e escritor que revo-
lucionou essa forma de arte no Japdo, n3o apenas trata de
Siddhartha Gautama, mas procura recriar sua sociedade,
inclusive inserindo diversos personagens paralelos que en-
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carnam pessoas de todos os grupos sociais. Além de be-
lamente concebida, a obra, que trafega entre o drama, o
humor e a aventura, tem o mérito de trazer uma viso nao
ocidental de um personagem histérico de grande influén-
cia no mundo moderno, em uma linguagem facilmente
compreensivel para os alunos.

Consideracoes finais

Tomando como referéncia os debates historiogrdficos ¢ cons-
truindo uma discussio interdisciplinar com obras das mais diversas
midias, podemos tornar vidvel e dindmico o trabalho com a biogra-
fia em sala de aula. Considerando a biografia em seu conceito mais
simples, de histéria de uma vida, tomamo-la em sua fun¢do mais
direta: fazer com que essa vida em particular espelhe o contexto
histérico no qual viveu o personagem. Ou seja, a biografia tem seu
valor principal para a Histéria como representagio de um periodo
histérico. Isso, no entanto, sem menosprezar seu valor pap, pois esse
¢ seu maior atrativo para o publico leigo, ao criar paralelos com o
interesse cotidiano pela “vida dos outros”.

Entdo, ao professor que aceitar o desafio de levar de volta as
biografias paraasala de aula fica a tarefa principal de selecionar as bio-
grafias e biografados que acredita tteis. Selegao que depende princi-
palmente da relagdo que fard entre o contetido programitico, as obras
de referéncia disponiveis e a realidade de seus alunos. Isso considera-
do, achar4 revigorante seguir, junto com seus estudantes, o dia-a-dia
e as reviravoltas nas verdadeiras aventuras desses atores histdricos.

Notas

' Jacques Le Goff, Sio Francisco de Assis, Rio de Janeiro, Record, 2005; Sdo Luis, Rio de
Janeiro, Record, 1999. Georges Duby, Guilherme Marechal, Rio de Janeiro, Graal, 1988.

2 André Burguitre, Diciondrio das Ciéncias Histéricas, Rio de Janeiro, Imago, 1993.
3 Nartalie Zemon Davis, O retorno de Martin Guerre, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987.

4 Eric Hobsbawm, Pessoas extraordindrias, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 2005.

27



Novos TEMAS NAS AULAS DE HisTORIA

* Carlo Ginzburg, O queijo ¢ os vermes, Sdo Paulo, Companhia das Letras, 1987.

¢ A valorizagio de narrativas biogréficas pelo piblico de leitores brasileiros ¢ constante, como
demonstram os sucessos de obras como Olgz (Companhia das Letras), langada em 1985
pelo jornalista Fernando Morais. Morais é hoje um dos maiores nomes do jornalismo brasi-
leiro, tendo dado forma ao jornalismo literdrio, principalmente com suas biografias de per-
sonagens histéricos. Além de Olga, em que retrata a vida e 2 morte de Olga Bendrio Prestes,
judia comunista presa pelo governo Vargas e deportada para os campos de concentragio
nazista, sua obra inclui Chasé: o rei do Brasil (Companhia das Letras,1994), em que, através
da vida de Assis Chateaubriand, reconstréi o boom da grande imprensa brasileira tendo
como pano de fundo os fatos que definiram a histéria do pais na primeira metade do sécu-
lo xx. Digno de nota também ¢ scu Coragdes sujos (Companhia das Letras, 2001), no qual o
escritor mergulha no mundo das sociedades secretas observando a atuagio de uma sociedade
secreta japonesa no Brasil da Segunda Guerra Mundial. Em todas essas obras, o autor segue
as trajetdrias de vida de vérios personagens histéricos, dos muito conhecidos aos antes ané-
nimos, ¢ a partir dessas vidas reconstréi os cendrios histéricos. Todas as stigs obras logo se
tornaram grandes best-sellers, em um sucesso constante que ilustra o igualmente constante
interesse dos leirores brasileiros nas biografias. E, mais do que isso, com um recente didlogo
com o cinema, esse interesse ultrapassou o publico de leitores, atingindo outros grupos.

Jinia Ferreira Furtado, Chica da Stlva € o contratador dos diamantes, Szo Paulo, Compa-
nhia das Letras, 2003.

Ver Jung Chang e Jon Halliday, Mao: a histéria desconhecida, So Paulo, Companhia das
Letras, 2006. Jd4 Zumbi e Gerénimo podem ser encontrados respectivamente em Joel Ru-
fino dos Santos, Global, 2006; ¢ Gerdnimo: uma autobiografia, Porto Alegre, Lapm, 1994.

Vavy Pacheco Borges, “Grandezas e misérias da biografia”, em Caila B. Pinsky (org,),
Fontes histéricas, 2.ed., Sio Paulo, Contexro, 2006.

Biografias sdo temas de filmes brasileiros de sucesso de publico como Carlosa Joaquina, a
princesa do Brazil (1994) e Olga (2004).

Erich Maria Remarque, Nada de novo no front, Porto Alegre, Lapm, 2004,

=)

Pierre Verger, Os libertos: sete caminhos na liberdade de escravos na Bahia do século x1x,
Salvador, Corrupio, 1992.

Alberto Costa e Silva, Francisco Felix de Souza: mercador de escravos, Rio de Janeiro,
veRr]/Nova Fronteira, 2004.

Vavy Pacheco Borges, “Grandezas e misérias da biografia”, em Carla B. Pinsky (org,),
Fontes histéricas, 2.ed., $3o Paulo, Contexto, 2006.

Giovani Levi, “Usos da biografia’, e Pierre Bourdieu, “A ilusio biogréfica”, em Marieta
Moraes Ferreira e Janaina Amado (orgs.), Usos & abusos da Histéria Oral, Rio de Janeiro,
Fundagio Getilio Vargas, 2002.

' Mary Gordon, Joana D’Arc, Rio de Janciro, Objetiva, 2001. Paul Johnson, Napoleio, Rio
de Janeiro, Objetiva, 2003. Karen Armstrong, Buda, Rio de Janeiro, Objetiva, 2001. Peter
Gay, Mozart, Rio de Janeiro, Objetiva, 1999.

Evaldo Cabral de Mello, Nassau: governador do Brasil holandés, Sdo Paulo, Companhia
das Letras, 2006. Boris Fausto, Getdlio Vargas: o poder e o sorriso, Sio Paulo, Companhia
das Letras, 2006. José Murilo de Carvalho, Dom Pedro 11: ser ou ndo ser, Sio Paulo, Com-
panhia das Letras, 2007. Alberto da Costa e Silva, Castro Alves: um poeta sempre jovem,
Sdo Paulo, Companhia das Letras, 2006,
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A primeira vez que os estudantes ouvem a palavra género
(masculino ou feminino) provavelmente nio serd no sentido que
lhe dio os historiadores, e sim no dos professores de Portugués.
Talvez até passem por todas as séries escolares sem nenhum contaro
com um dos conceitos mais instigantes presente na historiografia
das ultimas décadas, desde que ficou claro que as relagies de género
sio uma dimensdo importantissima das relagoes sociass. Tal lacuna ¢
grave, pois um olhar atento a questdes de género enriqueceria muito
as aulas de Histéria. Atengdo, porém: o importante nio é o aluno
aprender a palavra género com um novo sentido, mas entender e
saber usar o conceito corretamente. Utilizar a palavra nio é errado,
mas também nio ¢ fundamental. O importante ¢ fornecer aos estu-
dantes elementos para um “olhar de género”, ou seja, fazer com que
eles percebam como o masculino ¢ o feminino tém sido e ainda sdo
representados e, a partir disso, como as sociedades se organizam com
base nessas representagdes. Estamos falando das questes de género.!

O natural e o social

Os estudiosos que passaram a empregar o conceito de género
inspiraram-se na Gramdtica, mas deram-lhe um outro significado,



CULTURA

Marcos NAPOLITANG

Importancia do tema para os estudantes

Nos dltimos anos, o professor do ensino bdsico vem tomando
contato com vdrios termos que envolvem a palavra “cultura™ plura-
lidade cultural, cultura da paz, curriculo cultural, multiculturalismo,
cultura de massa, identidade cultural, entre outros. A educagio escolar
parece ter sido tomada por uma febre culturalista, como se a cultura
fosse uma categoria mdgica, caminho direto para a emancipagio social
e para a revalorizagdo da vida escolar. Na midia é comum o termo vir
associado a efeitos positivos, tais como integragio e inclusdo sociais,
como se a cultura pudesse, por si mesma, compensar as mazelas cau-
sadas pela economia, pela precarizagio do trabalho, pela concentragio
de renda, pela violéncia e desagregagdo familiar e social destes tempos
(pés)modernos. Nesse sentido, seria ingrata a misso da cultura: refa-
zer tudo o que nos parece errado, que em muitos casos ¢ fruto de ou-
tras politicas publicas do passado e do presente — econdmica, educa-
cional, social — que nio atendem ao interesse da maioria dos cidadaos.

A relacio entre escola e cultura foi incorporada nas politicas
educacionais visando trés objetivos: o reforgo da auto-estima dos
alunos; o fortalecimento das identidades sociais; e a ampliagio dos
repertdrios culturais.
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A énfase na construgio de uma “cultura de paz”, expressio
consagrada pela Unesco, também é citada freqiientemente, visando
maFi.zar, por meio da educagio, as relagdes sociais violentas e com-
petitivas existentes nas sociedades ocidentais.

Obviamente, o incentivo 4 cultura, em todos os seus matizes
e definigdes, ¢ um caminho importante que deve estar paralelo A
promogio da cidadania em qualquer projeto educacional. De fato,
as experiéncias culturais, dentro ¢ fora da escola, complementam e
interagem com a formagio escolar. No limite, a prépria experiéncia
escolar faz parte da vida cultural de uma sociedade. Mas se “cultura”
serve para muitos fins e estd presente em quase tudo  que ¢ huma-
no, afinal de contas, o que ¢ cultura? Mais do que isso, como esta
palavra se traduz em experiéncias escolares? De que modo a escola,
como institui¢3o, deveria se posicionar diante de todos os circuitos,
agentes ¢ bens culturais?

Debates e delimitacdes do conceito de cultura

Na perspectiva mais tradicional, o termo “cultura” estd ligado
as idéias, As artes e a valores espirituais e formas simbdlicas de uma
sociedade. Tudo o que ¢ simbélico — no plano estético, religioso ou
intelectual — é englobado por esta palavra. Ou seja, vista pelo olhar
historiografico mais tradicional, a cultura ¢ uma “instancia” da reali-
(c‘i.ade,A que se expressa em objetos e contetidos. Em alguns casos, essa

instincia” € descrita como menos “real” do que outras instincias,
como a politica e a economia, no sentido que estas, sim, definem o
que ¢ importante na “realidade social”, relegando a cultura 2 posicio
secunddria de mero “reflexo” da realidade. Sintomaticamente, até os
anos 1980, os livros did4ticos reservavam o dltimo tdpico de cada ca-
pitulo para falar de “cultura”, nele cabendo as artes, as idéias, os cos-
tumes cotidianos de uma dada época — enfim, tudo o que era consi-
derado interessante, porém menos importante para o conhecimento
histérico, conforme a visio historiogrifica dominante nesses livros.

Mais recentemente, a situagio parece ter se invertido (embora
ainda ndo em todos os livros didéticos em uso). A cultura virou um
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tema privilegiado, quase um “chavio”, para “abrir as portas” das ou-
tras instAncias da realidade histérica e social. H4, no limite, um risco
de inverter a famigerada “teoria do reflexo”, explicando sociedade,
politica e economia como reflexos de escolhas culturais, intelectuais,
identitdrias e ideolégicas que os sujeitos histéricos fazem para si e
tentam impor aos outros. (N3o ¢ 4 toa que um dos binémios que
mais aparecem nas pesquisas histéricas recentes é “cultura e poder”.)

Vejamos a definigio nos Pardmetros Curriculares Nacionais

do Ensino Médio:!

A ampliagao do conceito de cultura, fruto da aproximagio das
disciplinas Histéria e Antropologia, enriquece o 4mbito das andli-
ses, caminhando, de forma positiva, para a abertura do campo cien-
tifico da Histéria Cultural. O recurso 2 Filosofia, por sua vez, en-
riquece e amplia o conceito, especialmente no que se refere 3 idéia
de cultura como formagio advinda da “paidéia” (ligada  educagio)
e da cultura humanista, renascentista e iluminista. Na articulagdo
dessas abordagens (histérica, antropolégica e filoséfica), o conceito
de cultura pode alcangar maior abrangéncia e significado. A cultura
ndo ¢ apenas o conjunto das maniféstagies artisticas e materiais. E
também constituida pelas formas de organizagio do trabalho, da
casa, da familia, do cotidiano das pessoas, dos ritos, das religides,
das festas. As diversidades étnicas, sexuais, religiosas, de gerages e
de classes constroem representagdes que constituem as culturas e que
se expressam em conflitos de interpretagbes e de posicionamentos
na disputa por seu lugar no imagindrio social das sociedades, dos
grupos sociais e de povos. A cultura, que confere identidade
aos grupos sociais, nao pode ser considerada produto puro ou estd-
vel. As culturas sdo hibridas e resultam de trocas e de relagges entre
os grupos humanos. Dessa forma, podem impor padrdes uns sobre
os outros, ou também receber influéncias, constituindo processos
de apropriagoes de significados e prticas que contém elementos de
acomodacio-resisténcia. Daf a importincia dos estudos dos grupos
e culturas que compdem a Histéria do Brasil, no 4mbito das rela-
coes interémicas. O estudo da Afica e das culturas afro-brasileiras,
assim como o olhar atento s culturas indigenas, dardo consisténcia
4 compreensio da diversidade e da unidade que fazem da Histéria
do Brasil o complexo cultural que lhe d4 vida e sentido.
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A partir dessa longa defini¢do do termo “cultura”, destaca-
mos algumas palavras-chave: formagao humanista, manifestaoes
artfstico-culturais e materiais; representagbes e imagindrio social;
identidade; trocas e relagdes entre grupos humanos; apropriagGes
de significados; relagdes interétnicas. Nessas expressoes, varios do-
minios e instincias, que antes eram segmentados e hierarquizados
no estudo das sociedades ao longo do tempo, aparecem misturados:
artes, religido, conhecimento, relacées de poder, cotidiano, identi-
dades raciais e classistas, codigos e simbolos etc. Bem, se tudo isso
implica em experiéncia cultural, como evitar a panacéia de explicar
tudo, sem entender nada, e ficar perdido no emarankado de defi-
nigdes sobre o conceito de cultura? Em quais atividades e temas de
formagdo escolar o uso do conceito é mais apropriado? Quais suas
possibilidades e limites dentro do curriculo?

Para tentar responder a essas questdes, vamos partir de algu-
mas premissas que podem ajudar o professor a superar as perspec-
tivas, muito problemdticas, que entendem cultura como “instincia
isolada” ou “reflexo” de outras instincias da realidade social:2

* cultura é uma dimensio da vida social que, entre outras, for-
ma a experiéncia coletiva. Ela ndo ¢ determinada por outras
instincias (politica, social, econdmica) nem as determina.
O queocorre é que entre todas elas h4 mediages complexas.

* cultura se traduz num complexo que envolve produgio,
circulagao e apropriagao de sentidos, significagdes ¢ valores
que marcam a vida social.

* cultura engloba sujeitos, coisas e instituigoes a0 longo do
tempo. Estes podem ser lembrados e monumentalizados,
tornando-se “heranca”, ou esquecidos e arruinados, tornan-
do-se “residuo”. Ambos, heranca e residuo, sio temas im-
portantes para os historiadores e o conhecimento histérico.

Mapeada a grande amplitude do termo, vamos tentar com-
preender como ele foi e ¢ discutido nas Ciéncias Humanas. Obvia-

mente, ¢ impossivel, nos limites deste livro, listar e explicar todos
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os conceitos e debates em torno da cultura. Vamos, portanto, apre-
sentar algumas questdes que ajudardo a entender, historicamente,
como o conceito de cultura foi sendo desenvolvido no debate das
Ciéncias Humanas. Indicaremos alguns caminhos e tendéncias,
como um mapa geral util para os professores envolvidos com o

dia-a-dia da sala de aula.

Cultura nas Ciéncias Humanas

Uma das primeiras e mais notdrias defini¢des de cultura teve
lugar ao longo do debate entre os filésofos alemaes e franceses, que
remonta ao século xviIr.

O termo alemio “kultur” era sindbnimo de “nagio espiritual”,
particular e diferenciada de outras sociedades, que englobava a cién-
cia, arte, filosofia, religido e que, para os alemies era o contrdrio dos
“valores corteses” (modas e maneiras aristocrdricas, civilizadas, mas
superficiais) que marcavam a vida francesa durante o Absolutismo.
O pensador Johann Gottfried Herder,? como se quisesse compensar
a falta de unidade politica dos alemaes, s6 obtida em meados do sé-
culo x1x, afirmava que a “na¢do cultural precede a nagio politica”.

J4 para os iluministas franceses, o termo “civilisation” supu-
nha a “unidade de género humano”, as conquistas técnicas e com-
portamentais da humanidade, por isso, na definigio dos fil6sofos
franceses, cultura ia além das nagdes e povos especificos. Grosso
modo, esses dois termos sdo as matrizes filoséficas que até hoje mar-
cam o debate em torno da definigio de “cultura”.

Um pouco mais tarde, o termo “cultura” aparece ligado a dois
grandes eixos de debate: sua conceitualizagio antropoldgica e sua dis-
cussao dentro dos problemas da ideologia, conceito caro as correntes
marxistas. Ambos estdo presentes freqiientemente na aplicagio da
questdo cultural 4 educagio escolar, sobretudo na drea de Histéria.

A Antropologia e a Etnologia, ao avangarem como dreas de
conhecimento especificas ao longo do século x1x, ajudaram a refinar
o conceito de cultura dentro da discussdo geral sobre a identidade
simbélica e a vida material dos grupos humanos.* A primeira defi-
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nigdo etnolégica da palavra tentou unir os termos cultura e civiliza-
¢o, até entdo vistos como opostos, pela tradi¢io do iluminismo. O
etnélogo Edward Burnett Tylor® via os termos cultura e civilizagio
como um conjunto que inclufa conhecimento, crengas, arte, moral,
direito e costumes. Ou seja, para ele, ambos abarcariam a “totalidade
da vida social do homem”. Entretanto, Tylor, adepto do evolucio-
nismo eurocéntrico,® usava o termo cultura para pensar os povos
nao europeus, reservando csvilizagio para analisar as sociedades que,
do seu ponto de vista, evolufram a0 longo do tempo, ou seja, as
sociedades ocidentais. Portanto, a primeira definigio etnolégica era
etnocéntrica, ou melhor, eurocéntrica. Carregava os préconceitos da
Europa em relagdo aos outros povos, numa era marcada pela expan-
s30 imperialista em diregdo 4 Asia e Africa.

Logo, porém, outros autores trataram de ampliar o conceito
¢ matizar essa visio. Em linhas gerais, o debate posterior dentro do
campo antropolégico rejeitou o evolucionismo e o eurocentrismo.
Nesse sentido, destacamos a contribuicio de autores cldssicos da
Antropologia — como Franz Boas, Gilberto Freyre, Claude Lévi-
Strauss, Bronislaw Malinowski — que, a partir de perspectivas
tebricas distintas, criticaram o evolucionismo como paradigma para
pensar o papel da cultura nas sociedades humanas.

Se a definigdo de cultura tributdria da tradigio antropolé-
gica aponta para um sentido mais amplo e global de cultura, para
além das estratificagbes sociais e da sua restricio a uma determi-
nada esfera da sociedade, o conceito de ideologia, empregado por
outros pensadores, 0s marxistas, vé a cultura como o resultado dos
conflitos sociais existentes. Estes pensadores relacionam ideologia 4
politica, na medida em que esta atua na manutengio ou no ques-
tionamento de uma dada ordem social. Para a literatura de filiagio
marxista, a cultura é entendida como parte da questdo ideolégica de
uma sociedade, implicando em duas ordens de problemas: (1) entre
as classes sociais e entre as vdrias instincias da realidade; (2) entre
a infra-estrutura econdmica e a superestrutura cultural. A primeira
problemdtica refere-se 3 dominagdo simbélica e a definicio dos va-
lores dominantes que ordenam o funcionamento da sociedade. A
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segunda, ao papel da vida material (para o marxismo, é determinan-
te em tltima instincia) e sua influéncia na vida simbélica.

A partir dos anos 1930, o campo marxista sofisticou a refle-
xdo em torno da questio cultural e ideolégica, entendendo a relagio
entre as duas categorias para além de determinismos econémicos
e das visbes instrumentais de cultura como forma de manipulagao
direta das classes dominantes sobre as classes dominadas. Autores
marxistas como Georg Lukdcs, Walter Benjamin, Antonio Grams-
ci e Theodor Adorno, cada qual com suas particularidades, foram
fundamentais na critica 4 visio de determinagio mecinica da vida
material sobre a vida simbélica. Exploraram as autonomias que a
dimensdo cultural possui na vida social como um todo e demons-
traram as diversas maneiras como ela atua na fun¢ao de mediadora
entre as outras dimensdes desta mesma vida social.

A partir dos anos 1960, podemos dizer que houve uma cer-
ta aproximagdo entre o debate antropolégico e o debate marxista
sobre a questdo cultural, cujo melhor exemplo ¢ a drea de Estudos
Culturais, surgida a partir do trabalho de marxistas ingleses como
Raymond Williams e Edward Thompson.

Muito influenciados por Gramsci, os cultural studies (Estu-
dos Culturais) renovaram e, num certo sentido, fizeram convergir
os debates sobre o problema da ideologia com as contribuigdes da
Sociologia e da Antropologia em torno da questdo cultural. Esses
estudos surgiram inicialmente no Centre for Contemporary Cultural
Studies da Universidade de Birmingham (Inglaterra), por volta de
1964, criado por Richard Hoggart ¢ Raymond Williams, muito ins-
pirados pela monumental Histdria da classe operdria inglesa, escrita
por Edward Thompson.”

Os Estudos Culturais questionam o estabelecimento de hie-
rarquias entre formas e praticas culturais, configuradas a partir de
oposi¢des como cultura “alta” ou “superior” versus cultura “baixa’
ou “inferior”. Dedicam-se a examinar “as relagdes entre cultura e
poder e seu cardter essencialmente conflitivo”. Estdo atentos tam-
bém 2 “cultura mididtica e seu envolvimento em processos de resis-
téncia e reprodugio social”.®
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Todos esses debates redimensionaram o campo da Histéria
Cultural, dominio historiogréfico que tem se destacado nos tltimos
anos, influenciado ndo apenas pelos cultural studies de matriz mar-
xista, mas também pela Antropologia que passou, mais recentemen-
te, a despertar a aten¢io dos historiadores preocupados com cultura.

Tradicionalmente, a abordagem dos historiadores da cultura
se aproximava da adotada pela Histéria das Idéias e pela Histéria da
Arte, que se preocupavam em narrar a sucesso de génios, obras e
sociabilidades das elites. Com a Escola dos Annales, a palavra “men-
talidades” entrou para o vocabuldrio dos historiadores entendida
como uma espécie de inconsciente coletivo cultural qe norteia as
agdes e valores cotidianos de uma sociedade e que ¢ capaz de sobre-
viver as mudangas politicas e econdmicas. O espectro das pesquisas
histéricas ampliou-se bastante.

Em reagio a esta visao, mas também como seu desdobramen-
to, desenvolveu-se a chamada Nova Histéria Cultural. Os historia-
dores desta linha trabalham com duas definicées bésicas de cultura
advindas dos trabalhos de dois antropélogos: (1) uma provém das
reflexdes de Malinowski, que define a cultura como o conjunto de
artefatos herdados, bens e processos técnicos, idéias, hdbitos e valo-
res; (2) a outra, de Clifford Geertz, que vé a cultura como um feixe
de “dimensdes simbdlicas do real”.” A corrente da Nova Histéria
Cultural critica tanto a idéia de “mentalidades”, que enfatiza as per-
manéncias e estruturas culturais inconscientes, quanto a idéia de
cultura como “superestrutura” simbélica determinada ou influen-
ciada por uma “infra-estrutura” material.

Sugestoes de trabalho escolar
em torno da questao cultural

A breve histéria do conceito de “cultura”, exposta no item an-
terior, d4 uma idéia das vérias possibilidades de trabalhos escolares
que podem ser desenvolvidos com base nas escolhas feitas a partir
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das linhas tedricas apresentadas. A titulo de sugestdo, trazemos al-
gumas propostas tendo em conta sua pertinéncia e demanda atuais.
As propostas giram em torno de quatro grandes eixos de discussio,
acompanhados de temas correlatos (colocados entre parénteses):

Identidade e pluralidade (tolerdncia, convivéncia cultural e étnica,
alteridade, cultura popular)

Este ¢ um dos temas mais valorizados nas propostas curricu-
Jares mais recentes. Conforme os PCNs, a temdtica da pluralidade
cultural diz respeito

a0 conhecimento e 4 valorizagio de caracteristicas étnicas e cul-
turais dos diferentes grupos sociais que convivem no territério
nacional, is desigualdades socioecondmicas e 4 critica as relagoes
sociais discriminatérias e excludentes que permeiam a sociedade
brasileira, oferecendo ao aluno a possibilidade de conhecer o Brasil
como um pafs complexo, multifacetado e algumas vezes parado-
xal [...] As culturas sio produzidas pelos grupos sociais ao longo
das suas histérias, na construco de suas formas de subsisténcia,
na organizagio da vida social e politica, nas suas relagdes com o
meio e com outros grupos, na produgio de conhecimentos etc. A
diferenca entre culturas é fruto da singularidade desses processos
em cada grupo social.’

Dentro desse grande eixo, destacam-se alguns temas especi-
ficos, tais como a questio da alteridade (a relagdo com o “outro”),
meméria (substrato herdado das identidades), subcultura (nichos
particulares de identidade ¢ comportamento dentro de uma socie-
dade), tolerincia (o respeito e o convivio entre os grupos sociocul-
turais), etnia (bases identitdrias dos grupos humanos), culturas de
classe (valores, modos de vida e simbolos dos estratos socioecond-
micos de uma sociedade), género (relagdo entre homens e mulheres,
identidades sexuais).

O eixo das “pluralidades culturais” também estd relacionado
com um dos temas que mais demandam a agio escolar, ou seja, a
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promogao da “cultura da paz”, definida pela Unesco como o con-
junto de comportamentos, simbolos e valores centrados no conceito
de tolerancia, “marco referencial no processo de construgio do en-
tendimento, do respeito miituo, da solidariedade”."!

ol F:]
I Esse cixo de debate pode, por exemplo, ser aplica- |
do nos seguintes contetidos de Histria:
* o conceito de civilizagio;

*  os desenvolvimentos das civilizacGes;

*  as tensdes entre 0 mundo cristio e 0 muculmano,

a partir da Idade Média;
¢ Reforma e Contra-Reforma; \
*  Guerras Religiosas;
Colonizagio da América e contatos entre europeus
e indigenas;
* o Brasil holandés do século xvir;
*  escravidio africana;
* imperialismo;
*  racismo e cientificismo;
* totalitarismos e guerras mundiais.
Ej —

Culturade massaeconsumo cultural (indistriacultural, meios de comu-
nicagdo, subculturas juvenss, alienagio, formagio cultural, informagio)

A cultura de massa e o problema do consumo cultural tém
sido grandes desafios para a cultura escolar. A relacio entre escola e
cultura massificada tem sido bastante problemitica 3 medida que a
escola perdeu o lugar privilegiado na reproducio dos valores sociais,
prerrogativa fundamental que lhe deu substincia e valorizacio ins-
titucional até bem pouco tempo atris.

Desde os anos 1960, ao menos, a cultura massificada, os
meios de comunicages e a industria cultural sdo os principais pélos
de difusio de valores e ideologias. Obviamente, tal como a escola,
sdo espagos perpassados por contradigGes, pois ainda que visem
a reprodugio do “sistema” de valores dominantes e dos interesses
das grandes corporagbes capitalistas — como acreditam muitos
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estudiosos — podem contribuir para o debate, para a emergéncia
de valores alternativos, para a disseminagio de informagdes nem
sempre controldveis — como demonstraram vdrias pesquisas.

Por outro lado, o tema da massificagdo da cultura ¢ funda-
mental no mundo contemporineo, pois os circuitos industrializa-
dos da cultura e da comunicagio de massa, em dltima instincia, sio
fundamentais na construcio de identidades e valores do ser social,
sobretudo a partir da segunda metade do século xx.

Uma das maiores ingenuidades dos educadores contempori-
neos é a crenga de que a escola pode se contrapor 2 midia e 4 indus-
tria cultural (até porque a relagdo de poder entre as duas é desigual,
em prejuizo da escola). Apesar disso, a cultura escolar pode desem-
penhar, sob certas circunstincias e dentro de limites, o papel de um
importante pélo gerador de debates e pensamento critico sobre os
efeitos da midia e da massificagdo cultural. Ou seja, mesmo em um
tempo em que a relagio entre a consciéncia e o ser social é marca-
da pela presenga forte da midia massificada, dominada por grandes
corporagdes capitalistas multinacionais, outras experiéncias cultu-
rais e sociabilidades mais tradicionais ainda sdo atuantes, tais como
a prépria escola, grupos politicos, familia, igrejas, grupos profissio-
nais, vizinhanca, midias locais e alternativas.'? Arriscamos dizer que
a consciéncia social é o produto da interacio da agio da midia com estes
outros repertdrios e sociabilidades culturais. O espago escolar muitas
vezes é o ponto de encontro desse feixe contraditério de experiéncias.

&l g
Esse eixo de debate pode, por exemplo, ser aplica-

do nos seguintes contetidos de Histéria:

»  Revolugbes Industriais;

* aformagio das sociedades de massa no século xx;

e american way of life;

e movimentos juvenis nos anos 1950 e 1960;

¢ manifestagbes de contracultura;

* o papel da cultura no Brasil e na América Latina
dos anos 1960;

* resisténcia cultural e politica 20 regime militar
brasileiro;
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*  cultura de massa na era da globalizaczo;
*  novas tecnologias e novas midias.

Patriménio e heranga cultural (memdria, paisagem, historia, cultura
material, preservagio, identidade nacional, identidade social, comuni-
dade, patriménio material e imaterial)

Os valores, coisas e simbolos “herdados” das geragoes passa-
das constituem o patriménio cultural de uma sociedade, ou mes-
mo, considerando sua amplitude, da prépria humanidade como tal.
Aquilo que um dia teve uma fungio pritica ou instrumental, com
o passar do tempo torna-se um documento material para conhecer
o passado. Todas as sociedades estabelecem elos de continuidade
ou de ruptura cultural em relagio ao passado, suas coisas materiais
(monumentos, edificios, objetos cotidianos, paisagens), objetos de
arte (pinturas, esculturas, repertério poético e musical etc.) e even-
tos imateriais (festas, lendas, dangas coletivas, receitas culindrias).

O processo de definigdo das identidades nacionais, entre os
séculos X1x e xx, inventariou indmeros patrimdnios (construgoes,
objetos, lendas, rituais) que se transformaram em meméria comum
para os cidaddos de um determinado pais. Ao mesmo tempo, o
mundo ocidental j4 construiu um conjunto de cinones — culturais,
ideolégicos, estéticos e cognitivos — nos campos da musica erudita,
da literatura, da ciéncia. Esses cinones definem o sentido de “alta
cultura” irradiado a partir da porgo eurocéntrica do mundo que se
contrapbs as culturas populares ou autéctones de outros locais do
planeta. Em que pese essa relagdo, assimétrica e tensa, entre a “alta
cultura” criada e cultuada pela aristocracia e burguesia européias e as
culturas populares da prépria Europa e de outras partes do mundo
colonizadas por europeus, nio se pode negligenciar o estudo escolar
das grandes obras-primas filiadas 4 tradicio letrada e erudita, como
os grandes pintores cldssicos (Da Vinci, Michelangelo etc.), os gran-
des romancistas (como Balzac, Dostoievski e outros) e os grandes
compositores (Mozart, Bach, Beethoven etc.). A tradicio cultural, a
vanguarda e as culturas populares devem ser percebidas, apreciadas
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e estudadas dentro de seus contextos histdricos e sociais. Todas essas
vertentes devem fazer parte de uma formagio cultural ampla e di-
versa e reservam, cada qual a seu modo, uma instigante experiéncia
cultural e estérica.

Nos processos de nacionalizagio ou de globalizagio cultural,
houve localidades e comunidades que resistiram mantendo valores
regionalistas ou comunitdrios. Pouco importa se todas essas tFac}i—
¢Bes sdo herdadas do fundo dos tempos, numa linha de transmissao
continua ou se sio tradi¢des inventadas num determinado momento
histérico para dar uma sensagio de passado longinquo, monumen-
tal e ritualizado para as préprias sociedades que as inventaram.'?
As tradigbes, mesmo as inventadas, sdo forgas socioculturais impor-
tantes na medida em que geram crengas, identidades, imagindrios
histéricos, cultos ao passado.

Do ponto de vista ideoldgico, o patriménio material ou
imaterial pode servir tanto para conservadores quanto para revo-
luciondrios. Do ponto de vista cognitivo, o patrimdnio pode estar
tombado, colecionado e exposto em museus, ou pode estar esque-
cido, em ruinas, esperando o seu redescobrimento. Pode servir para
o consumo de massa, com o turismo, ou pode servir como lugar de
culto identitdrio, religioso ou civico. Pode servir para conhecer o
processo histérico que lhe deu origem ou pode servir para congelar o

passado na forma de explicagbes prontas e acabadas.
L la,
O pauriménio cultural, nio obstante sua natureza,
tipo ou estado de conservagio, é um instigante tema de
atividade escolar. Alguns assuntos podem gerar debates
e trabalhos escolares de diversos tipos:

* o estudo dos patriménios histéricos tombados e
sua relagio com a identidade cultural (na cidade,
no Brasil e em outros paises);

*  visitas a museus de histdria;

*  as apropriagdes simbélicas pelos grupos sociais. "
) g

O importante é que o professor trate o patriménio como algo
vivo e pulsante, que, mesmo quando se apresenta em ruinas, pode
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nos dizer muita coisa. Ou melhor, o presente quer que o passado
diga alguma coisa e 0 ensino pode ajudar a compreender, criticamen-
te, por que as sociedades tm necessidade de histéria ¢ “demanda
de passado”. At¢ sociedades que parecem cultuar o progresso e o
futuro estdo sempre reinventando e revisando seu passado.

Mesmo que nio haja mais #m4 meméria nacional oficial ou
que, ao contrdrio, a sociedade seja marcada pela “falta de meméria
histérica”, o passado ¢ objeto de disputa, revisdes e “descobertas”
por parte de vdrios grupos sociais que compdem uma sociedade,
gerando uma cacofonia de vozes e memérias sobre o passado. O
préprio esquecimento deve ser analisado criticamentdy pois ele pode
revelar os traumas, os tabus, as selecbes que a meméria coletiva fez
na defini¢io e redefinicio das identidades sociais e politicas.

5 la
Esse eixo de debate pode, por exemplo, ser aplica- i
do nos seguintes contetidos de Histéria:
* legados de Grécia e Roma antigas;
*  Renascimento;
* Romantismo no século x1x;
*  sociedade feudal e sociedade capitalista;
* cientificismo ¢ evolucionismo no século x1x;
* movimentos nacionalistas e formagio dos Estados
nacionais (Europa e América Latina);
*  modernistas;
*  Semana de 22;
* nacionalismo e autoritarismo nosanos 1920 e 1 930;
*  primeiro governo Vargas (1930-1945);
* povos indigenas;
L * grupos afro-brasileiros.
L s

Cultura, cidadania e poder (consciéncia, propaganda, ideologia, resis-
téncia, circularidade e conflito cultural)

Finalmente, mas nio menos importante, a reflexdo escolar
pode se debrugar sobre as relacées entre cultura e politica, outra im-

portante dimensio da vida humana. Entre os historiadores marxis-
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tas tradicionalistas, as duas sio vistas como “instincias” da realida-
de, separadas ou submetidas a determinismos. Normalmente, nesse
tltimo caso, as perspectivas de andlise destacam o uso instrumental
da cultura pela politica.

A Nova Histéria Cultural™® ou mesmo as novas formas de
pensar a Histéria Politica’® vém chamando a atengio para a relagio
entre cultura e politica, que pode se expressar por muitas lingua-
gens, em diversas abordagens e assuntos.

Um conceito que tem sido revalorizado nos tltimos anos é
o de cultura politica. Ao lado do velho conceito de ideologia, ji dis-
cutido anteriormente, a cultura politica ajuda a analisar o papel dos
atores e instituigdes politicas ao longo da histéria. Grosso modo, en-
quanto ideologia remete ao conjunto de valores e normas que visam
areprodugio social e ddo cimento 4 identidade politica de uma classe
social ou partido politico (no seu sentido mais estrito), o conceito
de cultura politica é mais amplo, podendo ser compreendido como
o conjunto de normas, atitudes e valores que marcam a vida politica
de um determinado tempo e espago, ¢ que pode ser compartilhado
por um conjunto de sujeitos, nem sempre pertencentes a um mes-
mo grupo ideoldgico. Por exemplo, pode haver uma cultura politica
democritica — que valorize a pluralidade, a liberdade de expressio
irrestrita, a liberdade de voto etc. — 4 esquerda e 2 direita. Mas tam-
bém pode haver uma cultura politica autoritdria, compartilhada por
grupos ideologicamente opostos.

A linguagem em que o tema da cultura ¢ fundamental e pa-
tente ¢ a propaganda politica. A propaganda polftica visa obter o
consenso em torno de idéias e propostas ou o apoio, pela persuasio
e sedugio dos sujeitos receptores, para grupos partiddrios e lideres
em disputa pelo poder. A propaganda politica estd intimamente li-
gada a chamada politica de massas, ou seja, 2 politica voltada para a
mobilizagao de amplos contingentes e grupos sociais, para além da
viso liberal-conservadora de “politica para poucos”.

Para os liberais, historicamente falando, a politica deveria ser
feita pela representagio parlamentar e pelas atividades de governo,
deixando-se as massas ao largo ou, no méximo, mobilizadas apenas
nos perfodos eleitorais.
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Os regimes totalitdrios e autoritdrios que surgiram na pri-
meira metade do século xx procuraram construir uma relagdo direta
entre os lideres carismdticos, as organizagbes politico-partid4rias e
as massas, e, para tal, a propaganda via ridio, meios impressos e
cinema foi fundamental. A linguagem da propaganda apelava para
elementos que constitufam o imagindrio social, 'S para valores mui-
tas vezes pouco ancorados em conceitos sofisticados e que normal-
mente definiam-se pela polaridade entre o bem e o mal, na busca
de culpados pelas mazelas sociais e econdmicas de um povo. Nesse
sentido, a propaganda articulava valores culturais difusos na busca
de um consenso em torno de ideologias e praticas pdlfticas.

Arelagio entre cultura e politica nio se esgota no tema da ma-
nipulagio das massas pela propaganda, seja ela de matriz democr4tica
ou autoritdria. A promogio da cidadania e a resisténcia is manipu-
lagBes e opressdes de ordem politica e ideoldgica também se fazem a
partir de valores culturais. Eles podem jogar um papel ativo, quan-
do encontram canais organizacionais ou institucionais apropriados.

Normalmente, nos livros did4ticos brasileiros, as lutas pela
cidadania e a resisténcia politico-cultural aparecem juntas, como se
uma implicasse a outra. Numa sociedade de tradigbes autoritdrias e
excludentes como a nossa, seria estranho se fosse o contrdrio. O tema
da resisténcia, no caso da histéria do Brasil, se articula & resisténcia
do indio diante do invasor europeu, do africano diante do cativeiro,
as lutas operdrias do século xx, A resisténcia democrdtica contra as
ditaduras, s lutas das minorias érnicas e sexuais por direitos iguais.

Entretanto, a relagdo entre os conceitos de resisténcia e cida-
dania deve ser mediada pela andlise concreta das idéias e valores que
ddo suporte aos movimentos que “resistem”. Em outros contextos
hist6ricos, nem sempre a “resisténcia” se faz em dire¢do a cidadania,
entendida como suporte da democracia de massas e da liberdade
individual. Por exemplo, os movimentos de resisténcia a uma de-
terminada tendéncia de modernizagio geral da sociedade podem
ser conservadores e autoritdrios, e ter amplo apoio nas camadas po-
pulares. Podem expressar demandas coletivas, mas que nem sempre
implicam construgio da cidadania, no sentido mais rigoroso do ter-
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mo. Expressio dessa tensdo sio os movimentos de fundamentalis-
mo étnico, ideoldgico ou religioso, disseminados em todas as partes
do mundo, que atuam dentro de um jogo comple).(o entre direito
A expressdo ¢ 4 autonomia dos povos e valores muitas vezes auto-
ritdrios e pré-modernos. Portanto, antes de romantizar o conc.elto’
de “resisténcia” e ligé-lo mecanicamente ao tema da c1dadame,1, é
preciso discutir os valores politicos e culturais que lhe dao contetido
e coeréncia. E preciso pensar contra o que e em nome do que se
resiste. E preciso pensar como a escola pode construir uma cultufa
de cidadania, valorizando, antes de tudo, a resisténcia 3 opressao
em todos os niveis (étnico, ideolédgico, econdmico, famThar_), mas
também entendendo como os valores opressivos e autoritdrios en-
contram apoio nas sociedades, ¢ ndo apenas partem do governo, do
Estado ou “das elites”.

H4 ainda um outro lado deste debate, também dificil de
ser abordado. O tema da democracia e da cidadania nio‘deve ser
definido unicamente a partir de modelos liberais. Obvxamer’lt.e,
para aceitarmos qualquer definigao de democracig é necessirio
haver elei¢bes regulares, direitos de expressio, d.irellto de’ associa-
¢o politica e liberdades civis que garantam os direitos bdsicos do
individuo. Entretanto, no mundo contemporineo, o tema da 'de—
mocracia também ¢é objeto de disputas e de experiéncias po.h’tlcefs
diversas, nem sempre redutiveis aos modelos cldssicos .e hlStOFl-
camente mais estdveis (norte-americano e europeu). Existem sis-
temas politicos diferentes do modelo ocidental cléssic_o.?uf.: s§.o
baseados em eleigdes regulares, direito a expressao e opinido 1rtd.1—
vidual e legitimagdo dos debates politicos regrado.s pelo império
da lei, em que pesem eventuais agbes ou tendéncias autoritdrias
dos governantes. A reflexio em torno fia questﬁo’c.ultural pode
ajudar a entender as diferentes experiéncias dcmoT:ra.tlcas que mar-
cam a histéria da humanidade, em todos os seus limites, virtudes e
desvios. Inclusive, ajuda a entender como Estados e regimes poli-
ticos que se auto-intitularam democrdticos pr.omov?rfu:n massacres
e opressoes em larga escala, seja em seu préprio territdrio nacional,
seja como forga de ocupagio estrangeira.
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!
‘ Esse eixo de debate pode, por exemplo, ser aplica-
do nos seguintes contetidos de Histéria:
*  revolugdes burguesas (séculos xvrr e XIX);
* liberalismo e socialismo;
¢ liberalismo;
* escravidio e monarquia no Brasil oitocentista;
* republicanismo e abolicionismo no Brasil;
® movimento operirio (Europa e Brasil);
*  Revolugio Russa;
* toralitarismos no entre-guerras;
* direitos humanos no pds-guerra e o papel da\ONU;
*  Guerra Fria, revolugbes e ditaduras no Terceiro
Mundo (anos 1950 a 1970);
* ageopolitica dos blocos econdmicos;
* o mundo pés-Guerra Fria, a hegemonia norte-
americana e seus questionamentos;
*  aredemocratizagio do Brasil;
L:h; movimentos sociais no Brasil contemporineo.

th

Comentarios finais

Esta divisdo em eixos de debate cumpre uma fungio me-
ramente diddtica, pois, ao fim e ao cabo, todos estes temas estdo
conectados e imbricados entre si. Igualmente, os campos tradicio-
nalmente ligados 3 cultura estio presentes em todos eles, como as
artes, as idéias, a cultura material, os valores simbélicos e 0os modos
de vida. Esses temas, objetos e linguagens geram as fontes que o
professor pode analisar em sala de aula e articular aos quatro eixos
dinamizadores do debate cultural e seus respectivos problemas, pro-
postos anteriormente. O professor encontrard um farto material de
apoio ~ textos, imagens e atividades — seja nos parimetros curricu-
lares, nos ensaios de formacio pedagdgica, em sites na rede mundial
de computadores e nos manuais did4ticos e paradid4ticos.

A articulagio entre os eixos de discussio, os conceitos de cul-
tura, as fontes e as problemdticas e temas sugeridos pelos curriculos
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escolares pode ajudar o professor a trabalhar com a questdo cultural
para além dos clichés e lugares-comuns, valorizando a cultura como
um campo dindmico, um campo de conflito e de discussao. Por ou-
tro lado, pode ajudar a localizar o papel da cultura no jogo comple-
xo entre reprodugio e transformagao social, alienagio e consciéncia,
lazer e formagdo. Quando aplicada & Histdria do Brasil, a reflexdo
sobre a questdo cultural ajuda a entender como a nossa sociedade,
de matriz ocidental, mas de formagao interétnica, vem se definindo
e redefinindo ao longo da sua histéria como Estado-nagio.

Em tempo: a cultura, por si mesma, nio determina o so-
cial, ndo explica os jogos de poder, nio aliena nem conscientiza.
A cultura pode estar presente tanto na hierarquizagio dos grupos
sociais quanto na busca da igualdade. Na manutengio da ordem ou
nos processos revoluciondrios. No cotidiano e nos acontecimentos
excepcionais. Na identidade e no estranhamento. A cultura é plu-
ral, mas pode aparecer, ideologicamente, como una e indivisfvel.
Portanto, compreender a dimensao cultural ao longo da histéria ¢
compreender os conflitos e lutas pela defini¢do de sentidos, valores
e significagbes de vdrios ramos de atividade humana, em cada con-

texto especifico.

Sugestoes bibliograficas

* Nestor Canclini, Culturas hibridas: estratégias para entrar e
sair da modernidade, Sio Paulo, Edusp, 1996.
Importante ensaio sobre a modernidade latino-americana, suas origina-
lidades, contradigSes e limites. Nele, o autor desenvolve o conceito de
“hibridismo” para analisar a tensdo entre arcaico e moderno que marca

a cultura das sociedades latino-americanas.

Teixeira Coelho, org., Diciondrio critico de politica cultural,

Iluminuras/Fapesp, 1997.

Ajuda a entender diversos tetmos correlatos 2 categoria “cultura’, suas

definigbes e aplicagdes teéricas e politicas.

921



Novos TEMAS NAs AuLAs pE HIsTORIA

Denis Cuche, A no¢do de cultura em ciéncias sociais, Bauru,
Edusc, 1999.

E uma boa introdugdo tedrica sobre o debate em torno do conceito de
cultura e suas aplicagées em Ciéncias Sociais. Apresenta, de maneira
diddtica e organizada, as principais correntes, autores e obras.

* Renato Ortiz, Cultura brasileira e identidade nacional, Sio
Paulo, Brasiliense, 1994.
Apresenta com clareza o debate sobre o conceito de “cultura brasileira®
e como ele foi pensado por vdrios autores e correntes teéricas e ideold-
gicas, ao longo dos séculos x1x € 3¢ \

* Raymond Williams, Cu/tura, Sao Paulo, Paz e Terra, 1997.
Neste ensaio, aquele que foi um dos fundadores da 4rea de Estudos Cul-
Turais procura organizar e questionar os virios objetos e abordagens de
“cultura”, da Histéria das Idéias & Histéria da Arte, dos modos de vida
4 comunicagio de massa.

* Marcos Napolitano, Como usar o cinema na sala de aula,
4.ed. 1. reimp., Sio Paulo, Contexto, 2008.
Obra de apoio para professores, revela caminhos para transformar a exi-
bigdo de filmes na sala de aula em um recurso rico ¢ extremamente sedu-
tor. Descreve os procedimentos bisicos para analisar um filme e indica
numerosas atividades prdticas, com sugestdes de titulos e de abordagens.

Notas

pcNEMs — Ciéncias Humanas e suas tecnologias, p. 77, grifo nosso.

Ulpiano B. Meneses, “Os usos culturais da cultura: contribuicgio para uma abordagem cri-
tica das préticas e polfticas culturais”, em E. Yazigi et al. (orgs.), Turismo: espago, paisagem
¢ cultura, Sdo Paulo, Hucitec, 1999, pp. 88-99.

Johann G. Herder, Também uma filosofia da histéria para a formagdo da humanidade; uma
contribui¢do a muitas contribui¢es do século, Lisboa, Antigona, 1995 (original de 1774).
Denis Cuche, A nogio de cultura nas ciéncias sociais, Bauru, Edusc, 1999. Este livro € um
excelente guia tedrico, que serviu de roteiro para sintetizar o debate antropoldgico sobre o
conceito de cultura.

Edward B. Tylor, Primitive culture v1: researches into the development of mythology,
philosophy, religion, language, art and custom, New York, Gordon Press, 1974.

92

Marcos NapoLITANO

¢ O evolucionismo eurocéntrico hierarquizava as culturas dentro de um padrio universal
dado pelo estigio de desenvolvimento material e espiritual da sociedade burguesa européia.

7 E.Thompson, Aformagio daclasseoperdriainglesa, Sao Paulo, Paz e Terra, 1997, (3 volumes).

¢ Ana Escosteguy, Cartografia dos estudos culturais: uma versdo latino-americana, Belo Ho-
rizonte, Auténtica, 2001, p. 13.

® C. Geertz, Uma interpretagio das culturas, Rio de Janeiro, Guanabara Koogan, 1989.

19 pcns — Pluralidade Cultural, p. 121,

1 Idem, p.124.

12 R, Eyerman e A. Jamison, “Social movements and cultural transformation: popular music

in the 60s”, em Media, Culture and Society, London, Sage, 17/3, jul. 1995, pp. 449-68.
15 E. Hobsbawm e T. Ranger, A invengfo das tradigbes, Sao Paulo, Paz e Terra, 1997.

1 Roger Chartier, “O mundo como representagao”, em Estudos Avangados, Sdo Paulo, jan./
abr. 1991, v. 5, n. 11, pp. 173-91.
15 René Remond (org,), Por uma histéria politica, 2. ed., Rio de Janeiro, £Gv, 2003.

16 Bronislaw Baczo, “Imaginagio social”, em Enciclopédia Einaudi, Porto, Imprensa Nacio-

nal / Casa da Moeda, 1996, v. 5.

93



