Ensinar historia , na prética quotidiana dos professores, nas
formulagtes oficiais dos programas retletidos nos manuais escolares, no
consenso geral é , em principio e quase exclusivamente, comunicar um
conhecimento factual do passado. Ensinar histdria & ensinar uma "Histdria
de ..". Seja Historia da Franca, Histdria do sindicalismo ou Historia das
tecnicas. Ora, nds estamos convencidos que o poder educativo da histéria e
0 exercicio mais fecundo de sua fung3o social residem no ensino de seu
metodo.

Sobre isso, existe um certo acordo entre os historiadores. Embora sus
pratica de ensino ndo caminhe nessa direcdo, a maior parte dos professores
considera importante e valoriza o método histdrico na educacdo, ao menos
como utopia. Mesmo gquando 0S programas fazem recortes do passado em
fatias cronoldgicas, geograficas ou tematicas, os professores introduzem
0s objetivos metodologicos, muitas vezes inconscientemente, mas quase
sempre implicitamente. Para o Estado e na opinido dos proprios
protessores, deve ser acrescentado como objetivc, ao lado da transmissdo
da memoria histdrica, o desenvolvimento do espirito critico. —~-

Nao abordaremos as relagfes entre esta memoria historica escolar e
3 memorig coletiva, nem as condigies de compatibilidade entre a
aprendizagem da disciplina e a transmissdo da memdria. Nossa proposta
serd simplesmente de discernir a importancia da abordagem conceitual,
particularmente os conceitos relacionados ao tempo, e de sugerir que os
ritmos e niveis de durac3o braudelians - estrutura, conjuntura e
acontecimento - possuem um grande valor pedagdégico e que @ possivel
incorpora-los na pratica de ensing, asc menos nas classes de nivel
secundario.

Mas, inicialmente, trata-se de indagar qual método é aplicado em
qual materia de ensing? Sabemos que o conceito de “passado”, por mais
facil e ordenads que ele se apresente, nfo nos @ suficiente e nem deveria
ser para ser transmitido a escola. Nos ousamos afirmar que, a despeito das
divergéncias, os historiadores admitem que a relagdo das sociedades
com a duracdo é o ponto especifico da investigacdo histdrica , seus
processos caracteristicos de mudancs, , as lentidbes e as aceleracdes. Se
as pesquisas da historia se confundem , muitas vezes , com as de
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antropologia, de etnologia- e na maioria das vezes rfelizmente- a atengéo
dos historiadores recai menos sobre as estruturas imoveis do que sobre a
mudanga e seus movimentos internos. Somos, assim, transportadeos §
inteligéncia da duracdo presente e dos futuros possiveis pelo esforgo de
compreender nosso universo social pelas suas forgas de mudanga e de
resisténcia a mudanga, suas rupturas e suas continuidades. Belo programa
escolar!

Ao realizar seu imenso trabalho, @ ciéncia histdérica desenvolveu ou
emprestou uma serie de instrumentos, muitas vezes proprios de
determinados periodos ou pertencentes a determinados dominios. Mas, ao
lado dessa diversidade e apesar das confrontagdes ideoldgicas, ndo se pode
negar uma certa unidade do meétodo histdrico fundamentada sobre o uso de
dois procedimentos, um mais antigo, outro mais recente: a critica dos
tragcos do passado, a problematica tendo como referéncia o presente. Dois
adégios os criaram e os fundamentam: "Sem documento n3o ha histéria®,
Sem problema ndo hd histéria” A didatica de uma histdéria- método
baseia-se sobre estes dois eixos. De um lado, & preciso aprender a tratar
0s documentos. De outro lado, @ preciso aprender a utilizar os conceitos
analiticos gue tornam a documentacdo inteligivel.

Sobre o primeiro tdpico , j§ se realizaram proogressos apreciaveis.
Raros s@o os professores que imaginam poder trabalhar sem o apoio de
documentos escritos, iconograficos ou construides. Todos 0S manuais
oferecem possibilidades de escolha de documentos e um bom numero de
colegles de histdria colocam testemunhos de fatos contempordneos para
interpretagdes dos historiadores. Mas, ndo devemos nos iludir. Na maior
parte dos casos, os documentos servem apenas como ilustragdo dos fatos,
como simples motivacao.

Poucos professores, fora da universidade, baseiam sua pratica na
andlise das fontes e s8o pouco numerosos agueles gque colocam como
objetivo prioritario ensinar os alunos a critica-los. Na realidade, a
aprendizagem sobre a interpretag8c de documentos tornou-se
simplesmente um objetivo escolar almejado ou, na melhor das hipdteses,
@ apenas considerado como uma possibilidade.

Esta aprendizagem ndo vai longe sem que haja uma aprendizagem da
problematica 3 gual ela estd associada. 0 aluno, mesmo com doze anos,
quiado adequadamente, descobrird que ¢ documento “fala” guando lhe sdo
colocadas questdes e podera perceber que o documento possui uma
linguagem diferente segundo os sujeitos que o interrogam. 0 aluno
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compreendera que as intorroacdes recolhidas adequadamente tornam-se
mais preciosas quando & possivel classifica-las em categorias. Gracas ao
uso de categorias os fatos se esclarecem uns aos outros e suscitam novas
questdes! Estas categorias introduzem uma coeréncia no tempo gque se
escoa, ndo se limitando 8 um momento do passado mas integrando-o ao
presente e aos projetos futuros. Ao constatar isto, o aluno compreende que
para construir histéria & preciso saber manejar certas ferramentas
mentais.

A atividade conceitual é , portanto,o sequndo plano ds aprendizagem
metodologica. Na pratica, esta atividade estd implicita e & inerente ao
método. As palavras circulam confusamente: papado, partido, pais, povo,
povoacdo, plebe, policia, politica, classes dominantes, poder, imprensa,
proietariado.. Muitas vezes estas palavras s8o definidas. Elas nfo s@o
entendidas em toda sua profundidade e nem s&o percebidas como conceitos.
E preciso, entretanto, que elas sejam integradas nas categorias
conceituais e articuladas umas ds outras. E facil articular a velha dupla
romana " patricios- plebeus” Mas ,qual & relacdo desta dupla com o
proletamado? Existe um "pais” suigo, uma “patria” suica, uma "nagfo”, um
“Estado”, um “povo”, uma "sociedade” suigos? A partir de quando, em qual
espago, por quais grupos sociais? E quais as relacles entre “papado”, "
cristianismo”, "cristandade”, "igreja"? As nogdes dos alunos sobre a maior
parte destes termos sao muito confusas.

Enfim, & preciso explicitar que o conhecimento das palavras, mesmo
quando corretamente definidas, ndo significa que haja um verdadeiro
conhecimento conceitual. Paradoxalmente, a aprendizagem conceitual ndo
pode ser tedrica. Ela @ necessariamente a aprendizagem de uma pratica.
Sendo forgado a aplicar a palavra em realidades multiplas, o aluno tem
condicdes de adquirir a matriz do conjunto conceitual até o momento em
que passa a integra-1a espontaneamente em seu discurso.

A medida em que o aluno adguire o manejo dos conceitos e consegue
articula-los entre si, ele constrdi a sua propria cadeia de andlise. 0 aluno
traz conhecimentos escolares acumulados nas diversas disciplinas
curriculares e possui uma serie de ensinamentos informais que ele recebe
das midias, de seu meio e de sua experiéncia pessoal. Esta cadeia de
anglise ndo o conduzird necessariamente d construgSo de um sistema de
interpretacéo tedrica, coerente e global. Um ensino mais sistematizado,
progressivo, uniforme poderia alcangar tal meta. Seria necessario, para
isso, que uma unica filosofia presidisse a concepgdo de programas e a
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formacao dos professores Ideal a ser perseguido ou perigo a ser evitado,
esta ndo &, de qualguer forma, uma questéo que se resolvera amanha.

05 conceitos que sustentam o meétedo historico 380 menos
especializados, pertencentes ao campo do pensamento comum e sdo
tirados ocasionalmente das ciéncias sociais. Para & aprendizagem de
conceitos, ndo podemos atualmente propor uma hierarquia pedagogica, nem
uma ordem de progressdc definida "s priori". Entretanto, parece-nos
leqitimo chamar a atencdo para o0s conceitos mais especificos da
disciplina. Se a histdria se propde, por principio, explicar 8 mudanca saocial
e a relago das sociedades com a duracfo, os conceitos prioritarios da
disciplina histérica, s80 os de tempo.

Primeiramente, temos gue refletir sobre a cronologia, & medida do
tempo, o ensino metodoldgico mais antigo, o mais explicito e também o
mais pobre. Existem em muitos manuais escolares um capitulo sobre a
cronologia e repetem de varias formas as idéias iniciais. Alguns livros
v8o além de jogos rmecénicos e propdem exercicios gque desenvolvem o
sentido ntuitivo da durag8o. Por exemplo, pelo conceito de "geragfo” e &
reflexdo sobre seu proprio tempo de vida, o aluno adquire uma certa
consciéncia da duragdo e da mudanca social. Mas isto & ainda muito
elementar. Queremos examinar se e possivel introduzir sistematicamente
no ensino escolar um aprendizado dos ritmos e niveis da duragdo. Ou sejs,
0s conceitos braudelianos de estrutura, conjuntura, acontecimento s&o
pedagogicamente operatorios?

A aquisicdo e o aprofundamento dos conceitos de duracdo serdo feitos
por intermédio de exercicios - ou de jogos- calibrados segundo a idade dos
alunos. A formulacdo teorica poderd onomﬂm_‘ como conclusao. Entretanto,
para o3 fins desta exposi¢do, nds sugerimos alguns tipos de exercicios
apds haver considerado determinados aspectos tedrices. E evidente que
para tornar acessivel os conceitos de durag8o, & preciso despcja-los de
suas conotacdes eruditas, simplifica-los e sistematiza-los. Isto € o que
tentaremos realizar, considerando as sequintes gquestdes:

1. 0 fato histdrico ,
2. as trés ordens dos fatos

3. 0s ritmos da duragéo -~

4. 05 niveis das duracdes

Ern  sequida faremos algumas considerages sobre a validade
pedagdgica destes conceitos.
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0 fato historico
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0 fato histdérico é "fato” pelo histeriador, construido e recortado
no tempo pela pesquisa histdrica. E & considerado como “fato™ tude o que
e passado ou pensado nas sociedades humanas e que revela a critica das
fontes, tudo o que o homem produz no ponto de vista material ou mental,
independente da sua duracdo ou importdncia. S8o fatos histéricos a familia
nuclear, a Fronte popular, as "vozes” de Joana d'Arc, @ "Ronda da noite”, ¢
“centro Pompidou” ou uma "Tanagra” qualquer, o preco do pfio, a pedra
polida, o Parlamento britanico, o assassinato de Henrigue IV, de um bandido
de Chicago ou de um escrave negro andnimo, o vdo espacial de Gagarin, o
bombardeamento de Guernica, o uso do arado, a incineracdo de defuntos, o
uso de gravatas, do quimono , do jeans, um cologuio didatico, todas as
realidades que afetam as sociedades humanas, que tiveram um comego e
terdo um fim. B
E histérico tudo o que no tempo social & susceptivel de _mudanca.
Antes de abordar os conceitos de durac8@o, é conveniente assim assegurar
que 0 concelto de "fato historico” abrange um campo vasto e variado.

As trés ordens dos fatos

Us fatos historicos tém uma duracd@o variavel. Existem os fatos
de curta duracgdo e os fates de longa duragdo. "Curto " 2 "longo” sdo
termos relativos. 0 nacionalismo moderno & um fato longo em relagdo &
Guerra de 14-16 mas & um fato curto em relacdo ao imperialismo europeu
cuja historia abrange perto de oito seculos.

Entretanto, pode-se distinguir trés ordens de duragdo que ndo se
diferenciam mecanicamente pelas medidas de tempo, como as categorias
"menos de um ano”, " a cada século”, " mais de um século”.

Estas trés ordens sdo, da mais curta & mais longa, a ordem do
acontecimento, a ordem da conjuntura, a ordem da estrutura.
Assim aparecem os fatos curtos, os fatos conjunturais, os fatos
estruturais.

0 acontecimento ( événement) & um fato breve, correspondendo a
um momento preciso e que 05 contemporineos podem ter um conhecimento
imediato sobre ele: um nascimento, uma morte, a publicacdo de um livro, a

gssinale. o . dug acordo, uma catastrofe aéres, uma greve, um coldquio .



-

D
Um rato desta natureza & um acontecimento, independente da importancia
que se atribua a ele pelos contemporéaneos ou historiadores.

A estrutura, 3o contrario, & um fato longo e mesmo de longs durac3o,
Cujos marcos cronoldgices escapam d percepcdo dos contempordneos { se
ndo sdo antecipados por uma analise histérica): a escraviddo antiga, o
cristianismo ocidental, o bimetalismo monetario, a proibigéo do incesto.

A conjuntura se situa, geralmente, pela sus duracdo entre o
acontecimento e a estrutura. Situagcds gque ndo serve, entretanto, para
defini-la porque ndo se pode qualificar automaticamente de conjuntural
todo o fato que ndo seja " événementiel”, nem estrutural. As conjunturas
resultam da concorréncia temporal de fstores sociais que distinguem os
tempos anteriores ou posteriores. As conjunturas se apresentam como
ﬂagmnmmm mais ou menos regulares no interior de uma estrutura. As
conjunturas se modificam e se sucedem segundo um ritmo que, por néo ser
sensivel imediatamente &, entretanto, perceptivel aos contemporineos. A
ramosa " Revolucdo Tranguila® de Quebec dos anos sessenta & uma
conjunturs tipica. As conjunturss antigas escapam muitas vezes aos
historiadores.

A definic3o destas trés ordens de fatos nos fornece dois instrumentos
de andlise histdrica: os ritmos da durac@o e os niveis da duragio.
Examinado 0s ritmos, nés consideraremos sua interacao. Para o exame dos
niveis, faremos uma ligacdo com os degraus de inteligibilidade.

0s ritmos da duracdo

Da observacdo das trés ordens do fato destaca-se a percepcdo de trés
ritmos.

As sociedades sdo , com efeito, submetidas & sucessfio rapida dos
acontecimentos. PulsagBes da atualidade, s vezes regulares, muitas vezes
acidentais e imprevistas. Esta ritmo e intensificado pela difusdc massiva
das " noticias”, situacdo ighorada nas sociedades tradicionais.

A sucessdo das conjunturas introduz outros ritmos mais lentos,
perceptiveis, entretanto, de serem apreendidos no decorrer de uma vida.
Um homem idoso lembra-se hoje dos “ belos anos antes da guerra”, da
‘grande guerra’, do " entre duas- guerras” com a “crise”, da " segunda
querra”, do “pds-guerra” com 0s " bons anos sessenta” & a “nova
crise”..Ouaisquer que sejam as etiquetas com as quais eles serdo
denominados ou recortados, ha a consciéncia de haver vivido periodos da
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vida social que se diferenciam uns dos outros, hé a consciéncia de um
ritmo conjuntural.. Sabe-se confusamente que os acontecimentos, mesmo
aqueles que tiveram uma grande importdncia na sua memdria, pertencem a
um outro ritme (o fechamento de uma fabrica, o bombardeamento de 1940,
a construcdo de uma suto-estrada nas proximidades, maio de 1965...)

A estes ritmos se sobrepdem os movimentos extremamente
lentos qu escapam 3 observacdo e 4 meméria individual e que apenas o
estudo histdrico pode revelar. As estruturas parecem t3o imdveis que o
pensamento ingénuo considera-os como pertencentes & natureza imutavel
das coisas e ndo ao horizonte humano. Nenhum contemporaneo teve
consciéncia da estrutura de crescimento tri-secular que cobre o século
onze ao décimo gquarto século europeu. Um testemunho como Raoul Glaber
percebeu, entretanto, uma nova conjuntura apos o ano mil, assim como ,
trezentos anos mais tarde, os testemunhos da Grande Peste.

Assim 0s ritmos ndo sdo independentes. Uma dada conjuntura pode
estar ligada ao acontecimento de uma estrutura nova ou ao seu
_esboroamento. A conjuntura pode aparecer como causa; els é geraimente
um sinal ou um elemento. A conjuntura do fim do século ¥l marcada pela
conjuncdo, entre outras, dos movimentos comunais, das heresias populares,
das reformas monasticas e pontificiais.. ndo estfo articuladas as novas
estruturas arnnfimica e demografica? A nova conjuntura sdcio-familiar
caracterizada ha vinte anos pelas técnicas anti-concepcionais e a
liberacdo dos costumes marcam o fim desta estrutura quase milenar que é
a familia conjugal?

U acontecimento interfere também nos ritmos das conjunturas e das
estruturas. Uma determinada historia linear empresta aos acontecimentos
um peso determinante: o assassinato de Francisco José , @ morte de
Duplessis, ou & “invencdo” de novas técnicas de atrelagem dos cavalos
determinam a estrutura de crescimento agro-demograrica da Idade Média.
Os acontecimentos articulam-se aos movimentos da conjuntura e da
estrutura. Mesmo o0s jornalistas tentam privilegiar os acontecimentos
‘significativos”™. Significativos, correspondendo a mavimentos mais
longos... e mais profundos.

0s niveis da duracao

A explicacdo da mudanca social se exerce pela articulacédo de planos e
de conjuntos de fatores distintos f culturais, econdmicos, politicos,
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religiosos...) aos quais importa avaliar o aicance e & inteligibilidade. Ora,
a disting@o dos ritmos da duracdo permite agrupar estes planos pelos
niveis, sequndo valores e uma inteligibilidade crescentes.

0 acontecimento cobre principaimente o plano politico do acidental,
do individual e da vida pelitica. Esta forma de politica ligads & atualidade
e parente da vida esportiva e proxima da ordem do espetaculo, do
divertimento: o confronto de individuos ou de eguipes, peripécias mais ou
menos aleatdrias, jogadas de curto termo. Este primeiro nivel fornece
pouca matéria 8 explicagdo da mudsnca social. E, com excegdo de seu valor
narrativo, ele apresenta interesse para o historiador apenas se estiver
integrado sos movimentos de fundo, como um sinal ou marca. A
precariedade habitual deste nivel ndo autoriza, entretanto, que possa ser
recusado a priori o peso de todo "grande” acontecimento” ou do ‘grande”
personagem. E, embora este :Zm_ seja cientificamente superficial, ele é o
mais visivel, 0 mais concreto e é ¢ pedagogicamente essencial. A mxu:nanao
histdrica, por mais profunda que seja, deve partir do mnoimﬁam:ﬁ.o
retornar, psra se tornar a ancors para a formacdoc da inteligéncia das
criangcas ou de jovens cuja atitude abstrata ndo esta totalmente
desenvolvida.

Originariamente, o conceito de conjuntura se aplica as Tlutuacdes da
economia. Por analogia e por convergéncia este nivel se aplica &g
variacOes das relagdes de poder e dos climas sociais, culturais, mentais. A
este segundo nivel, a explicacdo da mudanca escapa ao publico mais
cornum e precisa reunir-se a outros  fatores que parecem mais
determinantes. Este nivel & mais satisiatdrio para o espirito mas s é
verdadeiramente intelegivel quando estad relacionado aos fendmenos
estruturais.

0 terceiro nivel se ocupa dos tnovimentos lentos da ecologia
humana, entre geografia e demografia, os comportamentos coletivos mais
enraizados, gestos, técnicas e rituais, valores e crengas manifestadas nas
"instituigctes” politicas e religiosas. Corresponde ao planc da civilizagdo
material e aom modos de producdo. £ a nivel estrutural que 0s fatores
nxu:nm:ém oferecem coeréncia e encadeamento.

A compreenséao global de um movimento social ndo pode se esquivar de
uma explicagdo nos trés niveis. No dia 20 de maio de 1968, por referendum,
0$ habitantes de Quebec parecem ter rejeitado o projeto de sociedade
definido pelo partido no poder. N&o se pode entender este momento,
escamoteando ( primeiro nivel) as circunstadncias da campanha do
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“referendum”, o papel de seus protagonistas, a eficacia das estratégias, os
recursos disponiveis pelos partidos... Necessario, este nivel de explicacdo
& curto e superficial. E preciso perceber todoc o movimento da conjuntura (
segundo nivel) interrogando desde o inicio dos ands sessenta, @ orientacio
das correntes ideoldgicas até as distorcdes da piramide das idades,
passando pelas flutuaces econdmicas. Enfim, compreender como este
problema se inscreve (terceirs nivel) na instituicdo centenaris do
rederalismo, na estrutura duas vezes centenéria da relacéo entre o Quebec-
Lanada francés e a dominagdo anglo-canadense, qualiticando ou ndo esta
estrutura como colonial. Instituicdo e relacdo estrutural que os habitantes
de Quebec tém como referéncia, as mentalidade forjadas em uma longa
duracdo, ao0s niveis mais profundos do catolicismo rural & do espago
colonial da regiso.

Assim, 0s ritmos historicos correspondem aos niveis de
‘profundidade”, definidos pelo predominio de certos planos e pela
importdncia crescente de seus fatores explicativos. Quanto mais
‘profundos”, menos parecem ser afetados pelo acaso, maic eles sdo
Intelegiveis e maior & seu valor explicativo. Estas observacfes, retiradas
da reflex3o tedrica das praticas dos dois dltimos decénios, possuem uma
certa fluidez. Mas, sdo suficientes para estabelécer um conceito de Tivel
de duragdo, distinto do conceito de ritmo, um articulado com o outro, e
para dar aos vocabulos "profundo” e "profundidade” uma certa consisténcia
conceitual.

No gue se refere ao plano pedagdgico, a compreensdo dos ritmos pode
transformar-se em um objetivo auténomo e valido. Entretanto, perder-se-
1a muito se ndo se combinar a compreensdo dos ritmos com a dos niveis. 0
que precisamos verificar pela experimentac8o & a possibilidade de se
trabalhar com estes dois objetivos simultaneamente ou se & preciso
atingir e consolidar o primeiro antes de buscarmos entender o sequndo.

Os conceitos ligados & duragdo s#o instrumentos de analise. Nio sdo
uma necessidade derivada de alguma realidade histérica em si. Muitos
Tatos escapam a estes recortes e formas de encaminhamento. Entretanto os
propios fatos- nds sabemos- sfio construidos e cada um deles pode ser
destruido e reconstruido por cada historiador em cada geracdo. Os
conceitos de acontecimento, conjuntura e estrutura, como os conceitos
analiticos sdo, ds vezezs arbitrarios e operacionais. E o jogo poderia se
tornar mais racil se propusermos quatro, cinco, seis ritmos no lugar de
trés(..)
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Para substituir uma prioridade real do metodo & dos conteldos, a
pratica pedagogica ndo pode obedecer com unénimidade aos interesses
corporativistas. Sabemos que 03 historiadores, s8c &8s vezes rargs e

volateis. Mesmo contestando a validade de tal conceito, ucmm-mm reconhecer
nele seu valor umammo%no Com a 8:98@ entretanto, que os limites e a

contingéncia do metodo sejam SB.c.mS _ensinados. Esta operacdo exige

cuidados. E imperative que :am se oculte a fragilidade do saber e deve-se
estimular 3 duvida critica, sob pena de formar espiritos doutrinérios,

desmobilizar espiritos muito jovens pelo excesso de relativismo; pode ser
muito cedo, por exemplo, que se ensine @ um menino de doze anos todas as .
_zomlmwmm do conhecimento szrjno Apesar da ooimmﬂmomo da validade
geral dos conceitos de duragdo e das E.moncumnomm a serem 8338 para
ndo se criar dogmas, o valor educativo de tais conceitos nos parecem
considergveis.

0 cidad&o médio- ndo o intelectual de profissdo, historiador, filgsofo

ou socigiogo- @ formado um_mm B_Bmw peios estudos secundarios e, no
melhor dos casos, pelos estudos uom;mmoo_mﬂmm Ele muam:aNBlEIEm coisas,
inclusive historia. O cidaddo se defronta todos os dias com o
acontecimento breve e com a 3:8:8 social. "A fabrica mc|m se fecha ou as
:w:mn coletivas..Um .3_@3:8 ataca uma jovem do bairro.. O servico de
onibus se interrompe por causa de uma greve de motoristas.. Estes
acontecimentos v3o continuar? De quem € a culpa? O que fazer?” 0 cidaddo
reage de imediato mm@c,:ao suas emogdes; desamparado, ele @ o joguete da
propaganda e de sentimentos populares esponténeos ou insidiosamente
manipulados.

Nestas circunstancias, & a capacidade de distinguir os ritmos e os
niveis da durac8o que o ajudaré a situar os acontecimentos dentro de uma
perspectiva, a distinguir fatores conjunturais e estruturais, individuais e
coletivos. Esta atitude preserva o cidaddo de reagbes primarias: a colera
impotente e confusa contra os patrdes, estrangeiros e sindicatos
misturados ou o abandono fatalista diante das forcas dos fatos: extrapolar
seu rancor ou falar de tutebol. Esta atitude desenvolve o gosto de
participar de uma reflexaoc coletiva e 8 acao.

Porque & a consciéncia dos ritmos da mudanga social que pode dar ao

cidaddo o sentido do poder histérice, libera-lo de impoténcias frageis e

das esperancas ilusdrias. 0 cidad@o pode avaliar as forgas de resisténcia &
mudanga e ndo se surpreender pela lentiddo com gque ocorrem. Pode
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distinguir, sob uma aparente imutabilidade as estruturas, as rachaduras
subterraneas e os movimentos lentos. Ele sabe também que os ritmos
mudam: as conjunturas se invertem, as estruturas se rompem e mesmo, em
certas condigles, uma precipitag8oc de acontecimentos que chamamos
"revolugdo” pode contribuir para estas rupturas.

Sem duvida, a acumulagdo de informacoes :d..mﬁqnmw. como a posse de
uma teoria geral de interpretacdo desenvolvem também a inteligéncia do

presente. Dominar os conceitos fundamentais da duracdo histérica nos
parece, entretanto, o meic mais sequro de atingir esta inteligéncia do
presente: menos fluido que a primeira e mais rigida que a outra.

Simplificados , sistematizados, clarificades os conceitos de duragdo
<erao susceptiveis de serem ensinados. Eles s&o assimiléveis por criancas
de aom.m g treze anos. Eles podem ser aprotundados aos de quatorze e
DE.:MW anos. E, & possivel fazer um estudo tedrico em classes terminais do
sequndo grau. A despeito de uma larga experimentagdo, diversificada,
_..mum:gP esta conviccdo nos vem de uma pratica bastante longa de ensino
pars todos os niveis escolares e por algumas experiénciss intuitivas em
andamentao.

Podemos organizar sequéncias de ensino de formas diversas e
complementares. NOs sugerimos sumariamente trés tipos: exercicios

preliminares sob rorma de coleta de 7atos, de classificacdo e de Tiguracdes |

graficas; evocagcdo de correspondéncias entre @ duracdo psicolégica e
duracdo histdrica; exercicios de aprofundamento critico pela “leitura” do
rmanual, de testerunhos vivos, de jornal.

0 primeiro tipo tem por objetivo consolidar e ampliar o conceito de
fato historico, de ensinar a classificar os fatos em diversas categorias,
particularmente as categorias de duraco e de atrair a reflexdc sobre a
triade braudeliana.
~ Coleta e classificagdo. Por intermédic do manual, revistas,
enciclopedias, conhecimentos adquiridos pela experiéncia pessoal..
individuaimente ou por equipe, fazer fichas de cada fato, coletar os “fatos
materiais °, " fatos que dizem respeito aos sentimentos”, os “ fatos que
dizem respeito a0 exercicio de um determinado poder”... Se 0s conceitos
forem assimilados e etiquetados, far-se-a recolher " fatos de
mentalidade”, "fatos econdémicos”, “fatos politicos™... E para preparar mais
diretamente os estudos de conceito de tempo, 05 alunos serdo convidados a
classifica-los segundo a8 duragdo. O interesse da " corregfio” destes
exercicios em classe & insubstituivel. Um exemplo breve: a torre Eiffel.

e ————
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Fato curto? ndo inteiramente, ela ainda estd ai e pode ficar por muito
tempo. Distincdo entre criacBo e vida das obras: Torre Eiffel-
acontecimento curto, torre Eiffel- elemento estruturs! da paisagem
parisiense. Experiéncia técnica em 1889. Exploracéo turistica depois? Par
que? Altura, verticalidade: simbolos. E as torres de Notre- Dame, e as
pirémides do Egito? Eis a Torre Eiffel projetada em uma longa duragdo pela
interpretacdo das estruturas simbélicas.

Os fatos recolhidos ou outros fatos propostos pelo protessor serdo
situados em uma Trisa ou em quadros sindticos. E preciso ultrapassar aqui
05 simples exercicios de cronologia. 0 aluno descobrira que os
acontecimentos sdo representados facilmente por pontos enquanto que os
ratos durdveis se inscrevem em linhas paralelas, umas mais curtas, outras
mais longas. Ele encontrard dificuldades em interromper estas linhas em
urii iugar preciso. Ele sentira necessidade de integrar certos pontos nestas
linhas e as linhas umas 4s outras. A utilizacfo dos processos graficos é
muito Tmportante: jogos de cores, tons cinzentos, tracos de forma e
espessura varigveis. Pode-se chegar assim a distinguir e construir
visualmente trés ordens de fatos.

0 segundo tipo tem por objetivo interiorizar os conceitos e
sobratudo descobrir os niveis, além dos ritmos.

sempre delicados de trabalhar, os processos por analogia com a vida
pessoal sdo particularmente eficazes para nosso objeto: recorrer a vids
escolar e a vida sentimental, aos acontecimentos mais marcantes mais ou
Menos longos, as mudancas vividas ou pressentidas (partidas, mudangas)
lentas ou bruscas, as periodicidades estruturais ( férias, festas anuais), s
permanéncias que precisam de esforco de consciéncia para identificar
(presenca dos pais ou dos avés, condicfes sociais, tragos de carater), e -
para os maiores- as forgas inconscientes que a psicanalise fara
despontar.Aqui, desliza-se sem cessar na duracdo dos fatos relacionados &
sua importéncia e & sua profundidade. Neste trabalho se impde as
analogias entre os niveis da durag8o histérica e aos niveis da consciéncia.
Finalmente, pode-se também acrescentar a relac§o entre a durac#o social e
9 duracéo pessoal.

Esta forma de aprendizagem reside sobre o poder de rememorarique o
professor possui e sobre o conhecimento intuitivo que seu grupo de slunos
possui. Embora seja dificil de se fazer um trabalho objetivo, este
procedimento pedagégico nfo deve ser desprezado. Os conhecimentos
racionais séo melhor dominados quando se relacionam com a emotividade.
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Entretanto , este processo exige uma grande prudéncia para evitar
psicologismos. A medida em que os conhecimentos historicos véo sendo
esclarecidos e interiorizados pela analogia psicolégica, & preciso mostrar
a0s alunos que este procedimento ers um recurso ou um meig ge
aprendizagem. E suficiente entdo ilustrar com alguns exemplos a
fragilidade da analogia. A tentacdo de explicar os movimentos sociais
como simples resultado de comportamentos individuais é muito dificil de
combater e ndo pode ser reforcado.

U terceiro tipe reune exercicios de aprorundamento Cuja gama de
exemplos & quase ilimitada mas que dividiremos grasse mode sequndo
uma escala de dificuldades crescentes.

0 livro de histéria, embora ndo Seja concebido dentro deste espirita, &
um excelente campo de aplicacdo critica: Classiticacdo dos Tatos
enunciados, segundo a longa e protunds duracdo do tempo, medida da
importéncia cronolégica das explicacdes, constatacfo- talvez- da auséncia
das estruturas mais importantes, andlise das periodizacfes, de sua
validade, de sua arbitrariedade, dos Impedimentos para uma compreensdo
ma1s total. Us alunos sentirdg verdadeiro prazer em transformar o manual-

conteudo- de matéria- a estudar, em manual- objeto de critica. Chega-se,
no Tinal da operacdo, a conhecer mais o3 conteddos que anteriormente.

E igualmente importante fazer entrevista com pessoas mais velhas
(para os alunos mais jovens, esta idade vai desde os vinte ate 0s cem anos,
d3 irm3 mais velha até a avé e esta ultima serd a preferida). Interrogar o
testemunho sobre suas recordacdes, desde a inféncia: acontecimentos
memoraveis assim como crengas e comportamentos cotidianos. Deve-se
destacar as informacgdes dos testemunhos em geral e analisad-los na
classe. E importante, a principio, destacar a importancia dos
acontecimentos lembrados. Fatos da vida privada vivenciados servem de
exemplos para se rerletir sobre o comportamento cotidiano. Fatos publicos:
O que ficou retido alem dg momento em que foram relembrados? Em
sequida distinguir os comportamentas e crencas. Fazer consideragdes
30bre sua permanéncia nos dias atuais. Se tais comportamentos e crencas
ndo subsistem, considerar o momento em que desapareceram, em que
epoca, em qual geracdo. Descobrir entdo se os fatos de comportamento, de
Crenca que parecem ter desaparecido para o conjunto da populacfo,
permanecem ainda transformados, produzindo ainda efeitos. 0s alunos
podem chegar a descobrir uma relacdo entre o abandono da missa dominical
e & introducdo da televisdo. Dai g reflexao sobre as formas de sociabilidade
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e 0s respectivos papéis das crencas e da tecnologia na permanéncis & na
mutacdo das estruturas, sendo que isto sers expresso sem as palavras “
sociabilidade”, "mutacfes”, "estruturas”

T&o importante como o manual ou o testemunho dos vivos, o jarnal
Impresso representa um material pratico e adequado. Ndo o jornal
radiofénico ou televisivo; a analise e a manipulacdo exigem um material
fixo. 0 uso do jornal supde uma preparacdo anterior. Fle servirg mais para
consolidar do que para adquirir conceitos. Com efeito, o cotidiano oferece
apenas 0 ponto de partida, o atual. Ha, sem duvida, certos jornais que
oferecem explicacdes tirados da longa durac@o mas, ndo sdo estes jornais
que 3 maioria dos alunos encontra em seu meio. Diante das atualidade, o
aluno deve ter consciéncia de que 0 acontecimento tem apenas interesse SE
estiver articulado com a duracéo.

Us exercicios praticos com jornal podem se desenvolver em trés
niveis. No principio, 3 simples classificac8o dos acontecimentos tratados e
as referéncias explicitas ou implicitas aos fatos duraveis. Em sequida,
para esclarecer a atualidade escolhida, a elboracdo de um quadro
(eventuaimente um grafico) de todos os fatos conjunturais ou estruturais
que possam contribuir para sus explicacfo, com as conotagdes de extensdo
e de profundidade. Finalmente, para as classes mais adiantadas, o artigo de
informacao jornalistica pode ser substituido por um texto explicativo, isto
&, historico. Numa classe, cada aluno trabalhando com uma informacao
diferente, o texto do jornal poderd ser substituido por um hoyo_escrito que
poderd ser chamado agradavelmente de "histdrico”. Eis um caminho para se
s81r da tradicionsl dissertacdo ou da explicac8o do documento em “vinte
minutos”.

Estas sugestdes 8o provenientes das seguintes convicgfes:

i. 0 ensino de histéria deve perseguir, cada vez mais, o0s objetivos do
método.

2. Entre estes objetivos, o conhecimento pratico e o use habitual de
conceitos analiticos é fundamental para o0 método histérico.

3. Entre estes conceitos os que analisam a durac8o social, isto &, as
relagoes ﬁéo).mon_mamnmh um:ﬂ_m:mﬁa- mudanca, s§o os ma1s especiricos
para a historia. ™ o~~~

4. Na falta de um acordo universal entre o3 historiadores sobre seus
instrumentos de andlise, a triade bradeliana possui uma extens#g
suriciente na prética dos ditimos 8nos, para que se possa adapté-la a uma
pratica pedagdgica.
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e g educagdo dos cidaddos e ndo & formacéo de historiadores), para que eles
poszam analisar os niveis da sociedade e 0s ritmos da duraco.

5. Estes conceitos sdo acessiveis a um publico escolar, mesmo jovem,
4 custa de um esrorgo de imaginacao e de experimentacdo pedagdgica.

Nossa argumentacdc e uma pequena experimentacao j& realizada ndo
380 suficientes para que se tenha plena conviccdo sobre tal método de
trabalho. Podemos, ac menos, esperar que elas contribusm para provocar
uma discusso tedrica e paras suscitar experiéncias psrs uma didatica da
duracéo?

Mudar o ensino da histéria, & de forma limitada, mudar um pouco a
sociedade. Ndo é preciso esconder a enorme resisténcia a estas mudancas.
As resisténcias aparecem sob todss as formas de conservadorismo. Ela
advéem também de nossa grande ignoréncia didatica e da impoténcia dos
historiadores em escancarar seus métodos ao plblico- ndo se trats de
mostrar técnicas ou produtos-. A histéria permanece elitista, servindo
apenss & direita. —~> 977

0 ensino de historia so6 se transformara u_.oE:amBmim por uma acéo
unids e a longo prazo. Ela ndo se fard devido a uma 8_? mutacdo ns
administracan dos programas escolares. Esta acdo deveria ser conduzida
por uma pesquica experimental, empreendida sobre determinado tema
fundamental mas circunscrite, com um objetivo comum e em meios e

niveis escolares variados. Esta experiéncia necessita da participacio ou

da iniciativa de historiadores universitarios. Estes deverdo trabalhar
tendo por base os meétodos pedagogicamente operatdrios mesmo guando
eles possam parecer cientificamente ultrapassados. Esta agdo requer a
participacds indispensavel de numerosos professores na pratica do ensino
secundario. A eles caberé diretamente a experimentacdo e @ obrigacdo de
submeter sua intuic8o pedagdgica sob o crivo da critica cientifica.

As tentativas realizadas ate agora, nos paises francofilos, sdo
consideradas como um sucesso relative porque s8o resultantes de
compromissos entre diversas tendéncias e correntes politicas, baseadas
mais no empirismo. Mos métodos do ensino das ciéncias do homem as
oposicdes ndo seguem linhas possiveis de serem compartilhadas. Elas
dependem da ideologia. Apenas uma diddtica cientificamente construida
podera romper com estas posturas. | ideoldgicas.

A mudanga pedagdgice pertence a uma longa duragio mas as
rachaduras das estruturas escolares ja abriram algumas fissuras.
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Heguema de unl £Xarcicio schre & duracan
informagac (recolhuds de um testemunho oral ou de= ourra mansirs

g hawia uma fabnes, Ela for destrinda por um incendio e nao fio 1 mals

1seussan entre os alunos dird
Faze 1: o acontecumentc - antdental- @ a causa d-‘i Criacan
de uma modificagio estrutural da paisagem e da vida sacial
Fase 2: Por que s fabrica nao foi reconstruids ou, entdn, por que néo
constxwram algum outros predio no seu luzar?
Eu}_n"nrpfu ou melhor usando testzraunhos).

{ Hesposta sob forms de

Naz era mals economicaments rentavel ter uma fabrica neste lugar (histora
da Féhzig::,: desde 1 m;lanraw svolugan do mercads, dos meios de
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strurural, Fum,.«.s_: s:iu acontecimento? a evizlugao estrurural Jevarna tF'in o
tarde a supressao da fabrics; o valor do edificio { no ponw de vista da
arquitetural  exercia  um  papel temporario de  freic  para  sen

bl
desaparecimento. O aconteciments acidental desencadels & mudanca
estrutural mas n&o & sua causa . U acontecimento determina a data desta

mudsanga. & conjuntura ( politica municipal) acelera, freia & pode orientar
W pouco @ esTrutura { errenc vago, parque privado , Jardim piblico...)
Conclusaon: distinguimos o5 ritmos da duracio { acontecimento: mcéndios
conjunrura: eleigoes munic 11_:.11.-.,.' moviments estruturals mudangas do
mercado..}, & sobretudo os niveis da duragdo. Primeiro mvel: o acidente
que, em nbors, tenha marcade fortements 3 memoria das pessoas, ndo foi
isivo & nao explica nada. Ses sumdo nivel: a conjuntura politica local,
um pouco apagada ds memons das pegsuas, pesou sobre a
eyolugao & contribul para sua exrlicagao. Tercewro nivel: a mudanca lents

da esTrutura economics, embora ausents da memaria, fol dererminanre = da
a chave para 3 explicagao da mudangs ocornda,

tlotar nao giRArln gQUE O fMArCIClY  se desenvolvs usando nossa
rerminelo storiadores. A aprendizagem conceimual pode erceder a

aprendizagem semantca. Esta Gltuma aprendizagem & necessaria ApeNas
i

sandsc estamos  no nivel de umas formulacao tecrics,



