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A psicopatologia do vinculo professor-aluno:
o0 professor como agente socializante

RODOLFO H, BOHOSLAVSKY*

Um dos fendmenos mais notaveis nos dltimos anos, em todos os paises
do mundo (paises de organizagdo social e politica diversas), é o movi-
mento de protesto estudantil. Estes movimentos tém, sem ddvida, ca-
racteristicas distintas em cada cidade em que surgem; possuem desen-
cadeantes concretos que sé podem ser entendidos num nivel social e po-
litico e em relagdo as caracteristicas especificas desse sistema social.
Porém, encerram também, a meu ver, um nivel de protesto contra a
maneira como o ensino tem sido levado a efeito. A investigagdo psicold-
gica desta vertente do protesto ndo esgota o problema, mas na medida
em que estd presente ¢ legitimo leva-la em consideragdo, O protesto
que é também — embora ‘“ndo s6" — protesto contra um sistema uni-
versitario caduco admite um nivel de anélise psicolégica. Mas, como
conciliar a imagem da caduquice com formas organizacionais que pelo
menos nos paises desenvolvidos alimenta-se com a melhoria das biblio-
tecas, o aumento das bolsas de estudo, o incremento de conforto e a
ampliagdo dos laboratérios, acumulando modernidade, tecnologia, ra-
cionalidade? Em que medida o definir o nrelhoramento do sistema uni-
versitario pelo acimulo de tais metas ndo continua ocultando aspectos
fundamentais da interagdo entre os que ensinam e os que aprendem,
que deveriam ser sistematicamente esclarecidos? A confusdo desapare-
ce quando deixamos claro que ‘'nfio caduco' nfo é sindnimo de tecno-
cracia e que nenhuma reforma definida meramente em termos de uma

(*) “'Psicopatologia del vinculo profesor-alumno: el profesor como agente socializante’. Em Proble-
mas de Psicologia Educacional. Rosdrio, Ed. Axis, 1975, p. 83-115. Tradug3o de Maria Helena S,
Patto. :
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tecnologia pedagégica pode ser licitamente considerada como uma mu-
danga.

O panorama é mais complexo nos paises dependentes onde, em fun-
¢do de suas peculiaridades, encontramos uma mistura de formas aca-
demicistas, cientificistas e um vago ‘'revolucionarismo’ nas aulas. O
tema é complexo e vou me proteger da critica de que meu enfoque é
parcial, restringindo-me ao ponto que pretendo abordar neste traba-
lho: as relagGes humanas entre 0s que ensinam e os que aprendem na
universidade.

>mS_mo@mmm::mmmvmmmommvoamawﬁ.ao::rr&woq:mm:ncmaa r
vinculos. Estes trés tipos de vinculos foram aprendidos no seio da fami- %
lia. Ela é — ninguém o duvida — o primeiro contexto socializante. Os
modelos internos que ela engendra configuram a trama de outras rela- 2
¢Oes interpessoais mais complexas ou sofisticadas. Estou me referindo \f
a um vinculo de dependéncia (cujo modelo é intergeracional: pais-
filhos), a um vinculo de coopera¢do ou mutualidade {cujo modelo é in-
tersexual: casal e fraterno: irmdo-irmao) e a um vinculo de competi¢ao,
desdobravel em: competi¢do ou rivalidade intergeracional, competi¢do
ou rivalidade sexual e competigio ou rivalidade fraterna. As relag¢des
mais complexas entre as pessoas ndo podem ser reduzidas a estes trés
vinculos bdsicos mas mesmo nas relagdes mais intrincadas poderiamos
encontrar resquicios destas trés formas ou estruturas bésicas de rela-
¢do0: embora seus conteidos variem de uma situagdo para outra, elas'se
mantém latentes; na medida em que sdo estruturas arcaicas, muitas ve-
zes uma \nica leitura profunda revela-as ocultas sob o aspecto externo,
manifesto, da interagio social,

No ensino, seja qual for a concepcdo de lideranga — democratica,
autocrética ou laissez-faire — o vinculo que se supde ‘“‘natural’ é o vin- —
culo de dependéncia. O vinculo de dependéncia esta sempre presente
no ato de ensinar e se manifesta em pressupostos do seguinte tipo: 1)
que o professor sabe mais que o aluno; 2) que o professor deve proteger
o aluno no sentido de que este ndo cometa erros; 3) que o professor deve
e pode julgar o aluno; 4) que o professor pode determinar a legitimida- g~
de dos interesses do aluno; S) que o professor pode e/ou deve definir a
contunicagio possivel com o aluno.

contexto e da identidade dos participantes: o professor é quem regula o
tempo, o espaco e 05 papéis desta relagio. Além disso, é o professor
quem institui um cédigo e um repertério possivel. Ao fazé-lo, integra os

Um:z?ucczu::mﬁ_.cucco_:cm_::cmﬂw:nu:mﬁmco_oorzc:pon_o
cédigos e repertorios mais compartilhados da linguagem oral e escrita,
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05 codigos e repertérios institucionais do érgdo onde se ministra o ensi-
10, 0§ codigos de sua matéria e os cédigos pessoais ou estilos (geral-
mente mais difusos e implicitos) através dos quais, e somente através
dos quais, suas mersagens podem ser compreendidas; a0 mesmo tem-
po, facilita a ndo compreensio dos mesmos e, portanto, o adestramen-
to sutil e ndo consciente de quem aprende. E através do ndo compreen-
dido que as caracteristicas proprias do sistema social se infiltram no ato
de ensinar; apesar das diferengas interpessoais, das diferentes ideolo-
gias, dos compromissos afetivos, das metas e valores dos professores,
etc., estas caracteristicas sdo transmitidas pelo simples fato de o profes-
sor assumir o papel docente. Definir a comunicagio possivel com o alu-
no implica simultaneamente a circulagio de uma série de metalingua-
gens através das quais todos esses pressupostos “‘naturais’ que enun-
ciei se transmitem e se instalam na agdo educativa, como estrutura per-
petuadora das relagSes presentes no sistema mais amplo, no contexto
que abrange a institui¢do onde se ensina: o sistema de relacdes sociais.
Em resumo, estou referindo-me a tudo que ¢é dito pelo fato de nao ser
dito. O professor pode achar que suas intencdes sio “‘boas’’ — e real-
mente elas podem sé-lo a um nivel consciente — pode pretender desen-
volver no aluno a reflexo critica, a aprendizagem criativa, o ensino ati-
vo, promover a individualidade do aluno, seu resgate enquanto sujeito,
mas uma vez definido o vinculo pedagégico como um vinculo de sub-
misséo, seria estranho que tais objetivos se concretizassem.

No caso especifico do ensino primario, as alusdes do tipo *‘a professo-
ra € a segunda mée” tornam clara a continuidade entre o ensino e seus
vinculos arcaicos, aprendidos no seio da familia. A psicologia e a psi-
quiatria nos mostram que a relagdo familiar nio é s6 o vinculo que leva
ao desenvolvimento das possibilidades humanas, mas que enquanto so-
cializante é também um vinculo potencialmente alienante; dai pode-
mos concluir que o ensino prolonga e sistematiza estes aspectos polares
da relagdo que comega a se formar no lar. Assim sendo, ndo é dificil re-
velar contradigdes entre o que se diz e o que se faz: por exemplo,
atribui-se cada vez mais ao ensino contemporaneo os méritos de uma
aprendizagem ativa. Porém, em virtude da pressuposicdo de uma de-
pendéncia natural do aluno em relagdo ao professor, parece evidente
que quanto mais passivo for o aluno mais se cumprem os objetivos. Pa-
radoxalmente, quanto mais o aluno aceitar que o professor sabe mais,
que deve protegé-lo dos erros, que deve e pode julgé-lo, que deve deter-
minar a legitimidade de seus interesses e que tem o direito de definir a
comunicagio possivel, mais o professor pode “‘transmitir’ conhecimen-
tos, “verter’” na cabega do aluno (de acordo com a metaifora do reci-
piente e da jarra) os contetidos de seu programa. Existe ainda uma ou-
tra contradigdo: preconiza-se uma democratizagdo nas aulas e uma
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participagio cada vez maior do aluno na aprendizagem, mas quem de-
fine o processo de comunicagdo ¢ quem estd numa posiglio superior; es-
te fato, condensado na imagem da jarra, mostra-nos como muitas vezes
chamamos de educagdo o que ndo passa de adestramento, conseqiién-
cia inevitavel da forma em que a relagdo se dd. A medida que aprende, o
aluno aprende a aprender de determinada maneira (deuteroaprendiza-
gem) e a primeira coisa que o aluno deve aprender é que ‘‘saber é
poder”’.

E o professor quem ‘“‘tem a faca e o queijo’’, pelo menos no que se te-
fere 4 definigdo dos critérios de verdade que vigorardo na matéria que o
aluno est4 aprendendo.

Estas colocagdes, aparentemente tfo coincidentes com a maneira co-
mo o sistema define o ato de ensinar, levaranti-me a procurar em fontes
opostas opinides que me mostrassem como ‘‘outras pessoas’’ percebem
o tema que estamos estudando. Jerry Farber (2) escreveu o seguinte,
num periddico underground:

“(...) espera-se que um aluno da Cal State saiba qual é o seu lugar; n:mﬁ.m
aos membros da faculdade de senhor, doutor ou professor; sorri e passeia a por-
ta da sala do professor enquanto espera permissio para entrar; a faculdade lhe
diz que curso seguir, lhe diz o que ler, o que escrever e, freqiientemente, onde
fixar as margens de sua maquina de escrever; dizem-lhe o que é ﬁamam €0 que
ndo é. Alguns professores afirmam que incentivam as discorddncias mas quase
sempre mentem e os alunos o sabem. "“Diga ao homem o que ele quer ouvir ou
caia fora do curso.”

(...) Hoje outro professor comegou informando 4 sua classe que néo gosta de
barbas, bigodes, rapazes com cabelos compridos e mogas de calgas ncam:amm e
que ndo tolerard nenhuma destas coisas em sua classe. No entanto, mais desa-
lentador que este enfoque estilo Auschwitz da educagiio, é o fato de os alunos o
aceitarem; ndo passaram por doze anos de escola piiblica em vio; talvez esta se-
ja a Gnica coisa que realmente aprenderam nestes doze anos; esqueceram a al-
gebra, t&ém uma idéia irremediavelmente vaga am. quimica e fisica, acabaram
por temer e odiar a literatura, escrevem como se tivessem passado por uma lo-
botomia mas, Jesus, como obedecem bem a ordens! Portanto, a escola equivale
aum curso de doze anos de "‘como ser escravo'’, para criangas brancas e negras,
sem disting#o.

De que outra maneira explicar o que vejo numa classe de primeiro m:o.q._v Tém
a mentalidade dos escravos, obsequiosa e bajuladora na superficie, hostil e re-
sistente no fundo, Entre outras coisas, nas escolas ocorre muito pouca educa-
¢do. Como poderia ser de outro modo? Ndo se pode educar escravos, apenas
amestrd-los ou — usando uma palavra mais horrivel e adequada — s6 se pode
programé-los.”

Tenho algumas experiéncias no sentido de tentar modificar este esta-
do de coisas. Quase sempre enfrentei dois tipos de dificuldades: em pri-
meiro lugar, resisténcias minhas a abandonar a seguranga oferecida
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por um vinculo definido verticalmente, o conforto decorrente de situa-
¢des que vdo desde a trangiiilidade que traz uma aula “armada’ ¢ pre-
parada rigorosamente, na qual a ordem do pensamento é imposta pelo
professor, até a comodidade de ser tratado 4 distancia, ou as gratifica-
¢Oes narcisistas derivadas da suposi¢do ou percepgdo de que os alunos
mantém uma expectativa de onissapiéncia em relagio ao professor. Po-
rém, os maiores graus de resisténcia 4 mudanga encontrei nos alunos.
Como diz Farber, nio foi em vdo que se passaram muitos anos nos
quais se estabeleceu uma relagdo dual e hipdcrita, na qual a idealizagdo
da pessoa que ensina, como fonte inesgotdvel de sabedoria,
contrapunha-se  rejeigio que a forma autoritéria (se ndo manifesta,
pelo menos latente) de levar a efeito o ensino fomenta, Este vinculo
dual fomenta uma complementaridade entre professores e alunos e
mesmo aqueles que se opdem de forma mais radical a um sistema auto-
ritario em outras esferas da vida social, perpetuam minuciosamente o
verticalismo e resistem a substitui-lo por um vinculo simétrico de co-
operagio complementar, no qual a autoridade néo decorra do. papel e
onde a competigdo pelo papel e pelo poder que representa seja substi-
tuida por uma verdadeira competi¢do em relagdo ao conhecimento, co-
mo algo a ser criado “‘entre”.

O motor da aprendizagem, interesse auténtico da Pedagogia desde a
antigilidade, deveria ser tomado em seu sentido etimolégico literal co-
mo um “‘estar entre’’, colocando o conhecimento ndo atras do cendrio
educativo, mas em seu centro, situando o objeto a ser aprendido entre
os que ensinam e os que aprendem, As dificuldades existentes na con-
secucdo desta tarefa ndo podem ser atribuidas apenas ds pessoas que
participam da perpetuagdo deste estado de coisas. Tal enfoque psicolo-
gista do problema ocultaria a maneira pela qual o sistema social, inter-
nalizado pelas pessoas envolvidas no processo, opSe-se a uma modifica-
¢do do tipo de relagdo vigente, Mesmo quando o professor ¢ 0 aluno es-
tivessem em condig@es pessoais de aceitar novas regras do jogo, e sobre-
tudo de crid-las, penso que haveria por parte da institui¢do uma tenta-
tiva poderosa de assimilar o novo ao velho, o que faria com que tais mo-
dificagBes ndo fossem mais do que verter em garrafas novas o velho vi-
nho, procurando reformas fortuitas nas quals algumas coisas seriam
modificadas para que, no fundo, a relagio se mantivesse a mesma.

Muito se tem falado sobre o sistema social e suas rela¢des com o ensi-
no. Neste artigo, ¢ relevante ressaltar trés de suas caracteristicas: seu
caréter a) maniqueista, b) gerontocrético e c) conservador, pois so es-
tas orientagGes do sistema, e as formas repressivas de impd-las, que se-
rdo internalizadas; e, queiramos ou ndo, a maneira como realizamos o
ensino & o vinculo mais claro que transporta estas caracteristicas pré-
prias do “‘social” a estas ‘“‘redes intrapessoais’ (padrdes eu-tu de res-

A interagdo professor-aluno — 325

posta, segundo Sullivan) que definem ou levam a aceitar, no futuro, as
relagdes verticais nos setores extrapedagégicos da realidade cultural.

O sistema é maniqueista na medida em que considera que hé coisas
absolutamente verdadeiras (em si) e coisas falsas (em si); que h& manei-
ras “boas’ e “‘mas’” de fazer as coisas, que ha virtudes e defeitos, etc.
Esta lista de avaliagBes é a matriz que permite qualificar também as
atividades cientificas e profissionais e pode chegar a restringir a possi-
bilidade de submeter & critica os critérios de verdade e/ou eficiéncia,
Nio é casual, portanto, que muitas das grandes inovagdes no plano das
idéias tenham sido geradas & margem da atividade académica. O atra-
so na aceitagdo da psicanélise por parte da Psicologia e das ciéncias so-
ciais oficiais & um exemplo nitido de que a universidade é mais uma for-
ma de conservar a cultura — sua fungdo explicita — do que de crid-la
ou modifica-la.

O maniqueismo ndo é de tal monta que iniba totalmente a possibili-
dade de criticar os principios de validade, mas delega esta fungdo a
uma parcela especial, elite do sistema, constituida pelos cientistas; po-
rém, para chegar a sé-lo e a participar da “intelligentzia’ do sistema ¢
preciso driblar uma série de obstéaculos. Grande parte da criatividade e
da originalidade do pensamento acaba presa a estes obstaculos. O sis-
tema de ensino, com os que encerra, muitas vezes, parece acabar as-
sim, através de uma série de ritos de iniciagdo nos quais, 2 medida que
se aprende, se aprende a esquecer as formas compulsivas e violentas
através das quais a capacidade critica foi cerceada. Com isto quero di-
zer que a critica ndo estd explicitamente obstacularizada mas deve
cindir-se a regras externas do jogo (aceitas “por principio’’), que po-
dem ser chamadas de metodologia, tecnologia ou estratégia de agdo ¢
que de um modo inadvertido restringem a liberdade para a reformula-
¢do de problemas| Quanto & orientagdo gerontoldgica, a forma pela
qual os cargos de maior responsabilidade sdo preenchidos, através de
concursos baseados, na maioria das vezes, na antigiiidade e nos antece-
dentes, ¢ reveladora da pressuposigdo, ainda presente numa sociedade
moderna como a nossa, de que os velhos sabem mais. A imagem do ca-
tedratico como um ancido dotado de tantos conhecimentos quanto de
cabelos brancos e distraido, é a confirmagdo de que a maior responsa-
bilidade na transmissdo de conhecimentos e padrdes de atividade estd
nas mios de pessoas que tém mais condi¢des de descuidar do novo do
que de estimular sua procura, Quanto ao caréter conservador.do ensi-
no, nio cabe nenhuma divida de que sob a chamada resisténcia 4 mu-
danca imputavel as pessoas que convivem dentro de um determinado
sistema, existe uma dimens3o latente — propriedade de toda estrutura
— que compensa com movimentos em algumas partes as mudangas ha-
vidas em outra. Por este motivo, eu dizia que qualquer inovagdo pro-
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posta de dentro do sistema educacional, tal como esta instituido, sera
aceita quando e somente quando suas sementes realmente inovadoras
forem neutralizadas e perderem, assim, seu cardter revolucionario.
Nao passardo de reformas e melhoramentos para que tudo continue co-
mo esta.!

O termo “ritual”’, empregado repetidas vezes neste artigo, refere-se a
formas reiteradas de estabelecer uma continuidade entre uma geragéo
e outra. Constitui um dos canais através dos quais se realiza a transmis-
sdo cultural; pode ser enriquecedor na medida em que cada ato ritual
introduza caracteristicas novas, caso contrario os rituais consistem em
formas estereotipadas, mecanicas, desvitalizadas e empobrecedoras em
relagdo aos membros que deles participam. O ritual da aula inaugural,
o ritual da primeira aula, o ritual do trabalho prético, o ritual formali-
zado num programa, que determina a ordem em que os contetidos de-
vem ser aprendidos, o ritual dos exames, o ritual da formatura, o ritual
dos trabalhos monograficos, as teses de doutoramento, sdo alguns
exemplos das multiplas formas que o ensino assume e que podem ser
consideradas em seus dois aspectos: socializagdo humanizante e sociali-
zagdo alienante. Lamentavelmente, em geral se instituem como formas
vazias de relagdo entre professores e alunos, dai o caréater estereotipado
do ensino. : ,

E importante ressaltar novamente tudo o que é ensinado pela forma,
através da forma pela qual se ensina. Jerry Farber destaca o seguinte:
"“Os casos mais tristes, tanto entre os escravos negros como entre os
alunos escravos, sdo os dos individuos que internalizaram t3o comple-
tamente os valores de seus senhores que todo seu desgosto volta-se para
dentro. (...) E o caso das criangas para quem cada exame é uma tortu-
ra, que gaguejam e tremem dos pés 4 cabega quando dirigem a palavra
a0 professor, que tém uma crise emocional cada vez que s2o chamados
em aula. E ficil reconhecé-los na época dos exames finais. Tém a face

1. Algumas pessoas que tiveram a oportunidade de entrar em contato com estas reflexdes rotularam-
nas de niilistas ou, na melhor das hipéteses, de pessimistas, eritéric do qual nio compartilho. Negar
a possibilidade de uma mudanga profunda na pedagogia, equivaleria a fechar os olhos para a histé-
ria. O otimismo, porém, nZo deve levar 4 ingenuidade quanto s dificuldades sérias que qualquer
tentativa profundamente renovadora acarretara. Estas dificuldades sdo nfio s6 de natureza confex-
rual (sociais, econ8micas e politicas) mas também pessoais e interpessoais (dimensdes objeto deste
artige), na medida em que o contexte nao funciona apenas como “marco”, mas também como sub-
texto, trama intrincada, geralmente inconsciente, de relagdes correlatas (mas ndo mecanicamente
determinadas por) das relagdes contextuais e que d4o sentido ao texto — a a¢do educativa. Conside-
ro ociosa qualquer modificagde meramente textual que ndo leve em conta a forma pela qual o con-
textual e o subtextual deveriam ser concomitantemente (se nfo, previamente) modificados. No pon-
to intermediério no qual a pedagogia se instala, entre os sistemas e as pessoas, os valores e os instru-
mentos técnicos, se algo pode ser esperado da Psicologia é justamente a possibilidade de leitura des-
te subtexto (vagamente chamado de "interno’', de *varidveis” pessoais ou subjetivas, de “estrutura
endopsiquica”, etc.). E o que pretendo fazer, com otimismo, mas sem ingenuidade.
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empedernida; ouve-se claramente o ruldo de seus estOmagos no quarto,
(...) O penoso € o cardter de inéreia® que estn situnglo possul, "

Concordo com este autor quando ele ressalta que “os alunos nho se
emancipam ao se formarem. Na realidade, nio lhes permitimos o
emancipagdo enquanto ndo tenham demonstrado durante dezessels
anos o desejo de serem escravos.” Esta comparagio entre um aluno e
um escravo pode parecer exagerada; no entanto, o que este autor que
ndo & pedagogo nem psicélogo est4 enfatizando é o que Freud destacou
de uma maneira muito mais precisa — em O mal-estar da cultura, por
exemplo — ao desvendar as formas sutis pelas quais as normas sociais
sdo internalizadas, estabelecendo-se “‘no interior do individuo' como
uma forma de controle interno comparéavel a um exército instalado nu-
ma cidade conquistada: a agressdo voltada para dentro, o que leva a
coergio externa a ser substituida ou pela culpa ou pela vergonha de
transgredir o que se supde correto, o que faz com que a agressio a torne
intrapunitiva; é quando assistimos a formas mais ou menos larvadas
de estupidificagdo progressiva. _

——

O aluno aprende a fazer exames ao longo de sua carreira universit-
ria. No que consiste este processo? Consiste em descobrir a maneira de
enfrentar com menos dificuldade o desafio de ocultar do professor o
que ndo sabe; e acaba por fazé-lo com mais astticia do que formula no-
vos problemas ou maneiras inteligentes de resolver problemas j4 conhe-
cidos.

Gostaria de citar Farber novamente, na passagem em que se refere a
algumas das motivagdes internas de autoridade que levam a entalar de-
terminados individuos e nfo outros em posigdes de poder, e ds molas
internas que se imbricam com situagdes institucionais, determinando o
tipo de vinculagdo que estamos examinando. Este autor formula a se-
guinte questdo: _

“Nao sei ao certo porque os professores sdo tdo fracos; talvez a prépria ins-
trugdo académica os obrigue a uma cisdo entre pensamento e ago. Talvez a se-
guranga inabaldvel de um cargo educativo atraia pessoas timidas que ndo tém
seguranga pessoal e precisam das armas e dos demais aderecos da autoridade,
De qualquer forma, falta-lhes muni¢do. A sala de aula oferece-lhes um ambien-
te artificial e protegido onde podem exercer seus desejos de poder. Seus vizinhos
tém um carro melhor; os vendedores de gasolind amedrontam-fno; sua mulher
pode dominé-lo; a legislagdo estatal esmaga-lo, mas na sala de aula, por Deus,
os alunos fazem o que ele diz. (...) Assim sendo, o professor faz alarde desta au-
toridade. Desconcerta os tagarelas com um olhar cruel, Esmaga quem objete al-
£0 com erudigdo ou ironia. E, pior de tudo, faz com que suas proprias conquis-

2. O grifo é meu (N.A.),
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tas parecam inacessiveis e remotas. Esconde a ignordncia maciga e ostenta seus
conhecimentos inconsistentes, O medo do professor mescla-se a uma necessida-
de compreensivel de ser admirado e de se sentir superior. (...) Idealmente, o
professor deveria minimizar a distdncia entre ele e seus alunos. Deveria
encorajé-los a ndo necessitar dele com o tempo, ou mesmo no momento presen-
| te. Mas, isto é muito raro. Os professores transformam-se em sacerdotes supre-
mos, possuidores de mistérios, em chefes; até um professor mais ou menos
consciente pode se pilhar dividido entre a necessidade de dar e a necessidade de
| reter, o desejo de libertar seus alunos e o desejo de torné-los seus escravos,"
Acho interessante a maneira simples como este autor descreve como
o educador pode se ver motivado interiormente a exercer o poder de
uma determinada maneira e como a organiza¢do da institui¢do acadeé-
mica pode incentivar o estabelecimento de um vinculo especial no qual
seus conhecimentos sdo utilizados como um instrumento de agressdo e
de controle social, Isto s6 pode ser conseguido se, e somente se, a condi-
¢do de esconder © que ndo se sabe estiver presente, Vemos aqui formu-
lada, em relagdo ao ensino, uma caracteristica que até hd pouco era
_ apresentada como uma caracteristica dos alunos nos momentos de exa-
; me. Qué situacdo é reflexo de qual? Parece que grande parte da relagdo
entre professores e alunos consiste em desatender sistematicamente, ig-
norar continuamente o que se desconhece para que, assim, se possa
trabalhar sobre o conhecido e seguro. Define-se assim, uma forma de
perpetuar o velho e conhecido e ndo uma maneira de indagar sobre o

\\ desconhecido. Quantos professores se preocupam realmente com que

seus alunos aprendam a formular perguntas? A maior parte de nds estd
empenhado em que eles déem respostas; e ndo qualquer uma, mas as
que coincidam com as que ndés como professores j4 demos para um pro-
blema que escolhemos ou que a matéria que ministramos destaca como
importante. ‘‘Importante’ segundo os critérios de relevincia baseados
tanto em postulados tedricos como em claras bases ideologicas, nem
sempre bem definidos de um ponto de vista epistemolégico nem orien-
tados por uma atitude socialmente comprometida, axiologicamente ex-
plicita. Portanto, ndo ¢ dificil entender por que a estrutura académica
funciona muitas vezes como um empecilho 4 investigacdo ou, no mini-
mo, como um sério obstaculo ao desenvolyimento das atitudes que, de
um ponto de vista psicolégico, deveriam definir um pesquisador (des-
confianca diante do dbvio, do que é “‘natural” ou “deve ser'' e, portan-
to, antidogmatismo radical, honestidade intelectual e compromisso so-
cial), Ndo ha dividas de que, sob um certo ingulo, os universitirios es-
tdo numa situa¢do privilegiada dentro da comunidade. Este privilégio
nio decorre apenas do fato de serem poucos os que tém acesso ao ensi-
no superior, mas da possibilidade de o estudo supostamente brindar o
universitario com sua inclusdo, uma vez formado, entre os que mais co-
nhecem a totalidade do sistema cultural,

|
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Esta afirmaqdo deve, no entanto, ser tomada com cautela. Esse privi-
légio se relativiza quando observamos que esse sistema que pode ser
considerado como um mosaico complexo de relagdes entre fendmenos,
s6 pode ser armado e compreendido quando se possui todas as pecas
que constituem o quebra-cabegas; porém, para sair da universidade é
preciso cumprir com requisitos tais que sé permitem entrar em contato
com nogdes parciais dos componentes da cultura, pois eles impossibili-
tam compreendé-la em sua totalidade. Com isto quero dizer que além
de brindar os alunos com conceitos e instrumentos que permitem a
compreensdo e eventual modificagdo do sistema social, estamos diante
de um cerceamento da possibilidade de ter acesso aos dados fundamen-
tais que permitem uma capta¢io completa e, portanto, ndo ideolégica
desse sistema,

Volto a insistir que se ensina tanto com o que se ensina como com o
que ndo se ensina; muitas vezes o vital €0 que/do se ensina. Adistor-
cademicista e fecnocratica do ensino nada mais é do que um
exemplo da maneira como estimulamos a formacdo de especialistas
num setor da realidade social, que, desconhecendo o sentido das rela-
¢Bes mais profundas entre as partes do sistema socio-cultural em que es-
tamos imersos, serdlo perpetuadores eficientes do atual estado de coisas.

Existe uma série de argumentos que, baseados na complexidade

atual da cultura, defendem a necessidade de promover a formacdo de

especialistas. Mas, a desvinculagiio em relagdo aos aspectos mais com-
plexos e intrincados que ddo sentido as partes s6 pode ser defendida s
custas de racionalizag¢des que defendem a necessidade de marginalizar
0s grupos aos quais sio concedidos explicitamente papéis de vanguarda
na promogdo de mudangas que carecem da percepgdo do sentido social
autenticamente humano que estas mudangas deveriam ter. O ‘‘especia-
lista” ndo passa de um ilustre alienado. e g

Um ensaista contemporaneo referiu-se, num outro contexto, a esta
situagdo, mostrando a maneira como o ambiente "'impregna” ao espe-
cialista, O ambiente é o contexto que estimula a parcializagdo dos co-
::mn::a:ﬁom e a restrigdo dos graus de liberdade do pensamento autd-
nomo e ¢ internalizado, conformando de “dentro’ dos especialistas e
profissionais seus modos de pensamento e agdo, tornando-os muitas ve-
zes perpetuadores de situagdes dadas ou, o que ¢ pior, idedlogos do
conformismo ou de um reformismo vazio.

Ef.m:m: MecLuhan (9) diz. o seguinte:

"0 profissionalismo ¢ ambicntal, o amadorismo ¢ antiambiental; o profissio-
nalismo funde o individuo a padrdes ambientais. o amadorismo procura desen-
volver a consciéncia total do individuo e sua percepgdo critica das normas bési-
cas da sociedade; o amadorismo pode produzir perdas, o profissionalismo tende
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a classificar ¢ a especlalizar-se, a aceitar sem critica as normas basicas do am-
biente; as regras basicas que surgem da reagdo maci¢a de seus colegas fazem
suag consciéncias, O especialista ¢ a homem que se mantém permanentemente
no mesmo lugar.”

.__-—-

Com isto, nfio estou defendendo a necessidade de prescindir das ins-
{ituicdes de ensino e de remeter a atividade dos técnicos, cientistas e
profissionais a uma a¢fo irreflexiva. Ao contrario, entendo que deve-
mos visar 4 formagio de universitarios capazes de entender e de assu-
mir sua atividade com o sentido de uma auténtica praxis e que a forma-
¢do deste tipo de intelectual ndo pode se dar através das formas tradi-
cionais que ainda hoje impregnam o ensino, traduzidas no vinculo
professor-aluno. O que desejo destacar no texto citado € o risco envolvi-
do no conceito de amador.

Ao estudar biografias de grandes descobridores e inventores, sempre
me chamaram a atengdo as lutas internas (muitas vezes externas) que
travamn contra o ﬁs,mna_ao (que € o reflexo do contexto ambiental inter-
nalizado).

As descobertas ou compreensdes mais importantes a respeito das re-
lagGes entre os homens ou deles com a natureza ou a cultura sio prece-
didas de sérias crises internas. Este fendmeno é negado quando se enfa-
tiza que o descobrimento consiste de um ato intuitivo ou irreflexivo,
que as grandes idéias ou concepgdes sdo produto de um ato acidental.
Ao contrario, parecem estar baseadas numa elaboragdo trabalhosa na
qual o acidental ou o casual s6 desencadeiam um processo quando
ocorrem diante de disposigSes especiais. Em alguns casos o “‘acidente”
cumpre a fun¢io de enfraquecedor, por oposi¢do frontal, da rede fe-
chada de idéias racionals que impediam o acesso a esse descobrimento.
Apesar dos multiplos pontos obscuros que a analise psicoldogica do
"‘contexto do descobrimento'’ apresenta, existem algumas evidéncias
biogréificas que nos permitem pensar que, ds vezes, é somente através
de uma alta carga emocional que se pode romper este esqueleto rigido,
internalizado, que indica “'o correto'’, “‘o verdadeiro e o falso" definido
pelo sistema. Segundo Holton (6), os autores de textos sobre histéria

das ciéncias muitas vezes alimentaram uma falacia experimentalista: a-

falsa nogdo de que a teoria sempre flui diretamente do experimento.
Basta examinar a propria explicagdo de ciéncia para refutar este ponto
de vista. O préprio Einstein, por exemplo, diz que “‘ndo hd um cami-
nho l6gico para a descoberta destas leis elementares, existe apenas o
caminho da intui¢do".

Seja isto correto ou ndo, parece que s6 uma ruptura (via acidente ou
intuicdo) com as nogdes intelectuais internalizadas permite chegar a
uma compreensdo mais penetrante dos fendmenos.

A interagdo professor-aluno — 331

Mas, voltando ao nosso universitirio, o que observamos?

A medida que transcorrem os anos de sua formagfo académica per-
cebemos uma perda progressiva da engenhosidade e da originalidade,
uma maior banalidade na comunica¢do, uma intensificagio do medo
do ridiculo, uma tendéncia a assumir as modas e os padrdes de consu-
mo da ciéncia que caracterizam seus futuros colegas e uma submissio a
sistemas de seguranga nos quais a a¢o é orientada por valores proprios
do “principio de rendimento’ (Marcuse, 7), tais como o adiamento da
satisfa¢fo das necessidades, uma restricdo do prazer na aprendizagem,
uma maior fadiga e uma &nfase na produtividade (desde as notas até ti-
tulos para incluir no curriculo).

Estas caracteristicas observaveis nos alunos i medida que (ranscorre
sua [ormacio, mostram claramente a instauragdio progressiva de um
:m:@m«omo cientifico™, no qual o conhecimento se baseia na [6rmula
“Saber é poder''. Deste modo, a relagiio estabelecida entre o professor |
e 0 aluno no plano interpessoal, no qual o suposto saber do professor é ,
oinstrumento de coer¢do com o qual ele pode instaurar o poder na sala
de aula, traduz-se no plano interpessoal em maneiras progressivas de |
castragdio intelectual. A que se reduzem, entdo, os privilégios de um _
aluno universitario? Que recursos sociais intervém neste processo, oc
melhor, qual a utilidade para o sistema dos privilégios outorgados a am.
tes que tém acesso aos cursos universitarios? Referindo-se & situagio
nos paises desenvolvidos, Paul Goodman (4) nos oferece uma pista que
revela como o privilégio é ilusério do ponto de vista da mudanga estru-
tural:

0O grupo dos jovens é o maior grupo excluido das atividades sociais. Cin-
giienta por cento da populagio tem menos de vinte e seis anos. O sistema esco-
lar em geral é uma maneira de manter os jovens ‘‘congelados’; muito pouco do
que ocorre tem valor educativo e vocacional, mas é necessario confinar e proces-
sar a todos em escolas durante pelo menos doze anos; mais de quarenta por cen-
to do grupo etario um pouco mais velho desperdiga outros quatro anos nos insti-
tutos de ensino superior.”

O ensino universitirio apresenta-se, portanto, como um organismo
duplamente repressivo. De um lado, a partir da marginaliza¢do da ati-
vidade social e de um adiamento da insergdo no sistema social de gru-
pos mais sensibilizados para perceber a necessidade de mudangas radi-
cais;* de outro, dentro do proprio &mbito universitirio, através da Ins-
trumenta¢do de formas internas de restrigdo e controle que se manifes-

(*) O refrio “socialista aos vinte, conservador aos quarenta’ deveria especificar “(...) sobretudo se na
universidade mordeste o anzol de uma especializagio bem remunerada e te deixaste ambientar
convenientemente'’.
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tam de forma sutil de trés maneiras, pelo menos: a) a instauragdo de

‘um superego cientifico contra o qual, como vimos, ¢ dificil rebelar-se;

b) a distor¢do tecnocratica que forma especialistas num setor da reali-
dade na qual os formados podem se inserir, com a condi¢do de que
abram méo de uma percep¢do profunda e critica da realidade; c) as
formas ritualizadas de relagdo que fomentam a meta-aprendizagem do
que ndo deve ser conhecido (por exemplo, a maneira pela qual (a) ¢ (b)
t€m lugar). Estas caracteristicas geralmente cindidas e obscurecidas na
descrigdo da realidade universitaria sdo ativadas através do exercicio da
atividade docente.

Nos professores somos responséveis por muitas destas situagdes, Tal-
vez os comentarios de Farber sobre caracteristicas pessoals possam es-
clarecer por que ocorre uma adequagdo nitida entre o sistema académi-
co ¢ alguns de seus membros, no caso professores. E possivel que estes
comentarios pequem por serem excessivamente psicologistas e o pro-
blema ndo é tdo simples. Porém, ha um ponto absolutamente claro,
com o qual concordo plenamente: a deniincia do nitido isomorfismo
entre as relagdes do sistema social da sociedade global e as relagdes que
imperam em sala de aula. Somente através da percepcdo deste parale-
lismo € que poderemos nos livrar do papel que somos induzidos a de-
sempenhar. Caso contririo cairemos na situacdo magnificamente des-
crita por Brecht em O preceptor; a castragio fisica do protagonista é o
simbolo da castracdo mental, o que assegura o sistema representado
por um personagem de quem este preceptor se tornou um professor
ideal. i .

Tudo o que dissemos até aqui pde por terra a imagem romantica se-
gundo a qual a educagdo ¢ um ato de amor, Caso seja, o é somente de
acordo com a caracterizagdo de Laing (8):

*Mas ninguém nos faz sofrer a violéncia que perpetramos e nos infligimos; as
recriminagdes, reconciliagGes, a agonia e o éxtase de uma relagdo de amor
baseiam-se na ilusdo socialmente condicionada de que duas pessoas verdadeiras
se relacionam. Trata-se de um estado perigoso de alucinagfo ou ilusdo, de uma
misceldnea de fantasias, explosdes e implosdes de coragdes destrogados, ressar-
cimentos e vingangas (,..). Mas quando a violéncia se disfar¢a de amor, e uma
vez produzida a cisdo entre o ser e o eu, o interior e o exterior, 0 bem e o mal, to-

do o restante ndo passa de uma danga infernal de falsas dualidades. Sempre se

soube que quando se divide o ser pela metade, quando se insiste em arrebatar
isto sem aquilo, quando nos apegamos ao bem sem o mal, rejeitando um em fa-
vor do outro, o impulso mal dissociado, agora mal num duplo sentido, retorna
para impregnar e apossar-se do bem e dirigi-lo para si mesmo."” :

Mas, o que hd de mau — muitos poderiam nos perguntar neste mo-

mento — no ato de ensinar? Onde se encontra a agressdo se consciente-

mente tais efeitos nos sdo alheios?
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Bastaria ler alguns dos testemunhos registrados na bibliografia re-
cente para nos darmos conta de que a maior parte dos atos educativos
estdo mais impregnados de violéncia do que de amor; evidentemente,
néo poderia ser de outro modo, se aceitarmos que o ensino néo pode ser
entendido isolado do contexto social mais amplo que o engloba. A vio-
Iéncia e a contravioléncia do sistema social estio presentes inevitavel-
mente nas aulas, Para mencionar apenas um autor, vejamos como
Henry (§) descreve o ensino na escola priméria:

“Um observador acaba de entrar na sala de aula de uma quinta série para
completar o periodo de observagdo. A professora diz: 'Qual destas criancas
boas e corteses quer pegar o casaco do observador e pendura-lo?’ A julgar pelas
mdos que se agitam parece que todos reivindicam esta honra. A professora esco-
lhe um menino e este pega o casaco do observador. A professora conduz grande
parte da aula de aritmética perguntando: ‘Quem quer dar a resposta do préxi-
mo problema?’ A pergunta segue-se o habitual conjunto de maos que se agi-
tam, competindo para responder. O que nos chamou a aten¢io, neste caso, é a
precisdo com que a professora conseguia mobilizar as potencialidades de uma
conduta social correta nas criangas, assim como a velocidade com que respon-
diam. O grande niimero de mios que se agitavam era absurdo mas ndo havia al-
ternativa. O que aconteceria se permanecessem iméveis em seus lugares? Um
professor especializado apresenta muitas situagdes de maneira tal que uma ati-
tude negativa s6 pode ser concebida como uma traigdo, As perguntas do tipo —
qual destas criangas boas e corteses quer pegar o casaco do observador e
pendura-lo? — cegam as criangas até o absurdo, obriga-as a admitir que o ab-
surdo € existéncia, que é melhor um existir absurdo do que um nio existir. O
leitor deve ter observado que néo se pergunta quem sabe a resposta do préximo
problema mas quem guer dizé-la, O que em outros tempos de nossa cultura as-
sumia a forma de um desafio aos conhecimentos aritméticos converte-se num
convite a participar do grupo. O problema essencial é que nada existe, exceto o
que se faz por alquimia do sistema. Numa sociedade em que a competigio-pelos
bens-culturais basicos ¢ um pivd da agdo, ndo.é possivel ensinar.as pessoas a se
amarem, Assim, torna-se necessario-que-a escola ensine as criangas-a-odiarem
sem.que isto se torne evidente, pois nossa cultura ndo pode tolerar a idéia de

que.as-criangas se odeiem. Como a escola consegue esta-ambigiiidade?" J

£ 3 A .
7 Acredito que a repressdo est4 prescnte na maior parte das agdes edu-

' cativas que empreendemos e ndo poderemos encontrar perspectivas, a
menos que neguemos a forma pela qual as selecionamos, arvorando-
nos como autoridades que devem opinar sobre a validade ou nio vali-
dade das perspectivas. Enquanto continuarmos, como professores, a ﬁ
selecionar as alternativas possiveis, estas nio passardo de imposigdes e
a liberalizagdo das aulas ndo serd mais do que uma forma sutil e enga-
nosa de continuar operando como agentes socializantes no sentido re- |
pressivo do termo. ¥
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Na medida em que a repressdo é tanto mais perigosa quanto mais
oculta ou velada para os repressores e os reprimidos, creio que deveria-
mos refletir sobre as relagdes existentes entre a aprendizagem e a agres-
sdo. | 2 I e RS R G

As possiveis fontes de agressio na tarefa educativa poderiam ser
duas. Em primeiro lugar, o vinculo que configura a trama na qual a
agdo educativa tem lugar, que assume a forma de dependéncia na qual
se troca a seguranca pela submissdo; em segundo lugar, a aprendiza-
geny implica sempre uma reestruturagio tanto a nivel dos conhecimen-
tos adquiridos como das relagdes que os individuos que aprendem esta-
beleceram com estes conhecimentos. Esta reestrutura¢do abrange —
ou pode abranger — desde a perspectiva do aprendiz, suas fantasias de
ataque ao conhecido, e sobretudo sentimentos de frustracio ligados a
necessidade de modificar, 4s vezes substancialmente, seus pontos de
vista quando nio percebe simultaneamente quais sdo os novos pontos
de vista pelos quais devera substituir os antigos. De outro lado, a subs-
titui¢do de determinados conhecimentos por outros pode ser demorada
e pressupde o desafio da capacidade egbica do educando de tolerar a
ambigiiidade e a conseqliente ansiedade que ela suscita. Ambas as fon-
tes de agressdo, dirigidas tanto contra o professor como ao aluno, per-
manecem camufladas sob um sistema de racionalizagdes e justificati-

~vas. Tanto para um como para outro os designios ‘‘saber é poder” e ‘a

ignoréncia justifica a submissdo’" passaram a fazer parte do préprio
sangue. O conhecimento implica, portanto, direitos nio sé sobre a rea-
lidade que possa ser conhecida e modificada como também sobre as
pessoas. A maheira como se exerce o poder é que outorga i relagdo
professor-aluno as caracteristicas de vinculo alienante.

A agressdo assume formas diretas e indiretas. Para registra-la em
sua forma direta, basta observar a maneira pela qual um professor se
comporta em situagdes de exame, na comunica¢io em sala de aula, na
comunicagdo informal com seus alunos, para perceber uma mistura di-
fusa de desejos e dificuldades de se aproximar dos alunos. Funciona co-
mo uma muleta nos didlogos nos quais o professor leva desvantagem.
"“Vocé sabe com quem esta falando?”’ Esta forma o reconduz 4 catedra,
o distancia da situagfio de conflito interpessoal com que se defronta e
assim o situa numa posicao superior. Tomando a catedra como baluar-
te, faz contestagdes oraculares. Esta situagdio tem sua contrapartida na
forma habitual com que os alunos se dirigem a seus professores, levan-
do em consideragio fundamentalmente suas facetas referentes ao exer-
cicio da autoridade e articulando a maneira autocratica, demagégica,
paternalista, etc., com que o professor exerce seu poder. Dai resulta
que os alunos consideram o professor como uma autoridade que além

1111999099999
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disso ensina, da mesma maneira que para o professor ¢ aluno € um su-
bordinado que além disso aprende.

Seria desnecessirio fazer referéncia a agressdo sob a forma de casti-
gos, sangdes, prazos ou limitages por parte dos professores; & mais in-
teressante refletir sobre suas formas indiretas ou latentes. Uma das for-
mas mais interessantes que a agressio indireta assume ¢ a mancira pela
qual o professor demonstra a sabedoria que alcangou e possui e como
ela & inacessivel aos alunos, Neste sentido, o professor estimula no alu-
no a determinagiio de ym vinculo ambiguo com ele ¢ com a matéria, o
qual o aluno é o terceiro excluido; ao delinir o conhecimento como uma
meta a ser alcan¢ada e supostamente motivar o aluno no sentido de ten-
tar alcancar este conhecimento, coloca-o i distdncia e se erige como in-
termedirio que ao mesmo tempo em que mostra, esconde. O conheci-
mento como meta pode ser apresentado ao aluno como algo inalcanga-
vel que estimula sua frustragdo sem lhe possibilitar, simultaneamente,
enténder seu significado. O caréter agressivo de tal conduta nfo esté na
frustracdo que a acompanha, pois € inegavel que o professor sabe mais
que o aluno e é o intermediério entre o aluno e a matéria. O que faz
com que esta modalidade de agdo se converta num ataque direto e ndo
visivel é a falta de sentido para o aluno ou a falta de consciéncia que ele
tem desta distincia em relagdo ao objeto, da possibilidade real de
encurta-la sucessiva e paulatinamente e de que o professor néo € o pos-
suidor deste objeto mas um facilitador de sua aproximagiio a ele.
Quando o aluno néo percebe o professor, ou o professor se coloca numa
posigdo de barreira ou filtro, o que ocorre é uma paralizagiio total ou
parcial do aluno. Quando esta forma de agressdo do professor para
com o aluno se consuma, o aluno pode ser levado a aprender como deve
ser, a partir deste momento, seu relacionamento com a ciéncia e com a
matéria que est4 estudando e o que nio deve estar presente nesta rela-
¢d0. O aluno converte-se num aluno universitario ndo sé quando define
vocacionalmente suas aspiracdes em relagdo a determinado setor da
realidade mas também quando acata a autoridade (ou a instituigéo su-
pde que sera assim) e acata a idéia de que a relagio com o que ensinam
e o que ser4 aprendido deve estar baseada num modelo triangular em
que o professor possui o objeto que ele aspira e, portanto, é preciso ten-
tar assemelhar-se a ele como pré-requisito para também possuir o obje-
to. O aluno deve aprender, antes mesmo da matéria, que somente se
chegar a ser como o professor tera direito a conhecer. Que o professor
seja um modelo de identificago, é fato conhecido de todos. O que inte-
ressa pesquisar é com que caracteristicas o aluno se identifica, os ca-
nais pelos quais esta identificagdo ocorre e o seu resultado. O professor
apresenta mais suas certezas do que suas davidas, e se transforma num
modelo parcial ¢ supostamente onisciente. Daf resulta que o aluno 56
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pode querer obter fragmentos de'conhecimento numa determinada or-
dem e articulagfo.' Esta € uma outra maneira pela qual o professor
exerce controle e se:copverte no porteiro-do ingresso do aluno na cultu-
ra e, a0 mesmo tempo, num sentido inverso, no controlador da chegada
do conhecimento na consciéncia do aluno.

Assim definida a relagdo, ndo restam dividas de que passarao no rito
de iniciagdo os menos valentes, 0s menos originais, os menos revolucio-
ndrios; a universidade, convertida numa fébrica de conformistas, €
uma instituicdo conservadora e perpetuadora por exceléncia, formado-
ra de especialistas que conhecendo setores isolados da realidade,

inserem-se na realidade social como meros executores de decisdes.

O cientificismo, repetidas vezes denunciado como uma enfermidade
de nosso ensino universitario, revela-se assim ndo 56 como uma vertente
pedagégica ligada a uma concepgdo alienada de ciéncia e de seu ensi-
no, mas também em pelo menos um de seus significados politicos, Sdo
de Lucien Goldmann (3) as seguintes palavras:

" Atualmente, com excegldo de alguns circulos governantes extremamente re-
duzidos, o homem, o individuo encontra um nmero cada vez menor de setores
da vida social nos quais pode ter iniciativa e responsabilidade; est4 se conver-
tendo num ser a quem s6 se pede que execute decisdes tomadas em outras ins-
tancias e a quem, em troca, se dd a garantia da possibilidade de aumento de
consumo. Esta situagdo traz em seu bojo um estreitamento e um empobreci-
mento perigoso € vultoso de sua personalidade. E preciso acrescentar que este
fendmeno ainda ndo atingiu toda a sua for¢a mas ameaga assumir proporgdes
cada vez maiores, 4 medida que o capitalismo de organizagdo se desenvolver.
Embora a produgdo em massa j4 ocorra em muitas esferas e abarque todo o tipo
de bens, o verdadeiro capitalismo de organizagdo ou de produgdo em massa,
cuja produgdo talvez esteja muito limitada mas que ameaga desenvolver-se no
futuro, é o do especialista que simultaneamente ¢ uma espécie de analfabetoe
um formado pela universidade. Este € um homem que se familiarizou com uma
4rea de produgdo e que possui grandes conhecimentos profissionais que lhe per:
mitem executar de modo satisfatério e, as vezes, excelente as tarefas que Ihe s#o
atribufdas mas que progressivamente estd perdendo contato com o restante da
vida humana e cuja personalidade est4 sendo deformada e reduzida em grau ex-
tremo.™

Os alunos que em nimero cada vez maior se aproximam das carrei-
ras humanisticas — e isto em todos os paises do mundo — revelam-nos
uma procura do homem cada vez mais distante das universidades ou
das carreiras pretensamente cientificas ou técnicas. Lamentavelmente,
ndo ¢ possivel recuperar o homem através de uma carreira. As ciéncias
humanas, infelizmente, ndo sdo mais humanas que as demais, As mes-
mas observagdes registradas até aqui aplicam-se a elas, igualmente in-
cluidas na necessidade de uma revisdo critica sistematica de seus objeti-
vos e contetidos. Recuperar o homem € a tarefa de todas as carreiras,
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sobretudao se levarmos em conta que a alienagdo ndo ¢ um fenémeno
restrito ao plano do vinculo professor-aluno. E uma procura que ultra-
passa a escolha desta ou daquela carreira. Trata-se ndo de um huma-
nismo no sentido de incluir matérias filosoficas ou substituir estes con-
teados por aqueles ao nivel dos estudos, mas de um humanismo que
apresente o conhecimento como uma construciio humana que assim co-
mo pode contribuir para melhorar, enriquecer e humanizar a vida dos
homens, pode desempenhar o papel de reforgo ideolégico para justifi-
car uma escraviddo progressiva.

Voltando ao dmbito estrito da sala de aula, vemos que estes proble-
mas se traduzem em atitudes ou manifestacdes especificas dos que ensi-
nam. Estas manifestagdes definem-se de acordo com a forma com que
cada um se posicionou frente a0 conflito bésico entre ensinar — no sen-
tido lato de mostrar, fazer ver, ampliar perspectiva — € ocultar — no
sentido de reter, distoreer, controlar, eclipsar, obscurecer, parcializar
— o conhecimento. O conflito entre ensinar e ocultar admite, como
tentei fazé-lo — talvez de um modo demasiadamente desordenado —
distintos niveis de analise: pessoal, grupal, institucional e cultural.

A imagem do ato de ensinar torna-se clara e pode ser considerada co-
mo uma espécie de rito de iniciagdo. Estes sdo cada vez mais sofistica-
dos, institucionalizados, racionalizados. Expressam-se durante os mui-
tos anos que transcorrem desde que o aluno ingressa na escola até o dia
em que se forma e deve se integrar no mundo ocupacional. Hé rituais
nos quais predomina a agressdo sobre o amor; rituais nos quais a pas-
sagem para uma nova situagao baseia-se no ocultamento, na parciali-
zagdo, na renuncia a pedagos de si proprio; rituais nos quais se encobre
sistematicamente a maneira pela qual se procura adequar o individuo a
um estado de coisas no qual deve se limitar a ser um mero executor de
decisdes. E valido aplicar aqui a interpretagdo freudiana segundo a
qual os ritos de iniciagdo seriam representagdes ou expressoes de um
sacrificio que de forma direta ou indireta procura amedrontar aos de-
mais e assim instaurar o tabu, sancionar a norma, evitar o parricidio.
Seria lamentave! que os ataques s figuras poderosas, detentoras do po-
der produzissem como resposta um aumento da culpa e um fortaleci-
mento de novas restrigdes.

Nio é necesséario continuar sublinhando que considero a ordem aca-
démica coercitiva, Resumindo, quero apontar trés formas que a restri-
¢do assume € trés respostas possiveis a esta restrigdo.

1) Em primeiro lugar, existe uma restricio que poderfamos chamar
de fisica, que consiste na exclusdo da vida civil (como vimos em Good-
man). Esta restrigdo varia de pais para pais e tem um sentido especifico
no nosso [Argentina], no qual o ingresso € sobretudo a permanéncia na
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universidade é de certo modo um privilégio. A exclusio da vida civil as-
sume diferentes formas ideolbgicas, desde o “‘chegar-se 4 universidade
para estudar’ até uma concepgo de universidade como ilha (seja de-
mocrditica, seja revoluciondria). A resposta a este tipo de restricdo ¢ a
politizagdo progressiva, com a qual se faz crescer a preocupacdo com o
que esta fora da universidade e se rompem os limites da universidade
enquanto ilha de cultura dentro de uma comunidade onde se dio acon-
tecimentos de natureza politica, que dizem respeito somente aos “gran-
des" ou aos “‘politicos’. ;

2) A formagio de especialistas através da fragmentacdo do conheci-
mento ou da substitui¢do de conhecimento por uma franca transmissio
de ideologia é uma forma indireta de restri¢io. Neste caso, a resposta
requerida € uma critica filoséfico-cientifica que revele os aspectos ideo-
l6gicos e os pressupostos que dio sentido ao que é ensinado.

3) Outra forma indireta de restrigdo resulta da maneira como se en-
sina que, como vimos, constitui uma fonte de aprendizagem de manei-
ras de ser e de relagdes através das quais se metaaprendem modelos
que reproduzem a verticalidade externa no ambito universitario. Sdo
um reflexo do autoritarismo social e politico, a0 mesmo tempo em que
se articulam com modelos internos, arcaicos, préprios das primeiras
etapas da socializagdo no grupo familiar. A resposta a este tipo de res-
tri¢do s6 pode advir de um saneamento, esclarecimento e modificacdo
do papel docente, que quebre o circuito de que participamos inadverti-
damente.

Ensinar os alunos a pensar e a exércer a reflexdo critica ¢ uma meta
que freqlientemente mencionamos como inerente 4 fun¢do docente. No
entanto, muitas vezes isto ndo passa de uma formulagdo bem-
intencionada. O produto l6gico das maneiras como ensinamos, que por
sua vez refletem a maneira como aprendemos, sdo individuos que repe-
tem em vez de pensar, que recebem passivamente, em vez de avaliar.
Portanto, quando falo da necessidade de esclarecermos a maneira co-
mo nos inserimos nesta trama repressiva de relagdes e de tomarmos
consciéncia dela, estou me referindo a algo mais do que estudar peda-
gogia ou aprender as melhores formas de transmitir conhecimentos; es-

Aﬁoc pensando na possibilidade de recordar como (nico antidoto contra

a repetigdo. Se o docente se colocar numa situagio de recordar, sua in-
clusdo inconsciente e perpetuante no sistema de relagdes pode ser rede-
finida. Afigura-se como uma necessidade imperiosa nao negar o vincu-
lo de dependéncia (conseqiiéncia inevitivel de havermos comegado a
conhecer a matéria antes dos alunos) mas recordé-lo e mudar seu signi-
ficado. Trata-se de voltar a pensar e a sentir como tnica maneira de
converter a situagdo de aprendizagem numa situacio autoconsciente,
através de uma critica sistemética dos contetidos e de uma autocritica
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dos métodos que utilizamos para transmitir estes contetidos. Ndo se
trata de negar a autoridade — fazé-lo, equivaleria a embarcar na fic¢do
de um nfo poder, com suas variantes de liberdade irrestrita, demago-
gia ou populismo. Critico a autoridade como principio e certas formas
de autoritarismo por principio. Concordo com Cooper (1) em que, ‘‘no
fundo, o problema consiste em distinguir a autoridade auténtica da
inauténtica. A autoridade das pessoas que dela se investem geralmente
lhes foi outorgada segundo definigSes sociais arbitrdrias e néo a partir
de qualquer aptiddo real que possuam."

Quanto aos professores, vale a adverténcia do autor: ‘‘se as pessoas
tivessem a coragem de abandonar esta posicdo falsa de que a autorida-
de se investe através de papéis e defini¢des sociais arbitrdrias, poderia
descobrir fontes reais de autoridade. (...) A caracteristica essencial da
lideranca auténtica é a renfincia ao impulso de dominar. Dominagdo
significa controle do comportamento dos outros quando este comporta-
mento representa para o lider aspectos projetados de sua prépria expe-
riéncia.” _

Em relagdo aos fatores subjetivos que podem impregnar a maneira
como habitualmente exercemos falsamente nossa lideranc¢a, valeria a
pena refletir sobre o modo como o controle do outro é expressdo aw 8._..
ma pela qual o lider produz em si mesmo a ilusdo de que sua propria
organiza¢do interna estd cada vez mais perfeitamente ordenada. Desta
forma, diante de um mundo contraditério, cadtico, no qual nfo somos
totalmente donos de nossas decisées, nem criadores de nossa histéria,
podemos manter a ilusdo de que, a partir de nosso baluarte catedrati-
co, conhecemos, controlamos e manipulamos, quando estamos apenas
delegando ao aluno nossa prépria submissdo, nosso proprio desconhe-
cimento e nossa prépria incapacidade de intervir de uma forma mais
ativa na modifica¢do da cultura e da sociedade de que fazemos parte.

Reconhecer este fendmeno implica duas dificuldades: 1) a necessida-
de de nos darmos conta de que devermnos renunciar — e para sempre —
a ingenuidade de pensar o ensino como algo que se refere exclusiva-
mente ao Ambito educativo. Como tentei mostrar através de idéias pro-
prias e alheias, remeter a tarefa educativa ao plano a.xn_cm?o a.m relacio
professor-aluno é uma concep¢io ao mesmo tempo ingénua e irrespon-
savel; 2) é nossa responsabilidade assumir esta relagdo como parte do
sistema social, o que nos coloca diante do imperativo de nos posicionar-
mos criticamente frente a ele.

Proponho que a tarefa de ensinar é essencialmente, e nio incidental-
mente, uma tarefa politica. O que estd em questio é o sentido que se
pode dar a esse papel politico. Seremos perpetuadores deste estado de
coisas e formaremos cada vez mais individuos ndo pensantes, analfabe-
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_ ,m tos escolarizados, ou, pelo contrério, inscreveremos nossa agio educati- : REFERENCIAS BIBLIOGR AFICAS

| i va num contexto desalienante, com todos os riscos internos e externos

| que tal decisdo contém? i ._ , ke

“ w Se educagdo é frustragdo, agressdo e repressio, isto ocorre ndo sé : 1. D. Cooper, Psiquiatria y Antipsiquiatria. Buenos Aires, Paidés, 1971, p.
i porque o professor a propde desta maneira. Ela assim porque traduz, : 108,

no momento em que ocorre, uma realidade social e politica que deve . 2. 1. Farber, "El m\mmc&mnaomm un ﬂmmaw. mms 1. Hopkins, El libro hippie. Bue-
ser entendida ndo sé como o “‘contexto” em que o comportamento do nos Aires, Brojula, 1969, p. 199 ¢ Seg8-

: : f “Criti atismo en literatura’”. Em D. Cooper € ou-
; professor se insere, mas também como a trama real e profunda que dd 3. r..m amhu_wuamwﬁ.w. Critica ¥ daght

, i sentido ao que ele realiza em seu papel. . 4. P. Goodman, “Valores objetivos”, Em D. Cooper & SutEos, op. olte D 127,
Nio estou propondo que se lute pela politizagdo de nosso sistema 5. J. Henry, apud R. Laing, Experienciay alienacidn en la sociedad contempo-
el educativo, pois nosso sistema educativo ¢ politico. O que se deve propor ” rdnea. Buenos Aires, Paidos, 1971 s . .
i — segundo Marcuse (7) — € “uma contrapolitica que se oponha a poli- . 6. Holton, apud A. Rascovsky, La matanza de los hijos. Buenos Aires, Kargie-

7 _ ] tica estabelecida e, neste sentido, devemos enfrentar esta sociedade da ; man, 1970. ' ‘

, : “La sociedad opulenta”. Em D. Cooper e outros, Dialéctica

e mesma maneira como ela o faz, através de uma mobilizagdo total. De- § 7. H, Marcuse, 1 . B T 1669
7 e vemos enfrentar a doutrinagéio para a serviddo com a doutrinagédo para , de la liberacion. Buenos Aires, \m_ma alle Lot
, ; a liberdade. Devemos gerar em nds mesmos e nos outros a necessidade 8. R. Laing, MM% m:w%.\_.uhn J no_.msneoz R P .
7 i instintiva de uma vida sem medos, sem brutalidade e sem estupidez; 9 Z?%M.rmwwsmmu - mmﬂm. es ¢l mensaje, Buenos Aires, Paids, 1969, p. 93,
o devemos perceber que podemos produzir uma repugnéncia intelectual e :
i e instintiva diante dos valores de uma opuléncia que propaga a agres-
4 sdo e a submissdo pelo mundo inteiro."”

| 1 A tarefa assim proposta ultrapassa, por definigdo, os limites das es-
" colas e das universidades, e seria estéril se assim ndo fosse.

No entanto, ha muito por fazer nas escolas, nos institutos e nas uni-
7 A versidades. Trata-se de esclarecer o sentido desta politica e a maneira
pela qual os professores estdo dispostos a ser auténticos educadores,
“atingindo o corpo e a mente dos alunos, seu pensamento e sua imagi-
nacio, suas necessidades intelectuais e afetivas’’, a fim de converté-los
em verdadeiros sujeitos, Recuperar o aluno como pessoa, como eixo de
nosso trabalho pedagdgico para, assim, incorpord-lo, mas de um modo
mais consciente e mais critico, na sociedade a que pertence. Nosso ver-
dadeiro compromisso é triplice: como cientistas e educadores, criar
uma nova imagem do homem (papel desmistificante); como auténticos _
: humanistas, criar a imagem de um homem novo (papel 3
7 o reestruturante); como cidaddos, contribuir para o nascimento de um

homem novo (papel revolucionério).

\




