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O PAPEL DA MEMORIA NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA
(INGLES)

Valéria Regina Ayres Motta!
Maria Onice Payer?

A vida s6 é posstvel reinventada
(Reinvengao, C. Meireles)

A reflexdo aqui apresentada comegou a tomar corpo em
um trabalho de dissertacio de mestrado sobre sujeito, lingua
estrangeira e sentido, em torno de experiéncias discursivas no
processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa em curso
de Letras®. O trabalho baseia-se na Andlise de Discurso em

! Doutoranda em Linguistica no IEL/Unicamp.
% Doutora em Linguistica, professora efetiva do Programa de Mestrado em
Ciéncias da Linguagem da Univas.

3 “Sujeito, lingua estrangeira e sentido — experiéncias discursivas no pro-
cesso de ensino-aprendizagem de lingua inglesa em curso de Letras”, dis-
sertagio desenvolvida pela primeira autora, sob a orientagio da se-
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sua relagao constitutiva com a Psicandlise e a Histdria, e mais
especificamente em pesquisas dessa drea que se dedicam ao
ensino de lingua materna e de lingua estrangeira visando com-
preender as especificidades da relagio do sujeito com a lin-
gua em seus sentidos nesse processo. O objetivo é propor e
refletir sobre experiéncias, teoricamente sustentadas, de aulas
de lingua inglesa, acompanhando atentamente a sua realiza-
cdo, analisando e compreendendo pontos da relagio entre
sujeito, lingua estrangeira e as atividades de linguagem que
os enlacam nas priticas de linguagem, no contexto de ensi-
no-aprendizagem formal. Por principio, como tomada de
posi¢io tedrico-pratica, trabalhamos esses processos de modo
a ndo apagar a condicio primeira do sujeito de estar inscrito
em uma lingua materna, e considerando, portanto, que o pro-
cesso de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira
constitui-se como um processo historicamente inserido de
subjetivagio.

Como professores e pesquisadores, procurar compre-
ender discursivamente deste modo a relacio do sujeito com a
lingua estrangeira e, 20 mesmo tempo, atentar para a consti-
tuicdo de um sujeito em lingua inglesa é parte de um proces-
so de reformulacio de uma prética docente ¢, simultaneamen-
te, de formagio teérica. Em seu decurso, com o estudo e a
pesquisa, foi-se realizando junto aos alunos certo tracado de
preparativos de atividades que proporcionassem de um certo
modo e ndo de outro, a sua exposi¢io 2 lingua. Nesse proces-
so foi-se exercitando a leitura e as reflexdes sobre a pritica,

gunda, no Programa de Mestrado em Ciéncias da Linguagem da Univas
(Universidade do Vale do Sapucaf), Pouso Alegre, MG, defendido em
outubro de 2010.
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seja para construir uma base ampla de outros modos de com-
preender tal processo, seja para elucidar determinados fatos
especificos com os quais se foi deparando, fatos que vao tam-
bém se configurando sob outro olhar. Assim, pouco a pouco,
foi-se constituindo uma pritica de ensino diferenciada e con-
tribuindo para a compreensio de aspectos desse processo que
poderio interessar a quem reflete e trabalha com quest&es se-
melhantes.

Nesse trabalho, em suma, formulamos, experimenta-
mos e analisamos algumas propostas de atividades em sala de
aula da disciplina de Lingua Inglesa, em nivel bdsico, em um
curso de licenciatura em Letras de uma universidade privada,
no sul de Minas Gerais. Algumas dessas experiéncias basea-
ram-se em atividades rotineiras, em parte utilizando o mate-
rial convencional das aulas, como o livro diddtico, e outras
basearam-se em atividades (re)inventadas, retomadas e
reelaboradas, em uma dindmica processual de acompanha-
mento dos alunos, junto 4 proposi¢io e realizagio de certos
gestos e agOes com a r\mmsm estrangeira: leitura, escrita, auto-
ria, publicacio, que envolveram conversas, textos, poesias,
cangdes, entre outros. Ao longo desse processo, enquanto
acompanhdvamos os alunos, adensamos a compreensio de
movimentos de sentidos na relagio do aprendiz com a lingua
(em) que ele vai se inscrevendo, no mesmo passo em que ele
passa a se exercer cada vez mais como sujeito na produgio
dos sentidos, enunciados e textos. Aprendemos em todas es-
sas experiéncias, e tomamos algumas delas, com suas produ-
¢Bes textuais, como material para andlises e reflexdes.

Uma parte das andlises e da compreensio alcangadas,
relacionada ao funcionamento da memdria no ensino da lin-
gua estrangeira em questdo, ¢ 0 que s€ apresenta neste artigo.
Nele, analisamos a produgio e tradugio de um texto-poema
e 0 modo como se ddo algumas conversas (produgdes em lin-
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gua estrangeira), envolvendo as “habilidades” de oralidade e
de escrita, focalizando como nelas se apresentam algumas
questoes envolvendo a meméria discursiva, em relagdo a lin-
gua estrangeira.

Cabe mencionar que esse trabalho com a lingua inglesa
se volta ao sujeito do momento contemporineo, que se for-
ma profissional de Letras nas condig6es de producio da “glo-
balizacdo econdmica’ com as ideologias ¢ os discursos que
nelas se engendram. S3o alunos expostos a intensa demanda
social de conhecimento de multiplas linguagens (virtual, téc-
nica, tecnolégica), linguagens que sao determinadas também
pelas linguas em que elas se produzem; e, enfim, a demanda
incisiva de dominio de linguas estrangeiras, com uma inten-
sidade tal que essas condigbes constituem mesmo um modo
especifico de ser sujeito de linguagem, seguindo certas mdxi-
mas estabelecidas nesse modo de comunicagdo, encetadas
como requisitos inquestiondveis, “evidentes”, ao sujeito so-
cial. Esse sujeito se vé demandado a responder ao ideal de
sucesso, que se produz de modo contundente via publicida-
de, e que discursivamente corresponderia a um imagindrio de
completude comunicativa (PAYER, 2005). Estamos tratan-
do, na sala de aula, com um sujeito cada vez mais atravessa-
do, portanto, por um imaginirio de que nio dominar uma
lingua estrangeira, em particular a inglesa, pode significar a pro-
ducio de fracasso na vida profissional, entendido como ex-
clusio do mercado. E a esse sujeito, antecipadamente forma-
do como “desejoso” de tal dominio comunicativo em lingua
inglesa, tdo somente como lingua de negécios — por contra-
posigio 2 lingua de cultura (SOUZA, 2008), que vamos pro-
por trabalhar: com o sentido, com a poesia, com a memoria,
com a possibilidade de significar-se como sujeito em outra
lingua, e ndo apenas com um dominio mnemdnico de discur-
SOs prontos em inglés, com seu valor de mercado. O fato de
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ser este o sujeito aluno predominante nas nossas aulas de lin-
gua inglesa, veremos, apresenta desafios préprios a serem con-
siderados.

Partiremos de uma afirmacio de M. Pécheux (2007)
sobre memédria discursiva que para esta reflexdo ¢ fundamen-
tal, e sobre a qual nos deteremos em seguida: a meméria fun-
ciona como estruturagio de materialidade discursiva comple-
xa. Essa estruturagio serd remetida, neste trabalho, Aquela que
ocorre na inscrigdo do sujeito na lingua estrangeira. Tal
estruturagio, como especifica o autor, acontece em uma
dialética da repeticio e da regularizacio (Idem, p. 52). Interes-
sa-nos particularmente pensar sobre esse funcionamento da
repeticdo e da regularizacdo dos sentidos, relativamente 4 lin-
gua, no processo dessa inscri¢io, na ::mc» inglesa. Este inte-
resse conduz, neste estudo, a manter-se uma atengio especi-
fica sobre 0 modo como a meméria discursiva est4
(in)disponivel ao sujeito, no momento em que ele vai (se) sig-
nificar na lingua estrangeira. Isso porque, como aponta o au-
tor, a memoria tem um papel fundamental de funcionar na
linguagem como condi¢io do legtvel em relagio ao prprio legi-
vel. Em suas palavras: a meméria discursiva representa “aqui-
lo que, face a um texto que surge como acontecimento a ler,
vem estabelecer os ‘implicitos’ (quer dizer, mais tecnicamen-
te, os preconstruidos, elementos citados e relatados, discur-
sos-transversos, etc.) de que sua leitura necessita: a condicio
do legivel em relagio ao préprio legivel” (Idem, p. 52).

Tratando-se do aprendizado de lingua estrangeira va-
mos trabalhar, fundamentalmente, com o fato de que nos
niveis iniciais desse processo nio haveria meméria discursiva
suficiente disponivel para o sujeito (se) significar de fato nes-
salingua, uma vez que as memdrias discursivas até entdo pre-
sentes para ele estdo constituidas a partir da lfngua materna.
A despeito deste fato, constatado de modo prético e tedrico,
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sabemos que hd, entretanto, insisténcias da parte de metodo-
logias que acentuam o comunicativo, de que a lingua materna
nio tenha lugar em aulas de lingua estrangeira. Isto se passa
como se a condi¢io primeira do sujeito de estar inscrito em
uma l{ngua materna pudesse ficar fora de tal processo. Para
especificar o que estamos querendo interrogar, oonm._mﬂ.oaom o
fato corriqueiro de que muitos aprendizes mobilizam a me-
méria em lingua materna quando produzem estruturas como
“I have sixteen years”. Nés nio interpretaremos a ocorréncia
dessa diferenca em relagdo 4 estrutura esperada “I'm sixteen years
old” como uma simples transferéncia direta do modo de dizer
da lingua materna para a lingua estrangeira, mas como resul-
tante de um movimento que indica um sujeito no trabalho
dos sentidos na relagio com a lingua inglesa, sujeito que estd
formado mas pondo em movimento a meméria que o consti-
tui, com suas bases em lingua materna. Esse trabalho com a
lingua vai se entrecruzar com um tipo de meméria do _mﬂo do
raciocinio, que especificaremos, adiante, como memdria re-
presentada da lingua, memdria raciocinada da construgio da/
em lingua estrangeira. Refletimos sobre o processo em que essa
meméria representada da lingua vai-se produzindo/inscreven-
do até o ponto de tornar-se (ou nio) memdria constitutiva &mm
estruturas em lingua estrangeira. Nesse ponto jd nio haveria
necessidade de raciocinar ou de “representar” a estrutura lin-
gufstica, ao &Bw_omambﬁo dizer, em ::mcm estrangeira. Esta
constitui a hipétese central que gostarfamos de apresentar e
desenvolver neste texto.

Memdria discursiva e ensino de lingua estrangeira

Um dos itens de nosso trabalho trata, como dissemos,
da meméria discursiva na relagio com a lingua estrangeira,

[
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na diregio que vamos especificar adiante. Refletindo por esse
viés sobre o processo de aprendizagem de lingua inglesa, vi-
samos compreender o papel da meméria no percurso de sig-
nificagBes do aprendiz em seu processo de inscricio nessa lin-
gua. Correlacionando noges tocantes 4 constituicio do sujeito
em lingua materna a questes sobre a meméria discursiva no
ensino de lingua, entendida como (2 des)regularizacio dos senti-
dos, vamos enveredar pela questio posta como objeto de estu-
do, qual seja, de saber como se d4 o funcionamento da memé-
ria discursiva, relativamente & lingua, no processo de inscricio
e de produgao dos alunos em lingua estrangeira. Aproximando
as nogbes tedricas estudadas e a nossa prdtica de professores de
:bmcm estrangeira, vamos analisar discursivamente enunciados
e textos de alunos de Letras em estdgios iniciais de estudo da
lingua inglesa.

C. Revuz (1998) fala do processo de imersio na lingua
materna pelo qual passa o sujeito desde a primeira infincia,
pontuando como a lingua ¢ estruturante do psiquismo hu-
mano. Nesse sentido, podemos considerar que as memérias
que constituem o sujeito, como memdria discursiva, sio fun-
damentalmente formadas em lingua materna, nos casos de
sujeitos que ndo sio bilingues desde a infincia, como € o caso
de nossos alunos. Tratando-se da aprendizagem de uma nova
lingua, esse sujeito, que ¢ formado e (se) significa através do
objeto simbélico familiar que € a lingua materna, se vé dian-
te de uma alteridade radical no encontro com a lingua estran-
geira (idem). A relacio 4 memdria € assim (re)posta em jogo.

M. Pécheux (2007) considera que hd no corpo da lin-
gua uma memdria discursiva que, como interdiscurso, ¢ his-
térica. A lingua ¢ trabalhada por este autor como uma base
material sobre a qual se produzem os processos discursivos.
Ela ¢ também, para nds, um “instrumento” de mediacdo sim-
bélica através do qual o sujeito se significa através do discur-
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so. O sujeito, socialmente constituido, tem seus &mnnnm. inscri-
tos em padrdes de referéncias seménticas que determinam o
que € 0 como se pode ¢ se deve dizer, numa certa relagio de
lugares (Idem, 1975, p. 8G). Assim os mcwo:om ?&mhcmnmﬂﬂ
sentidos (que aqui tomam o significado de “dizeres v. que _.rn
preexistam ou que dao a sua base. Tal ?m&omm._..nnnﬁo &mnc._.m.zo
diz respeito as memérias do dizer, que constituem o sujeito,
entendidas como meméria discursiva.

Pela teoria do discurso entende-se que os modos pelos
quais os dizeres se relacionam entre si produzindo sentido re-
levam de um efeito da meméria, pois o sentido é remissivel a
espagos anteriores e exteriores a0 que estd sendo dito no ins-
tante da enunciacio — efeito denominado interdiscurso: a pre-
senca, no dizer atual, de um conjunto de dizeres e saberes, de
tudo que um dia foi falado/ouvido e que chegou até esse su-
jeito, ndo se sabendo de onde procede ou por quem foi dito,
em diversas vozes andnimas que tém o papel de se tornarem
constitutivas do dizer, e se produzem efeitos na significagao
(PECHEUX, 1988).

Vale dizer que o lugar simbélico no qual observamos o
trabalho da formacio da meméria discursiva em relagao  lin-
gua é também o lugar da falha, do equivoco. Nos estdgios .Em-
ciais de aprendizagem de lingua estrangeira esse lugar ¢ mais
visivel, j4 que os alunos nio tiveram muitas oportunidades
de se expor a um grande nimero de dizeres na _chm estran-
geira, e tiveram poucas ocasioes de exercitar essa lingua atra-
vés do recurso do repetivel, enquanto um certo modo de
domesticagio da meméria. Payer (2006) indica uma :mmmmﬁ.o
estreita e eficaz entre a repetigio e a formagdo da meméria
em lingua, entendida como a memdria da estrutura de uma
lingua particular, do seguinte modo:

O mecanismo da repetigio, na lingua, vincula-se a mais ele-

mentar possibilidade de reconhecimento do mesmo, isto é, de
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que a forma de um objeto fisico do mundo ou de uma emis-
sdo sonora, repetidos, se transformem/inscrevam enquanto
matéria re-conhecida, imagem significada, na lingua.
Criando pistas, lastros, sinais, a repeticio domestica a memé-
ria, 4o se dar como lingua. O reconhecimento do mesmo (o
repetido) cria memdria na e para a lingua ¢ dai para as
imagens significadas, os sentidos, os percursos, os discursos, en-

fim (p. 38).

Ressaltamos que o “repetivel” de que aqui se fala nio
coincide com a repetigio automdtica das palavras e estrutu-
ras, tio comuns a métodos estritamente estruturalistas no
ensino de lingua, ao modo dos exercicios de tipo “Repeat”,
em que um modelo de estrutura ¢ dado como base para a re-
produgdo da mesma estrutura em outras sentencas. A idéia
de repetivel que aqui se mobiliza apéia-se em M. Pécheux
(2007) e em E. Orlandi (2005).

O primeiro autor se refere & meméria e A repetigio
quando discute a dialética da repeticio e da regularizacio,
questionando o lugar dos implicitos que, como diz, estio
“ausentes por sua presenga’. De acordo com o autor, haveria
s0b a repeticio, a formagio de um efeito de série pelo qual uma
‘regularizacio” (termo introduzido por P Achard) se iniciaria,
e seria nessa propria regularizacio que residiriam os implicitos,
s0b a forma de remissoes, de retomadas e de efeitos de pardfrases
(Idem, p. 52).

A regularizacio funciona, segundo a concepgio de M.
Pécheux (idem), como base da meméria discursiva. O autor
chama a atengfio para o fato de que, segundo P. Achard (na
mesma obra), a regularizagio discursiva forma a lei da série
do legivel. Esta formulacio, assim condensada, indica todo
um modo de compreender como a memdria estd na base do
que d4 ao sujeito o qué dizer. O Autor diz ainda que essa Jes
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da série tende a ruir diante de um acontecimento discursivo
novo, que viria “perturbar a meméria”. Vale esclarecer que, no
ensino de lingua, estamos tratando do acontecimento como o
encontro de um sujeito com uma l{ngua estrangeira, na dire-
cdo que trabalha M. T. Celada (2008), como o acontecer da
lingua estrangeira no sujeito.

Nesse sentido, pensando em uma lingua particular
como memdria, € interessante seguir o detalhamento da re-
flexdo de M. Pécheux (idem), ao dizer que um jogo de forgas
que se d4, na meméria, sob o choque do acontecimento. Esse
jogo de forca se d4 de dois modos:

— um jogo de forca que visa manter uma regularizagio pré-exis-
tente com os implicitos que ela veicula, confortd-la como “boa
forma’, estabilizacdo parafrdstica negociando a integragio do
acontecimento, até absorvé-lo e eventualmente dissolvé-lo,

— mas também, ao contrdrio, o jogo de forca de uma “desre-
gulagio” que vem perturbar a rede dos implicitos (idem, p.

53).

Pensando no papel da meméria na aprendizagem da
:DMCN estrangeira, é importante relaciond-lo, portanto, a esse
conceito fundamental de regularizacdo através da repeticio,
entendendo a regularizagio como algo também resultante de
efeitos dos implicitos.

A nogdo de repetivel de que se fala baseia-se também
no trabalho de E. Orlandi (2005), quando, ao considerar os
diversos modos de funcionamento da repeticdo, indica que
esta pode produzir, por um lado, memérias que sio da or-
dem da repetigio automdtica ou formal de discursos, que nada
dizem ao/do sujeito, mas por outro lado, a repeti¢ao pode se
dar de um modo que permite ao aprendiz que inscreva seu
discurso na histéria, na sua histéria. Nas palavras da autora:
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a repeticilo empirica, o exercicio mneménico que nio bistoriciza
(efeito papagaso), ou a repeticio formal, técnica de produzir fra-
ses, exercicios gramaticass que também néo historicizam, nio fa-
zem trabalhar a ligacio do sujeito com a meméria discursiva,
mas sim a repetigio pistdrica, que inscreve o sujeito no repettvel
enquanto memdria constitutiva [...]. E nesse dominio da repe-
tigho histdrica que o sujeito faz aquele sentido fazer sentido em
Sew” discurso, em sua memdria (2005, p. 208).

Estamos considerando, portanto, que para que o sujei-
to consiga criar significagSes a partir de um dispositivo sim-
bélico e de uma matéria outras, que nio os de sua lingua
materna, conforme Revuz (2008), ele precisa passar por ex-
periéncias relacionadas a esse “novo acontecimento” da lin-
gua no sujeito, ou seja, passar por um encontro substancial e
significativo com a lingua alvo. Experiéncias, diremos, que
proporcionem esse ruir da memdria discursiva com certa
desregulacdo, € a0 mesmo tempo certa regularizagio ou
reordenamento, através de repetigdes que acontecam de modo

mmmswmnm&a\o para esse sujeito, que se inscrevam como meméo-
ria na lingua.

Memdria em lingua materna e a lingua estrangeira

Outro aspecto da meméria que elucida quanto ao nos-
so objeto de estudo é pensar a memdria discursiva no especi-
fico sentido da memdria das estruturas das linguas particula-
res, seja como memdria da lingua, seja como memdria na
lingua, tal como trabalhado por Payer (2006, 2010). Em seu
estudo da meméria discursiva voltado para a lingua, no cam-
po da imigragio (italiana, no Brasil) a autora descreve tracos
de lingua italiana presentes no portugués falado pelos des-
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cendentes, tragos estes que, no jogo de regularizagao entre o
nacional e o nmﬂmnm&mo\ imigrante, sao nonRoD&QOm como
tracos de meméria na/da lingua; tragos de meméria da lingua
materna dos imigrantes funcionando nas estruturas da lingua
portuguesa por eles praticada. Portanto, tragos que sdo parte
da meméria histérico-discursiva dos imigrantes que se mate-
rializam neste especifico objeto que € a lingua, de tal modo
que a ocorréncia de uma estrutura fonética ou sintdtica, por
exemplo, desencadeia no interlocutor certos efeitos de me-
méria histérica que contextualizam o sujeito que os produz e
imprimem valor ao dizer.

Voltando nosso olhar para a relagdo do sujeito com a
lingua estrangeira (inglesa) em contexto formal do aprendi-
zado desta lingua, observamos que muitas vezes o sujeito tenta
criar significacGes em lingua estrangeira e o resultado ¢ nada
mais que um conglomerado de vocébulos, desordenadamente
&m@omﬁomv que foram encontrados no diciondrio e que quase
nada significam enquanto lingua. No caso do conglomerado
de vocdbulos que mencionamos, os enunciados nada mais s3o
do que tentativas frustradas dos alunos (se) criarem significa-
¢bes, muitas vezes copias n@@n&&mm de enunciados prontos,
sem significagdo efetiva para o sujeito, dada a auséncia da
meméria da/na lingua alvo. Ndo vamos desconsiderar que hd
um “valor” na disposi¢do do aprendiz em fazer essa tentativa,
parte necessiria do processo, mesmo se o produto ainda nio
pode ser identificado propriamente como “lingua inglesa”.
Contudo, um avanco nessa diregio requer algo do sujeito na
expressio/constitui¢io de uma identificagio em lingua estran-
geira, o que exige uma “flexibilidade psiquica”, como diz C.
Revuz (1998, p. 217), que lhe permita fazer a ligagdo “entre
um trabalho de corpo sobre os ritmos, sons, as curvas
entoacionais € um trabalho de memorizagio das estruturas
linguisticas”.

.
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Terfamos entio diferentes ordens de meméria atuando
nesse processo. Uma delas corresponde ao necessdrio trabalho
com certa memorizacio relativa 4 “matéria” da lingua, que
em certos momentos € raciocinada, isto é, racionalmente apre-
sentada. Esse tipo de meméria se assemelha ao que Payer
(2006) descreveu no estudo da lingua dos imigrantes, como
“memdria representada da lingua” (por diferenca 3 “meméria
constitutiva da lfngua”), na medida em que as formas lingufsti-
cas 30 expostas como tais, como “saberes” para (e pelo) sujei-
to. No estudo da meméria da lingua na imigragio nota-se que
os tragos da lingua outra 4s vezes sio sabidos, representados,
pelos sujeitos, e is vezes nio. Ou seja, cles podem ser reconhe-
cidos e representados como elementos de outra lingua, com
fronteiras estabelecidas, mas também podem nio ser, € entio
sdo tidos como evidéncias da lingua. Nesse segundo caso, nota
a autora, eles funcionam como meméria constitutiva da lin-
gua, sem que os sujeitos tenham deles uma representagio,
uma visualizagio.

A partir disso, uma questao que se apresenta ao ensino
de lingua inglesa ¢ de como o aprendiz pode se movimentar
NO avango ou nas passagens entre a memdria representada da
lingua, meméria raciocinada com visualizacio de estruturas,
e a memdria constitutiva na e da :bmcm estrangeira, tornan-
do-a “evidéncias da linguagem”. Essas passagens podem tor-

nar possivel significar (se) enquanto sujeito falante da outra
lingua.

Regularizagio, desregulaciio e aprendizagem de linguas estran-
geiras

Vamos adiantar que, conforme os dados analisados
adiante, nessas passagens justamente se instauram conflitos
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importantes. Primeiro em fungdo da qualidade e da @Cwsﬂ-
dade das experiéncias em lingua alvo vivenciadas pela maioria
dos estudantes. Depois, e principalmente, porque essas pas-
sagens recolocam em jogo a relagio com a memdria consti-
tuida, recolocam em jogo, como aponta Revuz Cwomv,.m re-
lacio do sujeito com a lingua enquanto corpo &Bv@rmo e
fisico, € consigo mesmo enquanto sujeito capaz de dizer “eu
e de se expressar, dirfamos, identificando-se como fonte do
que diz. Constituir a ilusdo necessdria da mbmcmm.oa de repre-
sentar-se na origem e como responsével por seu dizer enquanto
enunciador coloca-se como um desafio fundamental na ins-
crigio do aluno na lingua estrangeira (MOTTA, NoHov.. Nes-
se passo, importa a formagio gradual de uma memdria dae
em lingua estrangeira que nio seja apenas representada, mas
constitutiva.

Trazendo esses conceitos para nossos estudos sobre o
aprendizado de lingua estrangeira, ovmm?mmwbm que os \mE.nT
£Os quE estdo Nnos estdgios iniciais de aprendizagem mn. lingua
estrangeira experimentam um processo em que Dnnwmm:ma se
significar nessa lingua, e para isso lhes falta a memdria da/na
lingua em questdo. Nesse processo, como foi &wo., ao procu-
rar atribuir sentidos em lingua estrangeira, os sujeitos @ommB
chegar a reunir vocibulos que eles representam como mmba.o
da lingua estrangeira em questio sem, entretanto, CONSEgUir
dizer nessa lingua.

Outra consideragio que faremos sobre o trabalho de
meméria da/na lingua alvo, especificamente voltado 4 inscri-
¢do do aluno nessa lingua, € que se o sujeito jd apresenta cer-
tas -memérias discursivas, isto €, meméria de dizeres, saberes,
na lingua alvo, certamente ele também j4 apresenta memdria
da/na lingua alvo, enquanto memoria da estrutura.

Trabalho da memdria, escrita e oralidade em lingua estrangeira

Inicialmente trataremos do fato que se constatou na
pesquisa de que 2 memdria se manifesta de um modo pecu-
liar quando se trata da oralidade ou da escrita quando se trata
da aprendizagem da lingua estrangeira, por diferenca 4 lingua
materna. Para desenvolver essa observacio, consideramos a
seguinte situagdo: durante uma aula, tratamos de uma via-
gem interessante feita, 0 que mais gostamos nela, com o que
(n3o) nos identificamos, entre etc. Nés temos notado que,
com regularidade, se a atividade é oral, alguns poucos alunos
se manifestam, e a maioria silencia. Mas se pedimos que re-
gistrem a experiéncia da viagem por escrito, todos o fazem.
O que inicialmente chama a atengdo nesta situagio é que ela
se apresenta invertida em relagdo A regularidade verificada no
ensino da lingua materna, em que os alunos (brasileiros) se
identificam mais com a expressio oral do que com a escrita,
conforme observou S. Gallo (1990). Constatar essa inversio
nas aulas de lingua inglesa merece, portanto, um investimen-
to de compreensio.

A situagio indica que nossos alunos estio trabalhando,
neste caso, a partir de uma memdria visual (escrita, gréfica)
mais do que a auditiva (de escuta, sonora) da lingua inglesa.
Registrar a forma escrita vista em materiais did4ticos ¢ uma
forma de manter o que é radicalmente diverso, ¢ de que pro-
vavelmente os alunos pensam que nio vio se lembrar, nio vio
saber, ndo vdo conseguir recuperar no momento de enunciar
em lingua inglesa. Certamente, faz parte deste processo, ain-
da, a memodria visual de materiais outros, sobretudo os publi-
citdrios, em que a lingua inglesa escrita foi vistz, em experién-
cias anteriores.

Mas também observamos nesse gesto de escrever para
falar certos “movimentos subjetivos” diferentes com relacdo 2

lingua, no sentido que trabalha M. T. Celada (2009), entre os
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aprendizes em estdgios iniciais aqueles em estdgios avanga-
dos. Essas diferencas parecem indicar movimentos de aproxi-
macBes e recuos em relagio i lingua. A diferenca estd em que
quando solicitados em atividades orais, os que tém mais co-
nhecimento da lingua inglesa ndo hesitam em falar, mesmo
se escrevem com bastante tranquilidade. No entanto, aqueles
com menos conhecimentos da lingua preferem escrever, e
depois ler o que escreveram. Nés pensamos que 0 movimen-
to de silenciar no oral e se lancar A escrita para depois ler esse
escrito, ao atender 1 solicitagdo de uma atividade oral, pode
estar relacionado a uma fuga 4 angistia que os alunos experi-
mentam, sobretudo na relacio ora/ com a nova lingua. Ela ¢
matéria de prondncia radicalmente outra que envolve neces-
sariamente o corpo, portanto insuportdvel ao sujeito enquan-
to um (ser) corpo de linguagem. No que diz respeito 4 me-
méria, pensamos que a anggstia ligada a essa recusa do oral
pode se dar, também, pelas parcas memérias da/na lingua in-
glesa. Aciond-las resulta em um esforgo enorme, a0 mesmo
tempo em que quase vao. Assim, os m?nb&Nnm que ndo vive-
ram efetivamente uma experiéncia anterior, como no caso da
viagem, € a inventam, € quando sio solicitados em didlogo
oral, leem o que escreveram, estao trabalhando com a memé-
ria representada da lingua alvo, com os elementos de que dis-
pdem, que captaram em tragos mnmmoom visuais. Eles estiao
construindo para si, em seu campo wnmmo& (seus materialis,
seus dizeres), a representagao da lingua, tal como lhes é possi-
vel nesse momento.

No caso dos alunos em estigios avangados hd mais me-
mérias da/em lingua inglesa, o que lhes permite certo movi-
mento de busca e aproximagio 2 lingua, sobretudo quando
enunciam sobre suas experiéncias reais, a nxan%_o da viagem.
Mas isso nio significa, entretanto, que a angustia do estra-
nhamento nio esteja presente. Ela apenas se manifesta de

T e
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outros modos. O fato de ter um faro real (a viagem) experie
anwo para escrever traz a tona riquezas de deralhes das M EMH
cagoes, para apresentar, para narrar na lingua alvo, mn:mom ue
junto com as lembrangas da viagem, h4 as nuances do Ewmm_
como perceberam e suas interpretacées, o que poderia fazer
jorrar a lingua em sua produgio, tornando a atividade prazeros
¢ interessante. No entanto, nesse caso eles expressam wcn a msm
gustia se d4 por terem presentes justamente muitos &MBQHSM
a dizer, mas ndo terem material em lingua suficiente para “re-
produzir” esses elementos ao falar deles. Uma nonm% uéncia
Qwﬂcmb. mnm.mmh situacoes ,.m que os aprendizes m:ﬂolmﬁm_wg que
a _mwomm\ viagem que criaram € ridicula, pois eles nio diriam
w@E_o na lingua deles. A fim de criar e fortalecer a sua ilu
sdo de ser origem do dizer em lingua estrangeira, solicitam .
mzommm_ma sobre eles mesmos. Quando nessas mmiammnm &MM
produzem sentengas como "I have a dog. I like my dog”, ou
I rmﬁu a beautiful family. I love my family”, mnanmnm:nwa
em lingua materna: ébvio que quem se propde a ter um nm\“
nromno vai gostar dele, que quem diz que tem uma famili
bonita vai gostar dela, e comentam que € ridiculo em lin cm
materna dizer o ébvio — sobretudo quando se tratam d W m
lescentes e jovens. s
Sintetizando, em nossas observagdes sobre ter ou ni
um fato real (viagem) a ser narrado em lingua inglesa :oSn.U
mos que, também os alunos que o vivenciaram, mvwnmvnnﬂmﬂ
0 rmv.:o de escrever antes, e depois leen o que escreveram, m
asua Emcmmﬁmmmo é diferente, ela vemn de uma vontade n_ﬁ_ﬁo_,wuw
tar mais, de dizer mais, em seu envolvimento na linguagem
ﬁoBmmlo nas evidéncias da relacdo sujeito/ :DmCmed\mscW&ov
e de ndo ser capaz disso em fungio das limitacGes lin E\manmm
no outro simbélico, 4 limitada meméria da/na ::%E alvo
Wm que se considerar ainda, em relacio a essa angustia li mmw“
4 memoria, que as vezes os sujeitos criam enunciados e mmwma-
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ficagBes que nio estio relacionadas aos seus desejos de expres-
$30 como sujeitos efetivos de :nmcmﬁmoau enunciados e mmmnwml
cagbes que sdo limitados no recurso da meméria do dizer jd
disponivel da/ na lingua alvo. Alguns até se sentem felizes por
conseguir dizer em inglés que tém um cachorro e que gostam
dele, e outros enunciados “fabricados” desse modo, mas a maio-
ria reconhece a superficialidade da criagdo, jé que, ao invés de
tratar dessa questdo, gostariam de dizer como se sentem e se
posicionam em relagio a questdes mais relevantes. Nota-se aqui
o reconhecimento incémodo, pelos alunos, do efeito de
infantilizagdo no ensino-aprendizagem de lingua estrangeira de
que fala Revuz (1998).

As atividades que propusemos aos participantes da pes-
quisa, como continuaremos a expor € comentar adiante, tém
possibilitado movimentos nos sujeitos e na produgio de sen-
tidos e de meméria discursiva em lingua alvo, em detrimento
das frases soltas que costumavam produzir, cujo tnico obje-
tivo era o de “aprender a estrutura da lingua”, limitada a cer-
ta representacio visual formal.

Situagies e andlises, descrighes e interpretagoes

De um conjunto de dezenove textos produzidos em sala
de aula como exercicios de escrita, escolhemos mencionar e
comentar os textos de Maria e de Cldudia, respectivamente,
apresentados na {ntegra a seguir, da forma como foram pro-
duzidos pelas alunas, j4 que essa forma ¢ significante para
nossa interpretagio e compreensio.

O PAPEL DA MEMORIA NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DE LINGUA... NQH
O(s) poema(s) de Maria

O texto de Maria foi escrito a principio em lingua ma-
terna (lingua portuguesa), sendo que ela o produziu esponta-
neamente, como tem produzido vdrios outros poemas. Mas
esse em especial fora escolhido através de um concurso para
ser publicado no livro “Antologias de Poetas Brasileiros Con-
temporineos” *. Estdvamos em uma atividade oral, e Maria,
em um gesto de significagdo que nos pareceu interessante,
pediu para ler para a turma a tradugdo em inglés, feira por
ela, de seu poema publicado na antologia. Para fins de an4li-
se, vamos apresentar as duas versées do poema Se eu fosse um

poeta - If I was a poet.

Se eu fosse um poeta

eu ndo precisaria trabalbar

ndo ficaria gastando energias
com as coisas viteis para os homens,

Pporém inditeis para a alma,

Se eu fosse um poeta

eu sentaria i beira do mar

¢ ficaria observando as ondus,
reconhecendo que nio sou sibio,

e que tenho mustos versos para aprender

* A inscrigdo para o concurso se deu por iniciativa da aluna, através de di-
vulga¢io na internet da Cimara Municipal de Jovens Escritores do
Rio de Janeiro. A poesia fora publicada no livro “Antologias de Poetas
Brasileiros Contemporéneos”, volume 51 — 12 edicdo, Céimara Brasileira de
Jovens escritores, Rio de Janeiro, R], 2008.
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Eu me desligaria das futilidades mundanas
e comegaria a valorizar cada estrofe
como se fosse a Wltima que tivesse escrito.

E certamente, quando nio houvesse tinta na minha caneta
eu ainda me esforgaria, para despertar nas pessoas
0 gosto pela poesia, enfim, pela Literatura da vida.

Em sua versio em inglés, o texto foi apresentado em
aula pela aluna do modo como segue.

IfTwas a poet

T would not work

T would not be wasting energy
with the useful things for men,
bur useless for the soul.

IfTwas a poet

T will sit at side of the sea

and would be watching the waves,
recognizing that I am not wise,
and I have many lines to learn

Twill off myself the mundane trivial things
and will begin to value each verse
as if it were the last I had written.

And certainly, when there was not ink in my pen
I still strive myself to awaken in people

the taste for the poetry

Finally, the Literary Life.

Ao analisarmos o(s) poema(s) de Maria nas versdes em
lingua materna e em lingua inglesa, observamos alguns fatos
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de linguagem em que se nota 0 mesmo tempo o funciona-
mento de lacunas, como perturbagées da meméria da/na Jfn-
gua inglesa, e novas regularizagdes, no processo de construgio
da meméria dessa lingua. Entendemos esse movimento como
resultante do “jogo de forca na meméria, sob o choque do
acontecimento” (PECHEUX, 2007, p. 53).

Nas andlises, estamos considerando a distin¢do elabora-
da por E. Orlandj (2004) entre a ordem e a organizagio da
lingua. De acordo com essa autora, a ordem da lingua ¢ exa-
tamente a ordemn onde se observa um funcionamento enlaga-
do a “ordem do discurso”, Por isso sujeito s falhas, a0 equi-
voco, sem perder, entretanto, sua unidade — lingua continua
sendo ela mesma. A ordem da lingua ¢ o lugar possivel da
produgio de efeitos de sentidos, pelo deslize dos significan-
tes. A organizagio da lingua, por seu lado, se refere ao lugar
da sintaxe, da fonologia, ou seja, da base estrutural, A partir
desta distingdo, a ideia trabalhada em nossa dissertagio
(MOTTA, 2010) ¢ que o ensino da lingua inglesa possa consi-

derar a organizacio da lingua, mas nio apenas ela, sendo ne-
cessdrio atingir a sua ordem,

Consideremos, pois, o fato de linguagem que se apre-

Senta arravés na estruturagio verbal dos dois versos do poe-
ma: “IfTwas a poet” e “as ifit were the Jast I had written”. Sio
VEISOS em que ocorre a estrutura condicional e, de acordo com
a organizacio da lingua inglesa, nesses casos a forma verbal
“were” deve ser usada para todas as pessoas do discurso. A os.
cilagio na meméria da lingua para o aprendis, que conduziu
a escrita do primeiro verso, pode ser compreendida como re-
sultante do segundo modo mencionado mais acima como
Pécheux refere esse jogo de forgas, como uma “desregulacio
que vem perturbar a ordem dos implicitos”. Isso na medida
em que, de modo geral, o que também ge repete com frequéncia
para esses aprendizes nas aulas ¢ que nas construgdes com o

r
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verbo “to be” as pessoas do discurso “I, He, She e It” requerem
a forma “was”. Um jogo complicado se pensado apenas do
ponto de vista do raciocinio, da representagio formal da lin-
gual. Nesse sentido, vém “perturbar a meméria” no acontecer
da lingua no sujeito (em seu texto) as muitas representagoes
das regras da lingua, isto ¢, a representagio de sua organizagio,
quando estas representagdes das regras néo se ddo em circuns-
tAncias e dosagens apropriadas, de modo a propiciar condiges
para a inscrigao na ordem da :Dmﬁm, sua memdoria constitutiva.

Assim como identificamos essa meméria da/na lingua
que falha, por uma representagio formal da lingua que exce-
de, queremos indicar também pelo exemplo que se segue algo
do funcionamento da lingua alvo fazendo parte da meméria
discursiva, nos versos: ‘ndo ficaria gastando energias”e ‘T would
not be wasting energies”. Como podemos observar, o verso em
lingua materna nio traz a palavra “eu”. Em lingua inglesa isso
nio € possivel, do ponto de vista da ordem da lingua. Neste
poema, a aluna mostra ter o conhecimento desse funciona-
mento particular da lingua alvo, e comega o verso em lingua
inglesa com o pronome pessoal “I”, em maitiscula como espe-
rado. Nesse caso, percebemos um trabalho no qual a meméria
da lingua alvo estd sendo construida e o sujeito parece estar
enfrentando as diferencas e se inscrevendo na lingua outra, sub-
metendo-se assim ao “seu possivel” (CELADA, 2008).

E interessante observar que nesse movimento para se ins-
crever na :Dmﬁm outra, o sujeito parece ir se situando em um
lugar bastante singular, que ndo é nem o da lingua materna e
nem, tampouco, o da lingua alvo. Em seus estudos sobre a
aprendizagem de espanhol por alunos brasileiros, Celada (2002,
p- 173) indica esse lugar singular como lugar do entremeio das
linguas. Conforme a autora (idem op. cit.), neste lugar, “o
espanhol e o portugués brasileiro se rogam, se atravessam, se
perpassam, se entrelacam, se separam, se &mmbmcoax. Isso ex-
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plica, mo.man a pesquisadora, “boa parte dos deslizes e vacilos
20s quais o sujeito fica exposto”. Trazendo essa nocio de entre-
melo para nosso objeto de estudo, arriscamos a hipétese de
que no processo de aprendizagem da lingua inglesa por brasi-
_wﬁo.mv o entremeio pode representar o lugar por onde a memé-
H\_m discursiva caminha, hora se identificando com os dizeres da
WMWMMO&MMPWMMM MMWMMWAW mM rwmmm momwno da ﬁnmwm_ materna,

§ao de “errante”, ou seja, “o que vaga,

vacila e erra” (CELADA, 2002, p. 173).

O poema de Cldudia

Passemos a tratar do texto produzido por Cl4udia. Ela
tem 45 anos ¢ ¢é professora do ensino fundamental da rede
municipal de Pouso Alegre. Esta aluna nos chama atenc¢io
porque, no que diz respeito a atividades da ordem da
oralidade em lingua inglesa, ela quase sempre se mantém em
siléncio, ou, como j4 mencionamos, escreve algumas frases e
as 1, mas raramente se arrisca a uma conversa oral na lingua
alvo, e quando assim o faz, se restringe a algumas poucas pa-
lavras, como por exemplo: yes, no, I like, no understand, repeat

please, entre outras. Claudia escreveu o poema Dreams, como
segue.

When I see my life
Ithink...
What is my great dream?
1 havent.
yes, I dream wirh several thinks,
but ave small,
small dreams!

Because I think that our life is
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done of moments, sometimes good or

bad.

When I was young, I dreams with future.
the future arrived, and nothing happened.
1 think thas I don't knew to plan,

and now, I don’t have very hope.

Only with my sons
1 have dreams. ..

to see bim to grow
and 1o see to bring adults
and bave a himself lifes.

P T A T T T PR R LRI

1 believe in God. ..
And he is my direction.
One day I will find my dreams him.

Vinhamos classificando o siléncio de Claudia ou sua
pouca exposi¢ao oral como timidez, falta de interesse por al-
gumas atividades, dificuldade com a lingua, entre outros. No
entanto, localizamos também no discurso escrito .m.m m_.cﬂm
momentos desse siléncio, detectéveis no texto. Seu siléncio jd
nio nos parece OCOLrer s6 nNo campo da oralidade. H.un acordo
com Orlandi (1997), o siléncio é fundador de sentidos. Nes-
sa direcio, as linhas deixadas “vazias’, em branco, no seu po-
ema podem indicar que o sentido .nmnw suspenso, a0 mmvon_umﬁ
uma procura, de um nao vﬂnanr_annﬂ.o. Também ao sabor
do leitor. Nido é que ndo hd o que se dizer, ou sentidos a se
produzirem, mas é que hd muito mn:a.n_o envolvendo essa pro-
ducgo. Ou seja, esse siléncio ndo indica .m&nm de mnanﬂo.

Haveria falta de meméria discursiva da lingua inglesa,
para que as linhas fossem preenchidas com palavras? Isso se-
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ria percebido, a nosso ver, porque apds o rastro silencioso das
duas linhas deixadas em branco, encontramos ainda uma es-
trofe que d4 continuagio 4 primeira, embora sem elementos
linguisticos responsdveis pela coesdo entre as ideias. Essa “falta”
de elementos linguisticos nio representaria falta de sentido,
mas, talvez, falta de memdrias da/na lingua que deem conta de
supri-la, ela mesma, como “falta”. Por outro lado, esse siléncio
parece providencial, j4 que de certa forma ele ¢ desejado no
texto poético, no sentido de que a poesia coloca de fato o lei-
tor diante da opacidade da linguagem.

O segundo momento marcado pelo siléncio no poema
de Claudia nos indica a falta de meméria discursiva. Apés a
segunda estrofe, o texto toma outra direcdo, a de uma con-
clusio. Para chegar a essa conclusdo, um curto siléncio ¢ in-
dicado por uma linha em branco, € o poema é entao finaliza-
do, deixando no “ar” um caminho de sonhos que nio teriam
sido realizados em vida, mas que poderiam ser apds a morte.
Aqui, mais do que meméria da lingua como matéria
significante, parece-nos que a aluna n3o dispée de memérias
discursivas em lingua inglesa suficientes para chegar até a con-
clusio do poema com palavras, daf se estabelece uma pausa —
e o siléncio entra em cena como recurso fundamental paraa
produgio desses sentidos.

A produgio discursiva deste aprendiz, embora seja mar-
cada em diversos momentos pela meméria da/na lingua e pela
memdria discursiva que faltam, indica um sujeito no estdgio
inicial de um processo de producio de meméria discursiva na
lingua alvo. Nas atividades de oralidade, nos chama atencio
o fato de que a aluna com frequéncia se lanca 3 escritz em
lingua inglesa, produzindo poemas nesta lingua. Nés com-
preendemos o fato de ela ter escrito um poema como um
movimento subjetivo na lingua estrangeira, que envolve um
sujeito com poucas memdrias da matéria da lingua alvo, e
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essa nossa hipétese pode ser confirmada através de vérios fatos
de linguagem que aparecem no texto. .

No entanto, apesar dos poucos versos e &w fatos de lin-
guagem como 0s qUE Marcamos no texto, .OFE&N mostra que
consegue se representar na origem dos sentidos e na origem de
seus dizeres em lingua inglesa, configurando-se a autora de seu
discurso, sem o recurso da repetigdo empirica de frases prontas
e vazias de sentido. Em outras palavras, a aluna se “arrisca pou-
co” em quantidade de escrita, mas nem por isso deixa &.n pro-
duzir um texto significativo ¢ interessante do ponto de vista de
uma escrita em lingua estrangeira.

Consideragies finais — Da memdria representada & memdria
constitutiva da lingua inglesa

As atividades que propusemos aos participantes mm pes-
quisa permitiram movimentos nos sujeitos € na @mecmmo de
meméria constitutiva na/da lingua-alvo, e foram mocnm.nao mn
satisfazé-los as frases soltas que costumavam produzir, ME.O
tinico objetivo era o de “aprender a estrutura da r\nm.cn.p , li-
mitada a certa representagio da lingua. Para que 0 sujeito se
significasse de modo mais efetivo nessa lingua foi @RQ\mo le-
var em conta, além da formulagio/representacio da rbmmm
alvo, também o processo de constituigdo da BnB@E.m
discursiva nessa lingua, a prépria produgio dessa Baaa.ﬁm
como resultante da experiéncia e imersdo nas estruturas e wwm-
nifica¢des da lingua como matéria significante. .msmcmbﬁo st-
gua mesmo, elas vdo produzir mem©rias constitutivas da _wbl
gua no sujeito, sua possibilidade de nela significar-se — ou ndo,
como nas situagdes de siléncio e do senso de que os sentidos
a dizer nio sio exatamente aqueles possiveis naquela lingua
especifica.
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A partir da andlise desses e de outros materials, com-
preendemos que o registro escrito exerce um papel importante
no funcionamento da meméria, nos meandros dos processos
da inscri¢go do sujeito em lingua alvo. Através da meméria
visual, no registro por escrito como base para dizer, os sujeitos
manifestam um trabalho de meméria com a lingua. A presen-
¢a da escrita nesse processo parece indicar também, mesmo que
se trate de discursos que se inscrevem no campo da oralidade,
que ela ¢ um meio que alguns aprendizes encontram para lidar
com o corpo-a-corpo efetivo com a :DmCm estrangeira. A escri-
ta permitiria canais para uma aproximagao mais gradual com o
outro simbélico, para enfrentar as diferengas do campo fonéti-
Co, entre outros, até que se sintam psiquicamente preparados
para esse confronto.

Com a nossa atengio voltada para a meméria visual da
escrita, de que aqui nos ocupamos, notamos que essa mem§-
ria da/na escrita € a0 mesmo tempo manifesta e produzida
nas atividades com a lingua. Ou seja, o tragado escrito do alu-
no se d4 como a manifestacio e a constru¢ao da meméria em
lingua. Isso ndo significa dizer que a escrita seja o tinico meio
pelo qual a meméria representada possa transpor ao estatuto
de memoéria constitutiva. E importante lembrar que esses su-
jeitos passaram por experiéncias significativas no campo da
leitura, da oralidade, assistiram a filmes, ouviram musicas,
cantaram, entre outros modos de exposigdo & lingua. Nas an4-
lises percebemos a meméria que se manifesta no registro da
escrita, mas acreditamos que, na diregdo proposta, as expe-
riéncias de inscri¢go do sujeito na lingua alvo sdo também

produzidas e manifestadas no campo da oralidade, da escuta,
da leitura. Sdo modos diversos de trabalho com a memdria
em lingua, na composicio de um tran¢ado entre a memdria
auditiva, a memdria dos gestos fisicos na produgio dos sons
(pensando em um movimento de corpo que envolve a produ-
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¢do dos sons, que interfere nos movimentos gestuais e faciais®),
a memdria dos enunciados, a meméria do dizer (interdiscur-
s0). Sdo pontos de passagem importantes para tragar rotas nas
passagens da memdria representada it memdria constitutiva em
linguas estrangeiras, na situagdo formal de seu ensino-aprendi-
zagem. A partir disso, memérias da/na lingua inglesa podem
comegar a ser mais intensamente wnochEmmv € com isso po-
dem-se abrir caminhos para que sejam produzidas também as
memdrias discursivas de que os aprendizes necessitam para se
subjetivarem em lingua alvo. Nessa dire¢do, relembramos uma
de nossas afirmativas anteriores, quando pontuarmos que se
trata de trabalhar de um modo a proporcionar um trabalho de
memdria com a lingua, envolvendo a possibilidade da regula-
rizagdo em face da desregulagio, através de repetigBes e retoma-
das que acontecam de forma significativa para esse sujeito, de
modo que, cabe enfatizar, se possa avangar na diregio da me-
moria Hnwanmnbmmmm para a memdria constitutiva, que o permi-
tird significar-se, isto é, significar enquanto sujeito falante da
outra lingua.

5 Observamos em nossos estudos que no processo de aprendizado de lingua
estrangeira h4 uma requisi¢io do corpo em um movimento gestual e facial
que ¢é diverso daquele que a lingua materna requisita. Celada (2002, p.
25/26) retomando estudos de Deleuze e Guatrari, afirma que no momen-
to da articulacio da lingua estrangeira, o corpo € atingido por um efeito
de “adequacio pldstica” que envolve um deslocamento ao “gesto de articu-
lagdo que suporta a “descontinuidade de anatomia articulatéria’ da qual a
voz ¢ efeito. A autora diz que se trata mesmo de “uma ressignificagdo sim-
bélica do real do corpo que consegue se fazer visivel no rosto”.
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REPRESENTACOES DE LINGUA EM DIZERES
DE AUTORES DE MATERIAIS DIDATICOS

Maria Dolores Wirts Braga”

Pensando sobre uma das perguntas geradoras deste li-
vro, “Que efeitos tém as representagdes de lingua/s sobre os
processos de subjetivagio?”, jd € possivel afirmar que pressu-
pomos que as representagdes de lingua produzem efeitos di-
retos sobre os modos de subjetivacio dos individuos. No en-
tanto, devemnos ainda estabelecer, mesmo que inconclusiva-
mente, 0 que sao representagdes € o que ¢ subjetivagio.

Para a Andlise do Discurso trabalhada no Brasil a partir
das conceitualizagdes de Michel Pécheusx, as representagbes sdo
imagens formadas discursivamente. Como qualquer efeito dis-
cursivo, portanto, as representagdes nio sio formadas sem as
contribuicdes da histéria, ou seja, da ideologia e da meméria;
nem tampouco produzidas e analisadas sem a insercio histéri-

" Mestre e doutoranda em Letras pela Universidade de Sgo Paulo. Bolsis-
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