UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
FFCLRP - DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

A regulacdo da conduta delituosa pela escola: um estudo comparativo entre adolescentes

judiciarizados e ndo-judiciarizados no contexto brasileiro

Jorge Luiz da Silva

Dissertacdo apresentada a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto da USP, como
parte das exigéncias para a obtencdo do titulo de

Mestre em Ciéncias, Area: Psicologia.

RIBEIRAO PRETO - SP
2013



JORGE LUIZ DA SILVA

A regulacdo da conduta delituosa pela escola: um estudo comparativo entre adolescentes

judiciarizados e ndo-judiciarizados no contexto brasileiro

Dissertacdo apresentada a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto da USP, como parte
das exigéncias para a obtencdo do titulo de Mestre em

Ciéncias.

Area de concentracdo: Psicologia

Orientadora: Prof* Dr* Marina Rezende Bazon

RIBEIRAO PRETO-SP
2013



Autorizo a reprodugdo e divulgagao total ou parcial deste trabalho, por qualquer meio
convencional ou eletronico, para fins de estudo e pesquisa, desde que citada a fonte.

FFCLRP - Departamento de Psicologia
Universidade de Sao Paulo

Silva, Jorge Luiz da
A regulacdo da conduta delituosa pela escola: um estudo
comparativo entre adolescentes judiciarizados e ndo-
judiciarizados no contexto brasileiro. Ribeirdo Preto, 2013.
130.:il ;30 cm

Dissertacao de Mestrado, apresentada a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto/USP. Area de concentracdo:
Psicologia.

Orientador: Bazon, Marina Rezende.

1. Adolescente em conflito com a lei. 2. Escola. 3. Ajustamento
escolar.

A FAPESP



Nome: Jorge Luiz da Silva

Titulo: A regulagdo da conduta delituosa pela escola: um estudo comparativo entre

adolescentes judiciarizados e ndo-judiciarizados no contexto brasileiro

Dissertacdo apresentada a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto da USP, como
parte das exigéncias para a obtencdo do titulo de

Mestre em Ciéncias, Area: Psicologia.

Aprovado em:

Banca Examinadora

Prof. Dr.
Instituigdo: Assinatura:
Prof. Dr.
Instituigdo: Assinatura:
Prof. Dr.

Instituigdo: Assinatura:




A todas as pessoas que acreditam na educacao
como transformagdo humana.



Projeto de pesquisa subvencionado pela
Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado de

Sao Paulo (FAPESP). Processo 2011/04634-9.



AGRADECIMENTOS

A todos aqueles que durante a minha trajetoria de desenvolvimento acreditaram em potencial.

Aos meus pais por terem me oportunizado o ingresso nesta vida, oferecido as bases para
chegar até aqui e pelo apoio e compreensdo sobre a importancia da realizacdo deste trabalho

para a minha formacao e futuro profissional.

A todos os professores que contribuiram para a minha formacdo. Especialmente aqueles que
demonstravam se interessar pela promocao de desenvolvimento integral dos alunos, indo além

da transmissao de contetidos.
A prof* Dr* Andréa Maturano Longarezi, responsavel pela minha iniciacdo na pesquisa
cientifica, por ter acreditado e investidlo em meu trabalho. A confianga que sempre

demonstrou em mim foi crucial para a continuidade de minha formacao académica.

A prof* Dr* Salua Cecilio, por ter me acolhido quando me encontrava sem orientador na
9

monografia e pela incomensuravel formagao €tica em pesquisa que me proporcionou.
A Prof* Dr* Marina Rezende Bazon, por aceitado me orientar no mestrado, pela dedicacao,
pela postura profissional e humana com que me apoiou durante todo o processo de

desenvolvimento desta pesquisa.

As professoras Dr* Edna Maria Marturano e¢ Dr* Ruth Estevio que durante o exame de

qualificacdo contribuiram substancialmente para a melhoria deste trabalho.

A Edivania Alves de Souza por ter me auxiliado na coleta de dados e pela amizade dedicada.

Ao Wanderlei Abadio de Oliveira pela amizade, apoio, compreensdo, parceria cientifica e

incentivo ao ingresso na Universidade de Sao Paulo.

A Marina Azor Dib pelo incentivo ao meu ingresso no mestrado e pelo apoio constante.



Ao Saulo Valmor Batista pelo apoio oferecido em nivel pessoal, académico e profissional.

A Irinéia Cardoso Rezende por ter me fortalecido para enfrentar as dificuldades inerentes a
vida. Também por sempre refor¢ar a necessidade de ser responsavel e ético nas interagdes

sociais e atuacgao profissional.

A todos os demais amigos e amigas que sempre estiveram presentes, tanto nos momentos de

desespero quanto nos momentos de alegria.

Aos integrantes do Grupo de Estudos e Pesquisas em Desenvolvimento e Intervengdo
Psicossocial (GEPDIP), por proporcionarem a producdo de conhecimentos a partir de
apresentacdes e discussdes acerca da conduta infracional na adolescéncia, as quais
contribuiram ndo somente para o desenvolvimento deste estudo como também para minha

formagdo académica e profissional.

A todos os adolescentes entrevistados, por colaborarem para a realizagdo da pesquisa, para a
minha formagdo e para o desenvolvimento do conhecimento acerca das relagdes entre
escolarizagdo e envolvimento infracional.

A Fundagio de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP), pelo apoio financeiro.

A todos do Centro Espirita Apostolo Pedro, que me acolheram com carinho, constituindo uma

segunda familia para mim nesta cidade.

A Deus e a Espiritualidade, pelo amparo onipresente.



Flores e espinhos

Nessa época do ano
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Mas ndo sou um deles
Eu sou s6 um

E mesmo que pareca tolo
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Eu ainda brigo por sonhos
Eu ainda brigo
Eu ainda brigo
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Resumo

Silva, J. L. (2013). 4 regulacdo da conduta delituosa pela escola: um estudo comparativo
entre adolescentes judiciarizados e ndo judiciarizados no contexto brasileiro. Dissertagdo
de Mestrado - Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, Universidade
de Sdo Paulo, Ribeirdo Preto.

As infra¢des cometidas por adolescentes despertam interesse e preocupagdo. A maioria dos
estudos realizados sobre o tema direciona-se a aspectos relacionados a familia. Em termos de
proporcao, outras instituigoes de socializacdo dos adolescentes, tais como a escola e os pares,
sdo menos investigadas. Nesse sentido, interessa a este trabalho investigar os aspectos
escolares atinentes a problematica no contexto nacional, uma vez que investigacdes
internacionais recentes demonstram que a conduta delituosa apresenta forte associacdo com a
desadaptacdo as exigéncias e as expectativas do meio escolar, sendo essa relagdo, na
adolescéncia, mais forte que a existente com os problemas na familia. Os objetivos da
pesquisa foram: 1) identificar quais varidveis encontram-se associadas ao comportamento
infracional em adolescentes, e 2) verificar de que modo as varidveis associadas contribuem
para o aparecimento/manuten¢do do comportamento infracional, no quadro da Teoria da
Regulacdo Social e Pessoal da Conduta Divergente de Marc LeBlanc. Para a coleta de dados,
procedeu-se a aplicacdo da Escala Escola do Inventario MASPAQ (Measuring Adolescent
Social and Personal Adaptation) e de um questionario de caracterizagdo socioecondmica.
Participaram da presente pesquisa 60 adolescentes, divididos em dois grupos, constituidos,
respectivamente, por 30 adolescentes infratores (GI) e 30 ndo infratores (GNI). Estes grupos
foram subdivididos também em outros dois, compostos cada um por 15 participantes:
adolescentes infratores evadidos da escola (GI-Evadidos); adolescentes infratores estudantes
(GI-Estudantes); adolescentes ndo infratores evadidos (GNI-Evadidos); e adolescentes nio
infratores estudantes (GNI-Estudantes). Para LeBlanc, a Regulacdo Escolar se ancora sobre
trés mecanismos complementares: Desempenho, Vinculo com a escola e Constrangimentos
escolares. Cada uma dessas condigdes ¢ explorada pelo instrumento empregado, o que
possibilita avaliar o nivel de adapta¢do do aluno e como se da a regulagdo da conduta pela
escola. Em sintese, os resultados possibilitaram tanto uma compreensdo geral do sistema que
regula o comportamento dos adolescentes na escola, quanto especifica, concernindo a cada
aspecto avaliado nas diferentes dimensdes postuladas no quadro da Teoria. As experiéncias
escolares se mostraram nitidamente distintas entre os grupos e foi possivel identificar as
fragilidades ou pontos fortes de cada um. A quase totalidade das diferengas estatisticamente
significativas incidiu nas comparagdes entre os grupos GI-Evadidos e GI-Estudantes, bem
como entre os Grupos GI-Evadidos e GNI-Estudantes. Denotou-se que os adolescentes
infratores evadidos (GI-Evadidos) possuem mais problemas escolares em comparagdo aos
outros trés grupos investigados; ao passo que os adolescentes ndo infratores estudantes (GNI-
Estudantes) demonstraram os melhores resultados, de modo a evidenciar que uma experiéncia
educacional mais positiva concorre para a boa vinculagdo escolar e auséncia de conduta
contraria a lei. A presente investigacdo também langou pistas para o desenvolvimento de
intervengoes dirigidas a fatores escolares, na medida em que as evidéncias indicaram quio
fundamental ¢ a experiéncia educacional, no sentido de funcionar como risco ou como
protecdo a conduta infracional na adolescéncia.

Palavras-chave: Adolescente em conflito com a lei. Escola. Ajustamento escolar.



Abstract

Silva, J. L. (2013). The control of criminal behavior by the school: A comparative study
among non-adjudicated and adjudicated adolescents in the Brazilian context. Dissertacdo de
Mestrado, Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras, Departamento de Psicologia,
Universidade de Sdo Paulo, Ribeirdo Preto.

The infractions committed by teenagers have caused interest and concern. Most studies on the
subject focus only on issues related to the family. Thus, other institutions of socialization of
adolescents, such as school and peers, are not much investigated. In that sense, this work is
interested to study the aspects related to school in the national context, since international
recent research has shown that juvenile delinquency is strongly associated with maladjustment
to the demands and expectations of the school environment, being this relation stronger than
the relation with family problems. This research objectives were: 1) identify which variables
are associated to the criminal teenagers behavior, and 2) verify in which way the associated
variables contribute for the criminal behavior emersion/maintenance, under de perspective of
Personal and Social Control Behavior Theory by Marc LeBlanc. The School Scale of
MASPAQ Inventory (Measuring Adolescent Social and Personal Adaptation) and a
questionnaire of socioeconomic characterization were used of the data collection. 60
adolescents participated in this research and they were divided in two groups, that were
formed, respectively, by 30 adjudicated adolescents (GI) and 30 non-adjudicated adolescents
(GNI). These groups were also subdivided in other two groups, each one was formed by 15
participants: adjudicated adolescents who were evaded from school (GI-Evaded); adjudicated
adolescents students (GI-Students); non-adjudicated evaded adolescents (GNI-Evaded); and
non-adjudicated adolescents students (GNI-Students). For Le Blanc, the School Control is
based on three complementary mechanisms: academic performance, school bonding and
constraints. Each of these conditions is analyzed in its various aspects by MASPAQ, which
enables to evaluate the student's level of adaptation and how the control of conduct is made by
the school. In short, the results enabled as far as a general comprehension about the system
that adjust the adolescents behavior in school, and a specific comprehension, regarding each
aspect evaluated in different dimensions claimed in the Theory frame. The scholar
experiences show themselves clearly distinct among the groups and it was possible to identify
the weaknesses or strong points of each one of them. The nearly totality of the statistically
significant differences fell on the comparisons between the GI-Evaded and GI-Students
groups, as well as those between GI-Evaded and GNI-Students groups, denoting that the
evaded infriging teenagers (GI-Evaded) showed most problems in comparison on others
groups; while non-adjudicated adolescents students (GNI-Students) showed the best results,
in order to show that a more positive educational experience contributes to the good school
and no binding of conduct contrary to the law. Moreover, the current investigation threw
clues for the development of intervention towards scholar factors, insofar as the evidences
pointed how elemental the educational experience is, in the sense of working as a risk or as a
criminal behavior protection in adolescence.

Keywords: Adolescent in conflict with the law. School. School Adjustment.
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1 Introducio

Nas mais diversas sociedades, a participacdo de adolescentes em delitos se revela
uma problematica que mobiliza diferentes reagdes, gerando polémica e inquietagdo. Implica,
via de regra, em gastos significativos do dinheiro publico, em agdes visando sua prevencdo e
controle, bem como no tratamento dos jovens e das eventuais vitimas, considerando os
prejuizos de natureza fisica, psicoldgica e social, decorrentes dos atos praticados (Ashkar &
Kenny, 2009; Farina, Arce, & Novo, 2008; Egli et al., 2010; Huan, Ang, & Lim, 2010; Kahn
et al., 1999; LeBlanc, 1994; Losel, Bliesener, & Bender, 2007; Maschia, Hatcher, Schwalbe,
& Rosato, 2008; McLennan, Bordin, Bennett, Rigato, & Brinkerhoff, 2008; Ward et al.,
2010).

A perspectiva cientifica concebe a apresentagdo de comportamentos de risco,
incluindo algum ato infracional na adolescéncia, como parte de um processo estatisticamente
normal (Mun, Windle, & Schainker, 2008). Ha, entretanto, adolescentes que se envolvem com
a pratica delitiva de modo mais sério, seja pela frequéncia e/ou pela gravidade dos atos, os
quais denotam uma caracteristica que, na literatura especializada, passou a ser denominada:
engajamento infracional (Fréchette & LeBlanc, 1987).

Assim, investigagdes implementadas na darea passaram a buscar pelas possiveis
causas do engajamento infracional de adolescentes, colocando em evidéncia que o
comportamento delitivo nesse subgrupo encontra-se associado a inumeros fatores de risco
situados em diferentes contextos (Kirk, 2008).

Por exemplo, na familia destaca-se a fraca vinculacdo entre o adolescente e seus
pais/responsaveis, problemas na comunica¢do (pouco didlogo), praticas educativas
inadequadas, histérico de abusos ou de negligéncia, supervisdo parental insuficiente e
presenca de modelos criminalizados (Bui, 2009; Farrell, Henry, Mays, & Schoeny, 2011;
Henry, 2008; Huan et al., 2010; Lansford et al., 2007; Lanza & Taylor, 2010; Lee & Jonson-
Reid, 2009; Topitzes, Mersky, & Reynolds, 2012; Zappe & Dias, 2012).

No contexto da escola, destaca-se a experiéncia escolar negativa, caracterizada por
baixo desempenho, dificuldades na interacdo com pares e professores e por ser punido
frequentemente, por meio da aplicagdo de sangdes escolares (Bartollas, Miller, & Dinitz,
2007; Broaddus & Bryan, 2008; Destro & Souza, 2012; Estevam, Coutinho, & Araujo, 2009;
Laranjeira, 2007; Mallett, 2010; Natsuaki, Ge, & Wenk, 2008; Rocque & Paternoster, 2011;
Sabates, 2008; Suh, Suh & Houston, 2007).
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No que refere ao relacionamento com os pares, sobressai, como fatores destacados, a
associacdo aqueles que também apresentam conduta infracional e relativo isolamento de pares
com conduta pro-social (Baerveldt, Volker, & Rossem, 2008; Dishion, Véronneau, & Myers,
2010; Staff & Kreager, 2008; Weerman, 2011; Weerman & Bijleveld, 2007).

Em relacdo ao contexto da comunidade de residéncia, a literatura destaca o fato de os
infratores, em geral, habitarem localidades caracterizadas por grandes desvantagens
econdmicas e sociais, com servi¢o publico de menor qualidade, e altas taxas de criminalidade
(Ben-Arieh & Haj-Yahia, 2011; Farifia et al., 2008; Kirk, 2008).

Dentre os fatores citados, a experiéncia escolar negativa prepondera como um dos
mais importantes preditores do envolvimento infracional mais sério, na adolescéncia
(Baerveldt et al., 2008; Geib, Chapman, D'Amaddio, & Grigorenko, 2011; Hjalmarsson,
2008; Janosz & LeBlanc, 1999; Toldson, Woodson, Braithwaite, Holliday, & De La Rosa,
2010; Zhang et al., 2010). J4 na década de 90, LeBlanc (1994) destacava que varidveis
escolares de regulacdo do comportamento se sobrepunham as de regulacdo familiar nas
analises relativas ao nivel de engajamento infracional. Os dados de diversos estudos empiricos
utilizados por esse autor permitiram demonstrar que a pratica persistente de delitos na
adolescéncia associava-se, primeiramente, a varidveis relativas a escola e, depois, as da
familia. Merece destaque que tal constatacdo reiterava a explicacdo dada pelos proprios
adolescentes, para o seu envolvimento na pratica de atos contrarios a lei.

Baixo desempenho escolar e elevada taxa de evasdo sdo caracteristicas marcantes dos
adolescentes em conflito com a lei e com passagens pela Justica Juvenil, tanto no Brasil
quanto em outras realidades socioculturais (Estevam et al., 2009; Harlow, 2003; LeBlanc,
1994, 2003a, 2006). Apoiando-se nos dados fornecidos por Silva e Gueresi (2003, como
citado por Assis e Constantino, 2005), destaca-se que no ano de 2002, um total de 51% dos
adolescentes infratores privados de liberdade, no Brasil, estavam fora da escola no momento
da apreensdo e 6% eram analfabetos, o que pode ser contraposto aos indices obtidos para a
populagdo’, que no ano de 2001 indicavam uma percentual de 9,6% de evasio escolar e de
4,2% para analfabetismo (IBGE, 2012). Alguns anos depois, em 2011, as taxas relativas aos
mesmos indicadores (evasdo e analfabetismo), atinentes aos adolescentes privados de
liberdade no territério nacional, teriam aumentado, sendo respectivamente 57% e 8% (CNJ,
2012), na contramdo do movimento observado nas taxas relacionadas a popula¢do, uma vez

que, também no ano de 2011, essas eram respectivamente 3,1% e 1,9% (IBGE, 2012).

! Dados referentes ao Ensino Fundamental.
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Com base na coleta de dados junto a 2.432 prontudrios de adolescentes em conflito
com a lei, atendidos pela FEBEM? em todo o estado de Sdo Paulo, Toledo e Bazon (2005)
identificaram um aumento progressivo da quantidade de anos de escolaridade no periodo de
tempo compreendido entre os anos de 1950 e 2002. Porém, o aumento de escolaridade sempre
se fez acompanhar por um grau de defasagem significativo, observando-se a idade dos jovens
e a série escolar em que se encontravam. Ademais, comparando-se as taxas de adolescentes
em conflito com a lei em atendimento na referida instituicdo, ano a ano, os autores destacam a
existéncia de um aumento real do niimero de adolescentes praticando delitos, no estado,
apesar do aumento da escolaridade dos mesmos, indicando que frequentar a escola, per si, ndo
seria, entdo, suficiente para prevenir a conduta infracional, havendo necessidade de entender
melhor a experiéncia escolar desses jovens.

Cumpre destacar ainda que, na adolescéncia, devido as diversas alteracdes
psicossociais em curso, bem como a busca por maior liberdade e autonomia, a influéncia da
familia comega a declinar. Ela ndo perde sua funcdo socializadora, mas as relagdes
estabelecidas fora dela, nesse periodo da vida, passam a ocupar posi¢do de destaque. Dentro
disso, a escola e o grupo de pares vao se consolidando enquanto instincias de socializagdo
com maior possibilidade de influéncia e de regulacdo comportamental (Caldwell, Sturges, &
Silver, 2007).

No tocante a escola, se a experiéncia € positiva, ¢ nesse ambiente que os adolescentes
investem boa parte de seu tempo didrio, participando de atividades educacionais que
favorecem os desenvolvimentos cognitivo, emocional e social (Maschia et al., 2008). Assim,
na literatura internacional, uma forte vinculacdo escolar desponta como um dos fatores de
prote¢do mais robustos em relacdo ao engajamento sério de adolescentes com a pratica de
delitos, especialmente no que se refere a realidade estadunidense (Blomberg, Bales, Mann,
Piquero, & Berk 2011; Broaddus & Bryan, 2008; Ford & Schroeder, 2011; Leblanc, 1994; Li
& Lerner, 2011; Liljeberg, Eklund, Fritz, & Klinteberg, 2011; Zhang, 2011).

No entanto, uma maior adaptagdo escolar, que concotre para que a experiéncia nesse
contexto seja predominantemente positiva, representa um desafio em si. De acordo com
Janosz e LeBlanc (1999), nas sociedades ocidentais, o sistema educacional privilegia uma
modalidade pedagodgica que preconiza a submissdo dos alunos a um processo de ensino
uniforme, que tende a desconsiderar as suas diferengas individuais, socioecondmicas e/ou

culturais. Centra-se nas capacidades cognitivas e demanda-se o dominio das emogdes, da

? Hoje Fundagio CASA.
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imagina¢do e da sensibilidade. Portanto, os alunos precisam se adaptar ao instituido,
cumprindo em termos de aprendizagem e de conduta o que ¢ esperado. Deve, entre outros
aspectos, acatar as exigéncias impostas pela escola, se submeter as normas disciplinares,
aceitar o funcionamento hierarquico, os contetidos ndo interessantes € a competicdo, pois
serdo avaliados em funcdo dos conhecimentos adquiridos e do grau de conformidade
comportamental apresentado.

Alguns alunos, todavia, ndo conseguem atender as exigéncias que lhes sdo postas, o
que potencialmente resulta em desmotivacao e fracassos na aprendizagem. Nessa esteira, pode
ocorrer a evasdo escolar, que apresenta como efeito a diminui¢do das chances de se conseguir
empregos com renda razoavel, aumentando as possibilidades de se viver na pobreza e de
depender economicamente de beneficios sociais (Zhang et al., 2010).

No panorama apresentado, considerando-se que a conduta infracional se manifesta
sob determinadas formas de inadaptacdo, percebe-se que ela pode se desenvolver ou ser
potencializada pela experiéncia escolar negativa (Dishion, Patterson, Stoolmiller, & Skinner,
2003; Laranjeira, 2007; Priulli & Moraes, 2007; LeBlanc, 2003a). A desvinculacdo também
se apresenta como variavel fortemente ligada a conduta infracional praticada dentro das
escolas. De acordo com Dinkes, Cataldi e Lin-Kelly (2008), por exemplo, em um
levantamento realizado nas escolas estadunidenses, contabilizou-se a ocorréncia de 863 mil
furtos e 583 mil situagdes de violéncia ndo fatais, no ano de 2004. Segundo os autores, a
pratica delitiva no interior das escolas as afeta também, de modo recorrente, em termos de
danos patrimoniais, assim como em sua missdo educativa, promovendo desmotivacdo nos
alunos, professores e na equipe escolar, bem como diminui a frequéncia as aulas, o que pode
culminar em evasao.

A respeito da evasdo, ¢ importante destacar que, independentemente da razdo pela
qual ela ocorre (desmotivagdo, problemas na familia, insucessos na aprendizagem, etc.),
evidéncias também indicam a existéncia de uma forte correlagdo entre ela ¢ o envolvimento
infracional sério (LeBlanc, Valliéres, & McDuff, 1993; Rocque & Paternoster, 2011;
Weerman, 2010).

Depreende-se, assim, que problemas no processo de escolarizagdo representam um
importante problema e esse mantém relacdes com a conduta delituosa. Assim, a realizagdo de
mais pesquisas, em diferentes contextos socioculturais, com vistas a identificacdo de quais e
de que modo as varidveis escolares se associam ao comportamento infracional de

adolescentes ¢ importante e justifica a investigagdo realizada e aqui apresentada.
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2 Referencial Teorico

2.1 Relagdes entre o comportamento divergente e a educagio escolar

O conceito de comportamento divergente ¢ amplo. Abrange os comportamentos
considerados inapropriados as criancas e aos adolescentes (consumir bebidas alcoolicas,
fumar, manter relagdes sexuais, se opor recorrentemente a autoridade de adultos, etc.), bem
como as infracdes regulamentadas pelo Coédigo Penal (cometer furtos, roubos, assaltos,
homicidios, trafico, etc.) e pelas leis e regulamentacdes cuja aplicacdo se restringe ao publico
juvenil (evasdo escolar, presenga em locais proprios para adultos, dirigir sem habilitagdo,
entre outros) (Fréchette & LeBlanc, 1987; LeBlanc, 2003a, 2003b).

Nesse cendrio, conforme especifica Dishion et al. (2003), a conduta infracional
remete, entdo, aos comportamentos de violagdo as leis, especialmente aquelas que tipificam
comportamentos considerados criminosos se emitidos por um adulto. Com base nessa
perspectiva, a conduta divergente, por um lado, pode ser classificada como problema de
comportamento, quando caracterizada por atos de desobediéncia, imprudéncia e conflitos com
autoridade. Por outro lado, pode ser classificada como conduta infracional quando se
considera a pratica de atos contrarios a lei (Penal e Estatutéria).

Comportamentos divergentes, incluindo o cometimento de infragcdes, sdo
compreendidos por LeBlanc (1997, 2003b, 2006) como um epifendmeno da adolescéncia,
uma vez que a maioria dos adolescentes (cerca de 95% da populacdo, segundo os dados de
suas pesquisas) os apresentam em algum grau, nessa fase da vida. Segundo os dados desse
autor, a emissdo de comportamentos divergentes refere-se a um processo que se origina em
pontos de partida distintos, podendo ou ndo se desenvolver, com diferentes niveis de
intensidade, de tal modo que sob essa Otica, podem-se identificar diferentes trajetorias da
conduta delituosa, que remetem a um maior ou menor grau de engajamento infracional.
LeBlanc (2003b), com base em suas investigagdes, descreve trés trajetorias: comum,
transitoria e persistente.

A denominada trajetoria de “delinquéncia comum” remete a pratica de atos
infracionais, porém de modo infrequente, ou seja, a conduta ¢ ocasional. Assim, refere-se a
poucos delitos, em geral, de pequena gravidade, atinentes a leis cuja aplicacdo se restringe
mais a faixa etdria da adolescéncia, seja consumindo alcool, dirigindo sem habilitagdo, etc.,
ndo causando danos graves a outras pessoas. Prevalece aquilo que se denomina como

“delinquéncia homogénea”, isto ¢, as infragdes, em geral, sdo de apenas um tipo. A
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“delinquéncia comum” surge aproximadamente no meio da adolescéncia e caracteriza-se por
ser uma experiéncia ou um “acidente de percurso” nesta etapa da vida. Ela se faz presente em
todos os segmentos sociais, em meio a meninos € meninas, abarcando aproximadamente 45%
dos jovens da populagdo.

Em termos de propor¢do, outros 45% dos adolescentes da populagdo, segundo a
amostra pesquisada por LeBlanc (2003b), compdem um grupo cuja conduta descreve uma
trajetoria de “delinquéncia transitoria”. Essa remete a uma maior quantidade de atos
praticados, sendo esses de gravidade média, quando comparados aos que caracterizam a
“delinquéncia comum”. Essa também surge na adolescéncia e tende a limitar-se a esse
periodo, sendo sustentada, na maioria das vezes, por fatores situacionais (oportunidade para o
cometimento do delito, por exemplo) e baixo autocontrole. A “delinquéncia transitéria” se faz
igualmente presente em todos os segmentos sociais, tanto para meninos como para meninas.

Apenas uma parcela bastante reduzida dos jovens (cerca de 5% da populacdo),
segundo LeBlanc (2003b), compde um grupo cuja conduta descreve uma trajetéria de
“delinquéncia distintiva ou persistente”. Esse grupo, entretanto, seria responsavel pela maioria
(cerca 50%) das infragdes atribuidas aos adolescentes (LeBlanc, 1994). Os comportamentos
infracionais sdo frequentes (contabilizando um volume consideravel) e diversificados,
incluindo desde delitos contra a propriedade até delitos contra as pessoas (denotando-se,
portanto, uma tendéncia ao agravamento, no tocante a violéncia de natureza interpessoal).

Pesquisadores sustentam que a “delinquéncia persistente” surge cedo, as vezes antes
mesmo da adolescéncia, no final da infancia. Seu desenvolvimento percorre um caminho
marcado por adversidades e vivéncias negativas, que acumulam efeitos ao longo do tempo
(LeBlanc, 2010, 2006, 2003b, 1996; 1994; Loeber, 1982; Lynne-Landsman, Graber, Nichols,
& Botvin, 2011). Tal trajetdria surge, desenvolve-se e mantém-se em virtude das experiéncias
de socializacdo nas instituigdes sociais que participam desse processo, como familia e escola.

Conforme ja adiantado, no que tange especificamente a escola, os aspectos da
vivéncia escolar mais fortemente associados a conduta infracional incluem baixo
desempenho, relacdo conflituosa com pares e professores e puni¢des reiteradas e severas. Em
termos dindmicos, um baixo desempenho concorre para o enfraquecimento do vinculo
escolar, mediante o aumento de sentimentos de rejeicdo e de exclusdo, decorrentes da
frustragdo em relagdo a propria capacidade para a aprendizagem. A qualidade das relagdes
entre o aluno e os professores e entre o aluno e seus pares também ¢ importante para a
vinculagdo a escola e, quando negativa, tem efeito sobre o desempenho e o comportamento

social, no sentido de tornarem-se problematicos. Com isso, tém-se incrementadas as chances
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de ser sancionado/punido, em virtude das regras escolares, o que, por sua vez, fragiliza ainda
mais a vinculagdo (Janosz & LeBlanc, 1999; Wynne & Joo, 2011).

Ademais, ¢ provavel que para determinados alunos a escola seja também contexto de
aprendizagens de comportamentos divergentes e infracionais devido a socializag@o entre pares
(estudantes) (Frias-Armenta, Lopez-Escobar, & Diaz-Mendez, 2003).

Com base nas informagdes apresentadas, quando se assume que a escola influencia
significativamente a conduta do aluno, por meio de sua organizagdo, clima institucional e
praticas, os aspectos envolvidos nessa dindmica ajudam a elucidar as relagdes que melhor
predizem a desadaptacdo escolar. Assim sendo, depreende-se que aspectos escolares
negativos associam-se fortemente ao comportamento infracional na adolescéncia, mais do que
status socioecondmico, estrutura familiar, ansiedade ou as capacidades intelectuais dos alunos
(Janosz & LeBlanc, 1999).

No panorama cientifico atual, uma proposicao tedrica para a explicagdo do processo
de desenvolvimento de conduta infracional em sua interface com a educagdo escolar, com
embasamento empirico bastante robusto, ¢ a Teoria da Regulacdo Social e Pessoal da Conduta

Divergente na Adolescéncia (LeBlanc, 1996, 2003a, LeBlanc, 2006).

2.2 Teoria da Regulaciio Social e Pessoal da Conduta Divergente na Adolescéncia

A Teoria apresenta como sendo a sua referéncia mais importante o professor da
Universidade de Montreal, no Québec (Canada), Marc LeBlanc. Ela foi elaborada mediante a
realizagdo de inimeros estudos transversais e longitudinais, implementados ao longo de mais
de trinta anos. Marc LeBlanc integrou a Teoria conceitos provenientes de diversas areas do
conhecimento, principalmente da Criminologia, Sociologia e Psicologia. Testou-os
empiricamente, com vistas a identificar os fatores mais fortemente associados a manifestacao
da conduta delituosa e a sua persisténcia no tempo. Desse modo, foi possivel identificar os
mecanismos causais, relacionados ao seu desenvolvimento na adolescéncia (LeBlanc &
Janosz, 2002; LeBlanc, 1994, 1997, 1998, 2003a, 2006, 2010).

LeBlanc concebeu sua Teoria, tendo por base a Teoria da Vinculagdo Social
elaborada por Hirschi (1969), proposicdo igualmente dirigida a explicagdo da conduta
infracional na adolescéncia. De acordo com Hirschi (1969), os padrdes convencionais de

conduta sdo assegurados pela forca do vinculo que as pessoas possuem com a sociedade, que
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se dd mediante o contato com as instituigdes sociais, principalmente a familia, a escola e os
pares. Em contrapartida, uma fraca vinculagdo oportuniza condi¢do para a conduta divergente.

Na Teoria da Regulagdo Social e Pessoal da Conduta Divergente na Adolescéncia, a
“vinculagdo social” continua sendo um dos mecanismos da regulacdo da conduta e, segundo
seu autor, o vinculo se estabelece por intermédio de trés componentes: apego as pessoas,
investimento em atividades convencionais € empenho em relagdo as instituicdes sociais
(LeBlanc, 1997).

O apego corresponde a ligacdo afetiva entre as pessoas. Ele se desenvolve e, ao
longo desse processo, pode existir em relagcdo a muitas pessoas, em diferentes institui¢des, de
modo que o apego aos membros da familia se expande a professores e pares, por exemplo, e
esses reforgam o primeiro. Portanto, ele implica uma relagdo de reciprocidade, uma vez que a
figura de apego deve ser, em alguma medida, responsiva. O investimento, em seu turno,
representa o tempo dedicado a atividades convencionais, na familia, na escola ou na
comunidade. J4 o empenho refere-se a uma atribui¢do de obrigacdo frente as instituicdes em
que o individuo se desenvolve. Assim, o empenho ¢ também suportado pelo nivel de
investimento na vida social em cada uma das instituigdes, como a familia, a escola e os pares.
Em sintese, o0 apego as pessoas, o investimento nas atividades convencionais € o0 empenho em
relacdo as instituigdes sociais sdo trés protegdes fundamentais contra a atividade divergente
(LeBlanc, 1997, 2003a, 2006).

Em associagdo ao vinculo social, LeBlanc incorporou a sua Teoria um elemento
atinente ao autocontrole, responsavel pela regulagdo do comportamento pessoal, no plano
psicologico. O constructo sintese utilizado por LeBlanc para se referir ao mecanismo de
regulacdo pessoal da conduta ¢ o “alocentrismo”. Esse remete a no¢do de que ha um
movimento de interesse natural do ser humano pelo outro, em dire¢do ao que lhe ¢ diferente,
externo a si. Trata-se da disposicdo de se orientar em direcdo aos outros e a capacidade de se
interessar pelas outras pessoas, por elas mesmas (LeBlanc, 1997, 2003a).

Nessa perspectiva tedrica concebe-se que numa ponta do continuum
desenvolvimental tem-se o egocentrismo, referindo a uma posicdo em que o individuo
encontra-se mais fortemente orientado segundo suas proprias necessidades, centrando-se em
si mesmo, € na outra ponta o alocentrismo, sendo que esse orienta o caminho para a chamada
intersubjetividade, ou ainda, para o movimento incoercivel que leva cada ser humano em
direcdo aos membros da propria espécie.

Esse constructo foi proposto tendo por base uma série de trabalhos sobre o

desenvolvimento psicolégico e de personalidade em criminosos e em adolescentes infratores,
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comparando-os a grupos de referéncia, que, de modo geral, mostraram que quanto maior o
engajamento criminal/infracional mais proximo de uma posi¢do egocéntrica o individuo
encontrava-se, ou seja, menor o seu desenvolvimento em direcdo ao alocentrismo, tomando
como referéncia um grupo comparagdo na mesma faixa etéria.

Na Teoria da Regulagdo Social e Pessoal da Conduta Divergente na Adolescéncia
assume-se o pressuposto de que o ser humano nasce com um “plano diretor”, que fixa as
grandes linhas do seu desenvolvimento psicologico, seu percurso desenvolvimental, que ¢
constante para todos os membros da espécie. Porém, no interior deste quadro, as aquisicdes
podem variar fortemente, levando-se em conta as potencialidades e as experiéncias
particulares de cada um.

Em articulag@o aos vinculos sociais e ao alocentrismo, a Teoria também incorporou
de Nye (1958) o conceito de “constrangimentos sociais”. Na proposicdo inicial, feita por Nye,
os constrangimentos sociais eram concebidos enquanto as forgas coercitivas que restringiam
os comportamentos compreendidos como passiveis de puni¢cdo, tanto pelas instituicdes
oficiais de controle do comportamento (policia, por exemplo) quanto pelas instituicdes sociais
(familia, escola, entre outras). Ja na década de 1950, tedricos como Reiss (1951) e Nye (1958)
distinguiam constrangimentos internos e externos, bem como os diretos e indiretos, sob a
influéncia do trabalho de Durkheim, que reconhecia a importancia da influéncia coercitiva
exercida pelas normas, vigilancia e punig¢do, exteriores as pessoas, mas que se impdem a elas
de forma independente de sua vontade.

Na Teoria da Regulacdo Social e Pessoal da Conduta Divergente na Adolescéncia, os
constrangimentos sdo classificados em quatro categorias, sendo elas: formal ou informal,
interna ou externa. O constrangimento ¢ formal quando parte do Sistema de Justiga ou de
outras institui¢des, compreendendo tanto as sang¢des sofridas quanto a percep¢do do risco de
ser sancionado; ¢ informal quando se refere as rea¢des das pessoas com as quais os individuos
mantém relacdes interpessoais. Ele se manifesta por meio do estabelecimento de regras de
conduta, vigilancia, sancdes, reprovagoes, etc.; ¢ externo quando trata de condutas iniciadas
por pessoas do meio do individuo, compreendendo sangdes formais e informais; ¢ interno a
partir do momento em que o individuo assume para si as normas de conduta promulgadas pela
escola, pelos pais e/ou pela sociedade, de forma mais global (LeBlanc, 1997, 2006).

Nessa perspectiva, a receptividade aos constrangimentos sociais pelos individuos se
atrela aos vinculos estabelecidos com a sociedade e ao nivel de alocentrismo apresentado. A

pessoa com fraco vinculo social e mais egocéntrica tem dificuldade em aceitar os mecanismos
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utilizados pela sociedade com a finalidade de impedir a atividade divergente e, nessa esteira,
para internalizar as normas e valores sociais convencionais também.

Tais condi¢des, em seu turno, asseguram uma maior propensdo a seguir “modelos
divergentes”, quando esses estiverem disponiveis. Os modelos divergentes representam o
quarto conceito incorporado por LeBlanc (1997), tendo por base as proposi¢des atinentes a
Teoria da Associagcdo Diferencial elaborada por Edwin Sutherland, na década de 1930. Em
sintese, este referencial estabelece que comportamentos, atitudes, crengas e motivacdes de
natureza criminal sdo adquiridos por meio de processos de aprendizagem social, por
modelacdo e modelagem, em grupos de frequentagao.

Na acep¢do de LeBlanc (1997, 2003a), o conceito de “modelos divergentes” ¢
ampliado e passa a referir-se ao grau de exposicao a influéncias antissociais e a oportunidades
de emissdo do comportamento divergente. Dentro disso, ¢ preciso frisar que, segundo a
Teoria, as possibilidades de envolvimento em tais atividades aumentam quando a comunidade
na qual o adolescente habita oferece muitas oportunidades de associacdo a pares infratores.

Como se pode perceber, a Teoria direciona sua aten¢do as causas do engajamento
infracional na adolescéncia, articulando os mecanismos vinculos, alocentrismo,
constrangimentos e exposicdo a modelos e oportunidades divergentes. Esses sustentam a
pratica de atos contrarios a lei, conduzindo ao desenvolvimento de conduta infracional, que
pode se tornar uma conduta persistente (LeBlanc, 1996).

E importante sublinhar que os quatro mecanismos possuem existéncia e atuacio
independente, embora também interajam sinergicamente entre si, influenciando-se
mutuamente, constituindo um sistema de regulacdo da conduta. Ademais, com o passar do
tempo, o sistema de regulacdo se modifica em fun¢do do desenvolvimento e da interacdo entre
seus componentes, o que contribui para que a natureza da regulagdo também se altere,
passando de externo-dirigida para interno-dirigida, no sentido de uma autorregulagao.

Portanto, a Teoria da Regulagdo Social e Pessoal da Conduta Divergente na
Adolescéncia se configura como uma teoria sistémica e dindmica. Seus componentes criam
uma estrutura em uma sequéncia determinada, sendo que esses mantém relagdes entre si,
algumas delas relagdes unidirecionais, outras bidirecionais, incluindo efeitos reciprocos e de
feedback. Ao longo do tempo, devido aos efeitos de um componente sobre o outro e também
devido a idade, h4 continuidade e mudanca nos mecanismos, bem como no comportamento
que resulta da regulacdo processada (LeBlanc, 1997; 2006).

Cumpre ainda informar que outras duas varidveis integram o sistema descrito na

Teoria: o status social e a capacidade biologica, que sdo pensadas como responsaveis por
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gerar contextos que modulam a atuacdo dos mecanismos de regulagdo da conduta (LeBlanc,
2003a). O status social remete a posicdo ocupada na estrutura social, que gera as primeiras
condigdes concretas de existéncia, que afetam o desenvolvimento do vinculo com a sociedade
e a exposicdo as influéncias pro-sociais e antissociais. O status social atrela-se as
possibilidades de residir em determinadas comunidades que podem ser mais ou menos
caracterizadas pela presenca de oportunidades antissociais, ou nas quais muitos moradores
apresentam comportamento divergente ou criminal, o que exerce impacto indireto no
desenvolvimento da conduta delituosa.

Noutra ponta, a capacidade biologica corresponde aos aspectos de funcionamento do
organismo, em termos do desenvolvimento do sistema nervoso central, do sistema enddcrino,
da producdo de testosterona, do temperamento, etc.. Condigdes que podem afetar o
desenvolvimento psicolégico num sentido amplo, bem como o alocentrismo e o
desenvolvimento cognitivo, tornando alguns individuos vulneraveis ao surgimento e a
consolidagdo de trajetérias infracionais persistentes (LeBlanc, 1993, 1997, 2006).

Em sintese, a conformidade aos padrdes convencionais de conduta se relaciona, no
que concerne um individuo, a sua capacidade biologica, que modula o seu desenvolvimento
psicologico, em termos cognitivos e do desenvolvimento do alocentrismo. Nesse sentido,
LeBlanc (1993) afirma que a presenca de déficits cognitivos, quociente intelectual rebaixado e
egocentrismo se encontram associados a génese e a manutencdo de problemas de conduta. O
status social, enquanto variavel de contexto, segue na mesma direcdo, por se relacionar a
presenca ou a auséncia de modelos pro-sociais, bem como ao grau de exposicao as influéncias
e oportunidades divergentes. Nao obstante, essas duas variaveis sdo relevantes no sentido de
modularem as condi¢cdes nas quais os mecanismos de regulagdo operam (vinculos,
alocentrismo, modelos e constrangimentos), exercendo, assim, impacto indireto sobre a
conduta infracional.

Para LeBlanc (1997), dois dos mecanismos da regulagdo possuem ligagdo direta,
proximal, com a génese e a manutencdo do comportamento divergente e delituoso: modelos
divergentes e constrangimentos sociais. Os constrangimentos, inclusive, sdo considerados
como a ultima barreira contra a conduta infracional. Porém, a receptividade a eles se encontra
na dependéncia dos dois outros mecanismos, que também regulam de maneira indireta a
conduta contraria a lei: alocentrismo e vinculos sociais.

Em linhas gerais, depreende-se que o inicio e, posteriormente, a manutengdo do
comportamento delitivo, ocorrem quando o adolescente apresentar um desenvolvimento do

alocentrismo aquém do esperado, permanecendo em um estado mais egocéntrico que o
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convencionado para a sua idade; sua vinculagdo com as institui¢cdes sociais (familia, escola,
pares, etc.) for fragil; os constrangimentos forem insuficientes e/ou inapropriados; e quando,
para ele, prevalecerem os modelos divergentes, em detrimento de modelos pro-sociais. Tais
condigdes serdo potencializadas se o adolescente apresentar algum déficit na sua capacidade
biologica e se ele pertencer a um meio social caracterizado como sendo de baixo status social
(LeBlanc, 1997).

A Figura 1 exibe o esquema do sistema composto pelos quatro mecanismos e as duas
varidveis contextuais, e as articulagdes que os componentes da Teoria estabelecem entre si, no
sentido de produzir o comportamento divergente e infracional na adolescéncia. As setas
indicam as relagdes entre os mecanismos, que podem ser unidirecionais ou bidirecionais. Os
quadros sobrepostos representam a dindmica interna dos mecanismos e também a dimensao

temporal, sinalizando os diferentes momentos no desenvolvimento dos mecanismos.

Figura 1

Teoria da Regulagdo Social e Pessoal da Conduta Divergente na Adolescéncia
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Fonte: LeBlanc, 1997.

A regulacdo da conduta se dd ndo somente por uma mecanica geral, que ultrapassa
cada uma das instituicdes responsaveis pela socializacdo do adolescente, mas em cada uma
delas, respectivamente, familia, escola, pares, normas e rotina, cada qual possuindo uma

teorizagdo possivel denominada por LeBlanc (1996, 2003) como Teoria de Meio Alcance.
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Considerando o objeto de interesse do presente trabalho, apresenta-se, a seguir, a

Teoria de Meio Alcance atinente a Regulagdo Escolar.

2.3 A Regulaciio Escolar da Conduta Divergente na Adolescéncia

Ao longo da histéria, a escola tem sido considerada uma instituicdo que desempenha
uma funcdo relevante na formagao dos individuos. Em alianga aos esforcos feitos pela familia,
espera-se que nela, concomitantemente ao processo de aprendizagem dos contetdos
curriculares, sejam estimuladas, desenvolvidas ou potencializadas outras dimensdes do
desenvolvimento humano, em especial, aquelas voltadas a autonomia e a competéncia social.
No entanto, a instituicdo escolar nem sempre traz para si essa responsabilidade ou possui os
recursos necessarios para ultrapassar o modelo que enfatiza, quase que exclusivamente, o da
transmissao de contetudos (Oliveira, 2002).

LeBlanc (2003a) destaca que os estudos sobre a relacdo educagdo escolar e conduta
infracional na adolescéncia sdo menos numerosos quando comparados, por exemplo, aqueles
que assumem a familia enquanto foco de investigacdo, apesar de inimeras investigacdes
colocarem em evidéncia a baixa vinculagdo escolar e a evasdo como preditores significativos
da conduta contraria a lei, na adolescéncia.

Nas suas investigacdes, esse autor identificou que os seguintes fatores de risco,
relativos a escolarizagdo, encontravam-se associados ao comportamento infracional: atraso;
desmotivacdo; sensacdo de incompeténcia; baixas aspiragdes educacionais; problemas com
agressdo e indisciplina; absenteismo; baixo investimento em atividades escolares e
extracurriculares (Janosz & LeBlanc, 1999; LeBlanc et al., 1993).

De igual modo, o autor reconhece que outras variaveis perpassam a relagdo existente
entre escola e conduta infracional, sendo elas de natureza pessoal, familiar e social. No plano
pessoal, sublinha-se, por exemplo, uma inteligéncia menor que a média e dificuldades de
concentragdo e impulsividade, o que torna mais dificil responder satisfatoriamente as
demandas escolares em termos de disciplina, concentragdo e aprendizagem. Nessa mesma
direcdo, algumas caracteristicas de natureza familiar e social destacadas sdo: familias
disfuncionais e baixa condicdo socioecondmica. Noutro plano, ha que se destacar as
caracteristicas da institui¢do escolar, uma vez que elas podem colaborar para a vivéncia de
mais problemas de adaptacdo, o que pode rebaixar a qualidade da experiéncia educacional

para determinados adolescentes (LeBlanc, 2003a; 2006, 2010).
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Pautando na Teoria Geral (a da Regulagdo Social e Pessoal da Conduta), LeBlanc
(1996, 2003a, 2006) estudou a experiéncia escolar buscando também estabelecer as relagdes
entre as variaveis escolares efetivamente relacionadas a conduta infracional em adolescentes,
estabelecendo igualmente um sistema, conforme a representacdo da Figura 2. Conforme se
nota, a Regulagdo Escolar se ancora sobre trés mecanismos principais, complementares entre
si, que sdo, respectivamente, desempenho (atrasos e resultados), vinculo com a escola
(empenho, investimento e apego aos professores e colegas) e constrangimentos (sangdes das
autoridades escolares e percepcao das regras da escola como sendo legitimas ou ndo). Tal
como na Teoria Geral, a Regulagdo Escolar repousa em aspectos contextuais, os quais podem
interferir negativamente ou prejudicar o desempenho dos alunos e o vinculo deles com a
escola: o atraso/defasagem idade-série, a baixa escolaridade dos pais e o estresse promovido

pelas experiéncias educacionais (LeBlanc, 1997, 2003a).

Figura 2

Regulagdo Escolar da Conduta Divergente na Adolescéncia
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Fonte: LeBlanc, 1997.

Ressalta-se que, na Regulacdo Escolar, o desempenho ocupa posicdo de destaque,
sendo considerado uma espécie de “pivo” do sistema. Quando seu nivel se apresenta elevado,
favorece o investimento nas aulas e tarefas, bem como motiva a participacdo em atividades
extracurriculares, diminuindo a indisciplina, a necessidade de constrangimentos externos e
formais e, por conseguinte, a conduta infracional (LeBlanc, 1997).

O vinculo escolar, em seu turno, pode ser verificado nos seus trés componentes:

investimento na escolarizacdo, empenho face a educacdo e apego aos professores. O
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investimento corresponde ao tempo dedicado aos estudos, conjuntamente como o sentimento
de fazer o possivel na escola, sendo que esse motiva a participacdo em atividades
extracurriculares. A quantidade de tempo gasto com a escola (investimento) esta diretamente
relacionada ao desempenho apresentado e também ao apego aos professores. O elemento
apego, nesse contexto, representa a positividade da relagdo afetiva entre aluno e professores.
Ele assenta-se na comunicagdo com pais e professores sobre a experiéncia escolar, a
identificacdo afetiva com os professores e também remete a um sentimento de seguranca,
experimentado pelo aluno, no sentido de poder contar com ajuda sempre que necessario, no
tocante as matérias escolares. A identificacdo afetiva decorre da comunicagdo e do sentimento
de seguranca experimentado na escola, quanto a ajuda disponivel. A comunicagdo, por sua
vez, ¢ a via pela qual ocorre a percepcdo de que a ajuda estd disponivel, sendo que ela
também suporta a identificacdo afetiva do aluno com o professor. O apego aos professores
aumenta o empenho e diminui a necessidade de aplicagdo de constrangimentos pelas
autoridades escolares, uma vez que favorece a percepcdo das regras e normas escolares como
sendo legitimas (LeBlanc, 2003a).

O empenho (compromisso) face a escolarizacdo ¢ também um significativo
mecanismo na Regulacdo Escolar, pois seu nivel encontra-se diretamente relacionado aos
constrangimentos internos dos adolescentes, no sentido de tecer para si uma obrigacdo de
frequentar a escola e estudar. Assim, o empenho se encontra negativamente relacionado a
evasdo. E preciso considerar que o empenho depende da percepgdo do adolescente de suas
competéncias escolares, se ele se percebe como competente. Sua percepgdo promove uma
atitude positiva em relacdo a escola, o que ¢ essencial na determinagdo das expectativas
referentes a duracao dos estudos (LeBlanc, 2006).

A ultima barreira contra a desadaptacdo escolar e a conduta delituosa corresponde
aos constrangimentos escolares. Os constrangimentos internos se encontram relacionados a
percepcao de legitimidade das regras. Quanto mais forte os constrangimentos internos, menos
se fardo necessarios os externos, os quais, em contraposicdo, quando aplicados
demasiadamente ¢ de modo rigido, incrementam a desadaptacdo e a conduta infracional
(LeBlanc, 1996).

No tocante as varidveis contextuais, o atraso, representado pela defasagem idade/ano,
indica possivel presenga de dificuldades de aprendizagem e, consequentemente, de
desempenho mais baixo, o que se correlaciona a desvinculagdo e a afiliagdo a pares com
dificuldade semelhante, que podem apresentar problemas de comportamento e/ou

engajamento infracional. A baixa escolaridade dos pais se liga a sentimentos de maior ou
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menor valorizagdo da escolaridade e também remete as competéncias reais dos cuidadores
para oferecer ajuda aos adolescentes nos deveres e ligdes, em casa. O estresse escolar, em seu
turno, se atrela ao nivel de tensdo emocional advinda de situa¢des percebidas como aversivas
ou intimidatorias no contexto educacional e que exercem efeito negativo sobre o desempenho.
Pode se referir, por exemplo, a sensacdo de ser constantemente supervisionado/monitorado
pelos professores e a propria percepcdo de ndo conseguir corresponder as exigéncias
escolares, em termos da aprendizagem (LeBlanc, 2003a).

Diante do apresentado, percebe-se que uma experiéncia educacional negativa
contribui para o surgimento de comportamentos divergentes, dentro e fora da escola, sendo
que esses, a rigor, constituem-se em uma forma de responder as dificuldades e aos insucessos
vivenciados, de modo integral, ndo apenas no que se refere as aprendizagens, mas também no
que diz respeito a socializacdo na escola, concernindo as relagdes com professores e com
pares (Janosz & LeBlanc, 1999; LeBlanc, 1997).

Ao contrario, uma boa experiéncia contribui para uma melhor integragdo do aluno ao
contexto escolar, bem como limita a necessidade de constrangimentos externos, esclarecendo
que o processo pode ser facilitado pelas normas escolares, uma vez que, quando coerentes e
percebidas como legitimas, fomentam o surgimento de constrangimentos internos e uma
atitude positiva frente a escola (LeBlanc et al., 1993).

Assim, se a Regulagdo Escolar ndo ¢ efetiva ou se apresenta desfavordvel, abre-se
caminho para o surgimento de condutas divergentes e, consequentemente, a aplicacdo de
constrangimentos externos - formais e informais - os quais ampliam a desadaptacdo e
diminuem o compromisso dos alunos com a escolariza¢do. Essas condi¢des podem conduzir a
evasdo e favorecer o engajamento do adolescente em atividades de rotina divergentes,
incluindo ai os atos infracionais. Isso resulta tanto em prejuizos pessoais para o adolescente,
que fica impossibilitado de aproveitar os beneficios que a escolarizagdo poderia lhe oferecer,
quanto em prejuizos sociais, pois a sociedade ¢ atingida negativamente pela existéncia de um
segmento com baixo nivel de escolarizagdo e em alto risco de cometimento de delitos.

Compete destacar ainda que, segundo LeBlanc e Kaspy (1998), de acordo com dados
de estudos longitudinais e transversais, as variaveis escolares se destacam também por
exercerem impacto sobre a criminalidade adulta, ou seja, a importancia da experiéncia nesse

contexto de socializacdo ndo se restringe apenas a adolescéncia.
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3 Revisao de Literatura

Realizou-se uma revisdo das publicagdes cientificas dos ltimos seis anos, visando a
apreender o modo como as pesquisas recentes tém abordado a relagdo entre educacdo escolar
e conduta infracional, bem como os resultados e conclusdes veiculadas, observando o quanto
a Teoria de Meio Alcance, relativa a Regulagdo Escolar da Conduta, ¢ corroborada pelos
estudos recentes.

Para tanto, adotou-se a técnica da Revisdao Sistematica de Literatura, realizada
mediante metodologia padronizada, na qual todas as etapas ocorrem de modo previamente
definido, o que atribui maior rigor metodolégico, validade e possibilidade de reproducao do
seu processo (Mancini & Sampaio, 2006). Em termos de definicdo, essa pode ser conceituada
como uma sintese rigorosa de estudos sobre um mesmo tema, na qual se busca limitar
possiveis vieses presentes nos processos de selecdo e andlise dos trabalhos. Seus principios
gerais sdo: “a exaustdo na busca dos estudos analisados, a selecdo justificada dos estudos por
critérios de inclusdo e exclusdo explicitos e avaliacdo da qualidade metodologica” (Noronha
& Ferreira, 2000, p. 143).

A Revisdo Sistematica apresenta duas subdivisdes, dependendo da natureza
metodoldgica assumida no seu desenvolvimento: tanto pode ser qualitativa (quando analisa os
resultados de forma descritiva) quanto quantitativa (quando também emprega métodos
estatisticos na analise dos resultados), sendo que, neste caso, ¢ mais conhecida como
metanalise. Neste trabalho, implementou-se a modalidade qualitativa.

Pereira e Bachion (2006) recomendam que na busca dos estudos para a Revisdo
Sistematica se utilize ao menos duas bases de dados amplas, cujo foco de indexacdo dos
trabalhos que as componham esteja relacionado ao tema investigado. Além disso, indicam que
a busca seja direcionada por descritores ou palavras-chave bem definidas. Assim, a pesquisa
aqui descrita foi realizada em duas bases de dados internacionais e multidisciplinares: Web of
Science e PsycINFO (Psychological Information Database). Também se incluiu uma base que
abrange producdes em ciéncias da saude, especialmente na América Latina e Caribe, a
LILACS (Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Satude), e uma biblioteca
multidisciplinar nacional, a Scielo (Scientific Electronic Library Online/Brasil).

A busca transcorreu no periodo compreendido entre fevereiro de 2011 a marco de
2013, norteada pela seguinte questdo: Quais e de que modo os aspectos da educagdo escolar

se encontram relacionados com a manifestagdo de conduta infracional na adolescéncia?
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Para o levantamento nas bases de dados internacionais Web of Science e PsycINFO,
cujo sistema de busca ¢ regido pela lingua inglesa, foram utilizados os seguintes cruzamentos
de palavras-chave: juvenile delinquency and school; juvenile delinquency and education. Para
a base de dados LILACS e biblioteca Scielo utilizou-se os cruzamentos®: delinquéncia juvenil
e escola; delinquéncia juvenil e educagdo, adolescente em conflito com a lei e escola;
adolescente em conflito com a lei e educac¢do, adolescente infrator e escola; adolescente
infrator e educagdo. Ressalta-se que na base LILACS também se utilizou os correlatos dessas
palavras-chave em espanhol. Pode-se adiantar, todavia, que os mesmos resultados da busca
feita com as palavras-chave em portugués foram obtidos.

A opcao pelo emprego de termos amplos para a realizagdo do levantamento foi feita
com a inten¢do de se assegurar maior abrangéncia e variedade nos resultados, por mais que
isso pudesse ocasionar nimero excessivo de trabalhos a serem lidos e selecionados pelos
critérios de inclusdo e de exclusdo previamente definidos.

Os trabalhos resultantes do procedimento de busca foram selecionados mediante
leitura dos seus respectivos resumos, tendo sido utilizados nesta etapa os seguintes critérios de
inclusdo: a) tipo de estudo - optou-se pela inclusdo apenas de artigos, excluindo-se teses,
dissertacdes, livros e capitulos de livros, por ndo passarem por processo rigoroso de avaliagdo
por pares, como ocorre com 0s artigos cientificos; b) tempo - selecionaram-se as produgoes
dos ultimos seis anos (entre 2007 e 2012); c) lingua - incluiu-se todos os artigos
disponibilizados nas linguas: portuguesa, inglesa e espanhola; d) temas - todos os estudos que
direta ou indiretamente abrangessem a relacdo educacdo escolar e conduta infracional.

A delimitagdo de trabalhos a serem analisados também considerou os seguintes
critérios, no sentido de excluir aqueles que tratavam de problemas especificos: saide mental
(por exemplo: transtornos de personalidade borderline, depressao, ideagdo suicida, transtorno
de déficit de atengdo e hiperatividade, e transtorno de personalidade antissocial), intervengdes
de natureza clinica (terapia cognitivo-comportamental), avaliagdo de programas de
intervencdo (Fast Track Program, James Comer’s School Development Program, The
Peaceful Alternatives to Tough Situations, Turkish Early Enrichment Project, entre outros) e
temas discrepantes aqueles abrangidos por esta revisdo (alienacdo em adolescentes,

condenagdes injustas, delinquéncia autorrevelada, delinquéncia intergeracional, dentincia

3 . . N ~ ~

A maior variedade nos cruzamentos referentes as duas bases se deu em razdo do fato de se saber de antemao
que nas publicagdes nacionais e latino-americanas sdo empregados com significagdo semelhante os termos:
delinquéncia juvenil, adolescente em conflito com a lei e adolescente infrator.
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sobre armas, liberdade assistida, participacdo em gangues, porte de arma, problemas de
comportamento na familia, uso e abuso de drogas, por exemplo).

Diante disso, foram selecionados apenas os artigos que atendiam aos critérios de
inclusdo e ndo se enquadravam nos critérios de exclusdo, mediante a leitura dos seus
respectivos resumos. Para a realizagdo do tratamento dos dados bibliograficos, os artigos
foram recuperados, lidos na integra e tiveram as suas informagdes sintetizadas em um quadro
sinoptico, contemplando os seguintes itens: titulo, autores, ano de publicacdo, titulo do
periddico, pais no qual a pesquisa foi desenvolvida, instituigdo dos autores, objetivos,
métodos, principais resultados e conclusdes. A elaboragdo desse quadro possibilitou a

apreensdo e registro sistematizado dos principais aspectos de cada trabalho.

3.1 Apresentacio dos resultados

Na base de dados Web of Science, os cruzamentos das palavras-chave resultaram em
231 artigos relacionados ao tema, dos quais 53 foram selecionados, sendo que destes 14 eram
repetidos®. Apos a exclusdo dos artigos repetidos, restaram 39 resultados, dos quais 34 foram
recuperados.

Na base PsycINFO foram encontrados 310 resultados. Do total, 66 foram
selecionados pelos critérios de inclusdo e exclusio, apos a exclusdo dos 23 repetidos®. Assim,
restaram 43 artigos, sendo 40 recuperados.

Por outro lado, a base de dados LILACS, cuja 4rea de abrangéncia contempla a
América Latina e Caribe, ofereceu menor quantidade de resultados, apenas nove publicagdes,
das quais cinco foram selecionadas. Como duas eram repetidas, restaram trés artigos que
foram recuperados. Na Scielo Brasil, obteve-se apenas um artigo como resultado em todos os
cruzamentos, que foi recuperado.

Em sintese, foram lidos 551 resumos de artigos indexados nas trés bases de dados e
na biblioteca; deles, 125 artigos foram selecionados, 39 eram repetidos e 78 foram
recuperados, lidos na integra e tiveram seu conteudo analisado. Em relacdo ao ano de

publicacdo dos 78 trabalhos recuperados, se identifica uma maior quantidade de artigos

* As repeticdes de resultados apresentadas por esta base de dados ocorreram em fungio dos dois cruzamentos de
palavras-chave realizados.

> As repeti¢des ocorridas nesta base de dados aconteceram devido aos diversos cruzamentos dos termos de
busca, bem como em decorréncia do fato de alguns artigos ja terem sido recuperados, nas outras bases
consultadas.
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publicados em 2010 (27,6%), embora exista uma quase equivaléncia entre os outros cinco
anos pesquisados, com poucas oscilagdes no volume de publicagdes. Os Estados Unidos
respondem pela maioria das pesquisas realizadas (75,7%). Outros paises tiveram participacao
menor: Australia (6,4%), Brasil (3,8%), Canada (2,6%), Inglaterra (2,6%), Argentina (1,3%),
Bélgica (1,3%), Cingapura (1,3%), Holanda (1,3%), Israel (1,3%), Suécia (1,3%), Suica
(1,3%) e Taiwan (1,3%).

No que tange aos aspectos metodologicos, identificou-se uma prevaléncia de estudos
Longitudinais (37,1%), Transversais (26,9%) e Andlises Documentais (16,7%); além de
Estudo de Coorte (9,0%), Revisao de Literatura (6,4%) e Estudo de Caso (3,8%), com menor
ocorréncia. Os estudos empiricos, em sua maioria, tiveram os dados analisados por meio de
procedimentos quantitativos, mediante o emprego de analises estatisticas.

Cumpre dizer que os estudos longitudinais apresentam as vantagens de
possibilitarem a investigacdo das formas de producdo do problema em foco, ao longo do
tempo, dos fatores de risco e de protecdo associados, a avaliacdo das consequéncias
identificadas e a elaboragdo de inferéncias acerca de relacdes causais complexas (Hinshaw,
1992). Deduz-se que a alta incidéncia deste tipo de pesquisa constitui um aspecto favoravel a
qualidade dos dados dos artigos recuperados.

Conforme anteriormente mencionado, para o tratamento dos dados bibliograficos, as
informacdes dos artigos foram inseridas num quadro sindptico, contemplando seus principais
aspectos em termos de identificacdo, delineamento metodoldgico, resultados e conclusoes.
Em seguida, os dados foram analisados segundo as proposicdes da andlise de conteudo
(Bardin, 2002), que constitui um conjunto de técnicas que sintetizam e descrevem
sistematicamente o conteido de comunica¢des, com o objetivo de identificar nicleos de
sentido que possibilitem a realizagdo de inferéncias acerca dos seus significados.

Para tanto, empreendeu-se a modalidade de analise de contetido tematica, por meio
da qual se observou a existéncia de temas comuns aos artigos (semelhanga no tema
investigado), de modo a se compor agrupamentos de trabalhos, malgrado as investigacdes
terem sido realizadas de maneira diversificada e dentro de perspectivas tedrico-metodologicas
especificas.

O agrupando dos trabalhos, mediante a realizagdo de uma pré-andlise das
informagdes contidas no quadro sinoptico, deu-se da seguinte forma: leitura flutuante das
informacdes sintetizadas; codificagdo do material em recortes de sentido, também

denominados unidades de registro (menor recorte de ordem semantica que se extrai do texto,
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podendo ser palavra-chave, tema, etc.); quantificacdo e agrupamento das unidades de registro
por semelhangas.

Para a organizagdo dos temas também se procurou considerar a proximidade
identificada entre o contetido destacado na revisdo de literatura e as proposi¢des da Teoria da
Regulagdo Social e Pessoal da Conduta Divergente na Adolescéncia e, especificamente, com
relacdo a Regulacdo Escolar. Observou-se que a literatura, de maneira geral, vinha ao
encontro dos conceitos integrados a Teoria, corroborando a importancia dos mesmos, no
tocante a regulacdo do comportamento dos adolescentes ‘“na e pela” escola, reiterando
também a dindmica descrita entre certas variaveis, no referencial.

Nao obstante, a literatura também abrangeu outros temas (varidveis) ndo
abarcado(a)s pela Teoria. Por um lado, ¢ importante ressaltar que Marc LeBlanc (1997)
organizou a sua Teoria considerando os aspectos possuindo, em termos de relagdo estatistica,
ligagdo mais forte com a conduta infracional e, em fun¢do disso, deixou de incorporar alguns
outros aspectos escolares que, embora possam ser considerados relevantes, ndo apresentavam
correlagdo forte e/ou direta com a conduta infracional na adolescéncia. Por outro lado, certas
variaveis destacadas na literatura revisada, embora ndo aparecam explicitamente na Teoria,
sdo contempladas nos mecanismos ou nas variaveis contextuais, que compdem o sistema de
Regulagdo Escolar, considerando as definigdes ja fornecidas.

Assim, diante de todas as andlises realizadas diante do material bibliografico

revisado, oito categorias tematicas foram identificadas e serdo apresentadas a seguir.

3.2 O desempenho como suporte a vinculacio escolar e ao ajustamento/adequacio do

comportamento dos alunos

Fleming, Catalano, Haggerty, & Abbott (2010) investigaram longitudinalmente os
fatores familiares, escolares e relativo a pares que configurassem potenciais preditores da
conduta infracional em adolescentes. Baixo desempenho na 5% série predisse envolvimento
infracional aos 19 anos, mas ndo o uso de substincias. J4 o desempenho da 9* série predisse
problemas de comportamento na idade adulta; o mesmo se verificou com relagdo a associacao
a pares divergentes (negativos) nesta série. Mudancgas nas relagcdes familiares e associagdo a
pares com envolvimento infracional sério no final da infancia e no inicio da adolescéncia
predisseram baixo desempenho, abuso de substancias e delinquéncia aos 19 anos de idade. Os

resultados apontaram para a importancia da qualidade das experiéncias de socializagdo em
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todos os periodos de desenvolvimento e, no que concerne ao ambiente escolar, a experiéncia
atrela-se ao desempenho.

Outro estudo longitudinal empreendido por Zhang (2011) analisou a relagdo entre
desempenho escolar e conduta infracional considerando aspectos dos bairros de residéncia,
escolas e pares. As caracteristicas da vizinhanga, em termos de status socioecondmico, etnia e
composi¢do etaria ndo apresentaram correlagdo com o desempenho, nem com a conduta
futura. Em relacdo a escola, encontrou-se que a realizagdo de atividades em grupo na sala de
aula foi altamente relacionada a um melhor desempenho e a diminui¢do da pratica de delitos.
O efeito dos pares também foi considerado significativo, tanto para o desempenho quanto
para a conduta infracional. No plano da familia, apenas a supervisdo parental apresentou
associagdo positiva com melhores resultados no desempenho escolar e com menor
envolvimento infracional.

No modelo da Regulacdo Escolar o desempenho constitui 0 mecanismo “pivd” do
sistema, uma vez que provoca aumento no investimento, estimula o empenho e impede a
manifestacdo de problemas disciplinares e, consequentemente, a aplicacdo de
sangdes/constrangimentos (LeBlanc, 1996, 2003a). Nos dois estudos apresentados, denotam-
se algumas proximidades entre a proposicdo da Teoria e os resultados veiculados,
especialmente no tocante aos efeitos do desempenho na continuidade dos estudos, na
vinculagdo escolar e na associagdo a pares. Nao obstante, apesar da comprovada associagdo
com a vinculacdo escolar e a conduta infracional, nota-se uma escassez de estudos
desenvolvidos acerca do desempenho escolar, bem como dos efeitos que a sua melhora pode

exercer na diminuigdo da pratica delitiva ja manifesta.

3.3 A importincia da variavel “fraca vinculaciio escolar” para a evasdo e producio de

conduta delituosa

A evasdo escolar de adolescentes infratores ¢ uma tonica, pois se constata que a
maioria dos alunos com passagens pela Justica Juvenil apresenta vinculos frageis com a
escola, além de defasagens significativas de aprendizagem e baixa frequéncia escolar.
Tomando por base estas consideragdes, diversos trabalhos se propuseram a investigar as
conexdes existentes entre a evasdo escolar e o envolvimento com a pratica de atos infracionais
(Blomberg et al., 2011; Chui & Chan, 2012; Cruise, Evans, & Pickens, 2011; Dembo et al.,
2012; Estevam et al., 2009; Ford & Schroeder, 2011; Gagnon, Barber, Van Loan, & Leone,
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2009; Geib et al., 2011; Hirschfield, 2009; Hjalmarsson, 2008; Li & Lerner, 2011; Liljeberg
et al., 2011; Mallett, 2010; Mottus, Guljajev, Allik, Laidra, & Pullmann, 2012; Natsuaki et al.,
2008; Rocque & Paternoster, 2011; Sabates, 2008; Shandra & Hogan, 2012; Suh et al., 2007;
Toldson et al., 2010; Zhang et al., 2010; Zhang, Katsiyannis, Barrett, & Willson, 2007).

Partindo do pressuposto de que os adolescentes que possuem uma boa vinculagio
com a escola s3o mais propensos a apresentarem melhor desempenho e comportamento pro-
social, a pesquisa longitudinal desenvolvida por Liljeberg et al. (2011) investigou a relacao
entre vinculagdo escolar e conduta delituosa em adolescentes dos sexos masculino e feminino.
Os resultados indicaram que vinculo fraco, no tocante a todos os seus aspectos (compromisso,
investimento, apego aos professores, sentimento de pertenca e percepcao de ajuda disponivel),
se associou positivamente a pratica de delitos para os meninos, enquanto que para as meninas
apenas relacdo negativa com os professores relacionou-se com a conduta infracional. No
tocante a intervencdo, os resultados apontam que projetos que objetivem melhorar a
vinculagdo escolar precisam ser distintos para meninas € meninos.

Li e Lerner (2011), em seu turno, investigaram se a qualidade da vinculagdo escolar
exercia efeito sobre a depressdo, uso de substancias e conduta infracional, a partir de uma
perspectiva longitudinal. Concluiram que os alunos que tiveram uma melhor vinculagdo eram
menos propensos a apresentarem essas trés problematicas. Isso, porém, se verificou em
diferentes niveis, em razdo de terem sido identificadas trajetorias distintas entre os
participantes do estudo. Outro estudo longitudinal desenvolvido por Ford e Schroeder (2011),
demonstrou a existéncia de relagcdo positiva entre vinculacdo escolar e continuidade dos
estudos no ensino superior, sendo que esta também se destacou enquanto fator de protecao
para os alunos com passagem pela Justica.

O aumento no nivel de escolaridade também foi positivamente associado a
diminui¢do do agir delituoso no estudo documental desenvolvido por Sabates (2008),
realizado com dados do Sistema de Justica da Inglaterra. Identificou-se uma diminui¢do do
cometimento da maioria dos delitos, tais como: vandalismo, furto, roubo e trafico. Apenas os
delitos violentos ndo tiveram suas taxas alteradas por um maior nivel educacional.

Como a maioria dos adolescentes envolvidos em infragdes violentas possui
defasagens sociais e desenvolvimentais significativas, infere-se, a partir dos dados do estudo
relatado, que a educagdo per si ndo se mostra suficientemente capaz de compensar 0s varios
problemas na situacdo atual e alterar a trajetoria desenvolvimental desses adolescentes.

Nesse sentido, a pesquisa longitudinal de Zhang et al. (2010) demonstrou ainda que a

evasdo escolar de adolescentes em conflito com a lei estd associada a presenca de multiplas
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desvantagens, de natureza pessoal, familiar, escolar, social e comunitdria. Estes alunos
geralmente apresentam dificuldades de aprendizagem; absenteismo; provém de familias
desorganizadas e/ou com histérico criminal; e possuem baixa condi¢do financeira. Além
destes aspectos, o estudo documental desenvolvido por Mallett (2010) e a investigagdo
transversal de Dembo et al. (2012) identificaram a presenca de problemas de satide mental,
baixa escolaridade dos pais, uso de substancias e utilizagdo de servigos de protecdo.

No entanto, baixo desempenho foi o tUnico preditor de evasdo nos estudos
longitudinais realizados por Mottus et al. (2012) e Suh et al. (2007). Outro estudo longitudinal
demonstrou que os alunos encaminhados ao Sistema de Justica exclusivamente por evasio
escolar s3o menos provaveis a apresentarem envolvimento criminal futuro e apresentam baixo
consumo de substancias. Todavia, idade, etnia, passagem pela educagdo especial, abuso de
substancias e historico criminal na familia constituem fatores de risco para reincidéncia na
evasao, bem como para a conduta infracional (Zhang et al., 2007).

Nao obstante, os resultados obtidos pelo estudo transversal de Shandra e Hogan
(2012) indicaram que os adolescentes com dificuldades de aprendizagem estdo mais
propensos a evasdo e a pratica delitiva. Por outro lado, uma vincula¢do escolar forte foi
encontrada por Chui e Chan (2012) enquanto fator de protecao significativo para a evasao e o
ndo envolvimento em roubo e atos de violéncia.

J& no que tange especificamente a escolarizagdo em unidades de tratamento de
adolescentes infratores, em regime de privag¢do de liberdade, a revisdo de literatura conduzida
por Geib et al. (2011) identificou a necessidade de realizacdo de mais pesquisas empiricas
acerca da tematica, diante da auséncia de referencias atinentes a forma como ela tem sido
concretizada, tanto em termos de planejamento, quanto de execucdo e avaliagdo de resultados
nos Estados Unidos. Enfatizaram ainda que dificuldades escolares podem oportunizar a
manifestacdo de problemas de conduta e evasdo escolar, demonstrando por meio das
investigagcdes analisadas o caminho sequencial existente entre dificuldades escolares e
cometimento de atos infracionais, bem como a importancia do estabelecimento de estratégias
e de infraestrutura adequada nas instituicdes de privacdo de liberdade, com vistas a melhorar a
aprendizagem dos adolescentes internados e, assim, proporcionar um suporte mais consistente
ao seu retorno a escola regular.

Nessa mesma dire¢do, Cruise et al. (2011) identificaram longitudinalmente que
adolescentes internados possuem necessidades educacionais especiais, em propor¢ao cinco
vezes superior ao que se encontra na populacdo geral. Esse quadro dificulta a aquisi¢do de

habilidades indispensdveis ao periodo pds-internagdo, incrementando o risco de evasdo
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escolar e reincidéncia infracional; dai a necessidade de intervengdes educacionais especificas
e individuais no contexto na internagdo. Corroborando esses dados, os ganhos escolares
durante o periodo de internagdo se associaram a diminuicdo da reincidéncia infracional,
especialmente para alunos negros, no estudo longitudinal desenvolvido por Blomberg et al.
(2011).

Na realidade brasileira, Estevam et al. (2009) apontam que as instituicdes de
internacdo apresentam muitas fragilidades e, por conta disso, ndo conseguem atender
integralmente as diretrizes estabelecidas pela legislagdo e pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente, referentes a ressocializagdo e a educacgdo escolar. Os autores salientam que essas
instituicdes se assemelham mais a prisdes do que a estabelecimentos educativos, destituindo
os adolescentes, muitas vezes, de chances de terem acesso a intervencdes especificas, de
acordo com as necessidades que apresentam, ou de conseguirem aquisicdes pessoais,
educacionais e sociais, que assegurem sua permanéncia na escola no periodo po6s-internagdo e
a ndo reincidéncia em atividades infracionais.

De modo similar, Gagnon et al. (2009) constataram, mediante um estudo de coorte
realizado com uma amostra representativa de centros de correcdo juvenil, que, na realidade
estadunidense, apenas um ter¢o das instituigdes de internagdo oferecem um curriculo
individualizado, adequado as caracteristicas dos alunos, ao passo que as demais trabalham
com o curriculo oficial das escolas regulares, embora os professores reconhecam que os
internos apresentam diferentes niveis para a aprendizagem e, portanto, necessitam de um
ensino mais particularizado.

Hirschfield (2009) pesquisou longitudinalmente os possiveis efeitos da passagem
pelo Sistema de Justi¢a na experiéncia escolar de adolescentes. O autor averiguou um efeito
positivo em relacdo a evasdo escolar, uma vez que o contato com a Justica predispos os
adolescentes a situagdes de rotulacdo que induziram respostas de exclusio no ambiente
escolar, por parte dos professores e dos demais alunos com conduta pro-social. Os resultados
também indicaram que os adolescentes infratores recebiam puni¢cdes mais severas em
situagdes que ndo implicariam no mesmo rigor se fossem praticadas por outros alunos. E
hipotetizado que essa dinamica pode gerar neles a sensag¢@o de injustica e raiva em relagdo a
escola, aumentando sua desvinculagdo escolar. De acordo com o autor, estes efeitos podem
ser ainda mais pronunciados em cidades pequenas ou comunidades em que os moradores
tenham mais contato entre si; 0 mesmo ocorrendo em escolas menores, nas quais os alunos se

conhecem mais.
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Outra investigacdo longitudinal desenvolvida por Staff e Kreager (2008), com foco
no relacionamento entre pares, identificou que alunos mais populares, com boa aceitagdo
pelos colegas e ampla rede de amizades, estdo mais propensos a maior integracdo ao ambiente
escolar e a terem melhor desempenho e vinculagdo com a escola, em comparagdo aqueles com
rede de amizades reduzida. O que se constata ¢ que determinadas configuracdes de amizade,
compostas por pares pro-sociais, sdo favoraveis a vinculagao dos alunos a escola.

Na mesma linha, a revisdo de literatura conduzida por Sharkey, Shekhtmeyster,
Chavez-Lopez, Norris, & Sass (2011) concluiu que a recuperagdo escolar e o estimulo a
interagdes positivas com pares aumentam o vinculo com a escola e servem como barreiras
protetoras contra o desengajamento dos alunos. O oferecimento de um ambiente escolar
seguro, no qual ndo haja violéncia ou vitimiza¢do também se faz necessdrio, bem como a
aplicacdo da disciplina de forma adequada e um bom relacionamento professor-aluno. Deste
modo, a escola pode contrapor-se, por exemplo, a atracdo das gangues que atendem as
necessidades dos estudantes em dificuldade, proporcionando-lhes sentimentos de sucesso,
vinculagdo e pertencimento.

Ainda em relacdo as gangues, Dishion (2010) identificou que a desvinculagdo
escolar, problemas disciplinares e baixo desempenho predizem o envolvimento de
adolescentes em grupos criminalizados em até dois anos apds o inicio da manifestagcdo destes
problemas. Depreende-se que, se na adolescéncia as relagdes de amizades assumem bastante
relevancia, os adultos tém a responsabilidade de oferecer supervisdo e promover interagdes
baseadas em valores e comportamentos positivos nesses relacionamentos.

Malgrado os problemas apresentados, referentes a dificuldade de reinsercdo escolar
dos estudantes com passagem pela Justica Juvenil, existem outros que também precisam ser
considerados como, por exemplo, a necessidade de auséncias as aulas para atender questdes
de natureza legal, sendo que em caso de internagdo, o aluno fica impossibilitado de frequentar
o ambiente escolar por varios meses; embora ndo seja necessariamente privado do ensino, o
ambiente educacional da internagdo difere expressivamente do da escola regular.

Outros dois estudos longitudinais corroboram essas colocagdes. Hjalmarsson (2008)
concluiu que a passagem pelo Sistema de Justiga, seguida de medida restritiva de liberdade,
diminuiu em 27% as chances de conclusdo do ensino médio. No entanto, o autor ressalta que
ndo obteve evidéncias que comprovassem a existéncia de relagdo causal entre privagdo de
liberdade e evasdo escolar, indicando que as consequéncias sdo indiretas e mediadas pela
qualidade da reinsercdo dos adolescentes no ambiente escolar. Exercem efeitos negativos

diretos, nestes casos, as experiéncias de rotulagdo e exclusdo social praticadas por colegas e
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professores. Natsuaki et al. (2008) também obtiveram resultados semelhantes, ressaltando
que, do ponto de vista de trajetoria, quando o adolescente em conflito com a lei consegue
concluir o ensino médio, esse fato representa uma guinada na conduta infracional,
caracterizada por uma diminui¢do significativa na pratica de delitos.

Investigando transversalmente o potencial de reinsercdo escolar de adolescentes
negros em medida de restricao de liberdade, Toldson et al. (2010) concluiram que aqueles que
apresentavam niveis mais elevados de autoestima, bom desempenho, apoio familiar,
envolvimento com a comunidade, menor envolvimento infracional e planejamento de metas
futuras, eram mais propensos a retomarem os estudos e a apresentarem vinculagdo positiva
com a escola.

A vinculag@o ¢ um conceito bastante amplo no quadro da Regulacdo Escolar, sendo
composta, respectivamente, pelo investimento na escolaridade, empenho face a educagdo e
apego aos professores (LeBlanc, 1997). De maneira geral, a literatura apresentada aborda
todos esses aspectos em detalhes, considerando ndo apenas o contexto escolar propriamente
dito, mas também a escolarizacdo na privagdo de liberdade.

Em sintese, percebe-se que a vinculagcdo escolar fraca se verifica, em geral, em
decorréncia da ndo aprendizagem, ou seja, do baixo desempenho, da relacdo conflituosa com
professores e colegas, sendo que tais aspectos remetem a processos mais ou menos sutis de
exclusdo do ambiente escolar. A fraca vinculagdo escolar, em seu turno, pode propiciar a
manifestacdo de problemas disciplinares, associacdo a pares infratores, maior quantidade de
puni¢do formal pela escola, evasdo e envolvimento na pratica de delitos. Ademais, a evasdo,
enquanto indicador mais sério da fraca vinculagdo escolar, além de comprometer o futuro
profissional dos adolescentes, constitui-se em um dos fatores de risco mais significativos a
conduta infracional e também ao desenvolvimento de outros problemas de comportamento

como, por exemplo, o uso de substancias ilicitas.

3.4 Bom relacionamento com professores como fator protetivo a desvinculacio escolar e

a pratica de delitos

Sander, Sharkey, Olivarri, Tanigawa e Mauseth (2010) desenvolveram um estudo
qualitativo com vistas a investigacdo da experiéncia escolar de adolescentes infratores. Os
resultados indicaram que esses gostariam que os professores lhes auxiliassem nas dificuldades

que apresentavam. Entretanto, acumulavam experiéncias negativas referentes a forma como
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se relacionavam no cotidiano das aulas. Além disso, havia muitos atritos ¢ desentendimentos
entre eles. Exposicdo dos adolescentes a situacdes vexatérias foram referidas como
frequentes. Identificou-se ainda um baixo envolvimento das familias na escolarizacdo e uma
vontade dos adolescentes em estabelecerem relagdes com pares pro-sociais, frente aos quais,
no entanto, se mostravam incapazes, por conta de sentirem ndo possuir habilidades sociais
suficientes.

Outro estudo qualitativo, implementado com o objetivo identificar a percep¢do de
adolescentes infratores sobre a escola foi desenvolvido por Ashkar e Kenny (2009).
Obtiveram como resultados que a maioria dos entrevistados ndo possuia motivacdo para
continuar estudando, sendo que as relagdes insatisfatorias com professores apareceram como
fator de maior impacto para o desinteresse que apresentavam. Experiéncias de exposi¢do a
violéncia escolar também se destacaram, sendo que quase todos haviam se envolvido em
situacdes de bullying. Pouco contato com pares convencionais € busca de status perante pares
infratores contribuiram para problemas de adaptacdo e envolvimento em situagdes de
violéncia. Dificuldades de aprendizagem, baixa frequéncia, desrespeito as autoridades
escolares e conflitos familiares também foram caracteristicas recorrentes.

O relacionamento com os professores, representado na teoria pela varidvel “Apego
ao professor”, constitui um dos aspectos que compdem a “Vinculacdo escolar”. A qualidade
das relagdes estabelecidas entre o aluno e os professores, quando negativa, pode impactar o
desempenho e o comportamento social, no sentido destes tornarem-se problematicos. Com
isso, tém-se incrementadas as chances de ser sancionado, em virtude das regras escolares, o
que, por sua vez, fragiliza ainda mais vinculagdo escolar.

Como se pode depreender dos estudos relatados, malgrado alguns aspectos
relacionados a outros contextos de socializacdo, que as principais dificuldades apresentadas
pelos adolescentes pesquisados se relaciona a fatores intraescolares, notadamente,
relacionamento com professores. Portanto, este pode constituir-se em um aspecto importante a
ser investigado mais profundamente em pesquisas futuras, priorizando as necessidades de

intervengdes na area.

3.5 Constrangimentos escolares como agenciadores da desvinculacio escolar e como

risco para o envolvimento de adolescentes com a pratica de delitos
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Cada instituicdo educacional possui uma organizagdo e regras proprias, de controle
disciplinar. Existem as escolas que focam a manuten¢do da disciplina mediante regras e
supervisdo, e aplicacdo eficiente de punigdes; outras escolas optam por um rigor excessivo
nas punic¢des. Em funcao disso, estudos tém sido desenvolvidos sobre o tema dos métodos de
san¢do escolar (os constrangimentos escolares) (Bartollas et al., 2007; Hemphill et al., 2007;
Krezmien, Leone, Zablocki, & Wells, 2010; Matthews & Agnew, 2008; Nicholson-Crotty,
Birchmeier & Valentine, 2009; Rocque & Paternoster, 2011; Sullivan, Dollard, Sellers, &
Mayo, 2010; Weerman, Harland, & Laan, 2007; Welch & Payne, 2010).

Um estudo realizado em duas realidades socioculturais diferentes (Estados Unidos e
Australia) demonstrou que nos Estados Unidos existe uma tendéncia de as punig¢des serem
mais intensas e envolverem, geralmente, encaminhamento de alunos para a Justica Juvenil,
enquanto na Austrdlia o controle disciplinar ¢, em geral, mais brando e as medidas
disciplinares seguem niveis hierdrquicos de intensidade com relacdo a gravidade dos atos
praticados pelos alunos, utilizando suspensdes e expulsdes como ultimo recurso. Tendo em
vista essas diferencas, o estudo verificou que a aplicagdo de puni¢cdes muito rigidas contribui
para a desvinculacdo escolar dos alunos e, embora possam gerar efeito positivo, em curto
prazo, em termos de controle disciplinar, em longo prazo, colaboram para o engajamento em
atividades divergentes e infracionais (Hemphill et al., 2007).

De acordo com Sullivan et al. (2010), nos Estados Unidos, as politicas de tolerancia
zero tém sido implementadas com o objetivo de reduzir a violéncia escolar. Elas incluem
supervisdo mais intensa por meio, especialmente, de cdmeras de seguranca e detectores de
metal nas portas das escolas. Determinados comportamentos dos alunos sdo punidos
severamente; por exemplo, o porte de qualquer tipo de arma ¢ punido com suspensdo de um
ano. O excesso de rigor, atualmente, tem se expandido para comportamentos menos graves,
afastando do ambiente escolar e enviando ao Sistema de Justica muitos alunos que, na
realidade, necessitam de auxilio educacional e apoio emocional. Assim, eles ficam rotulados
na escola como “problema” e o contato com a Justica agrava ainda mais a situagdo
desfavoravel em que se ja se encontram, uma vez que podem ficar mais propensos a se
associarem a pares realmente engajados na pratica de atos delituosos. A investigagdo de
Krezmien et al. (2010) chegou a resultados similares.

Pode-se concluir, a partir destes estudos, que as escolas americanas estdo se
utilizando de medidas judiciais no enfrentamento de problemas escolares de natureza
disciplinar, desconsiderando os efeitos negativos de tal procedimento no desenvolvimento e

para a vinculagdo escolar dos alunos. Por conta disso, medidas alternativas de san¢ao/punicao
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precisam ser consideradas no sentido de ndo enviar ao Sistema Legal alunos cujos
comportamentos nao constituam atos infracionais.

Nicholson-Crotty et al. (2009) alertam que, devido a questdes de natureza racial, a
maioria dos estudantes punidos com suspensao e/ou enviados a Justica € negra. Concluem que
os alunos negros sdo suscetiveis de receberem puni¢des mais severas da escola, em relacao a
contraparte branca, pelo mesmo problema de comportamento. Assim, a suspensdao contribui
para que passem mais tempo na rua expostos as instituicdes formais de controle, tais como a
policia, que podem apreendé-los por ndo estarem na escola em horério de aula.

Na mesma dire¢ao, segundo Welch e Payne (2010), as escolas com maior propor¢ao
de alunos negros sdo mais propensas a utilizarem medidas disciplinares mais punitivas e a
adotarem politicas de tolerdncia zero. O resultado disto ¢ que as medidas disciplinares
praticadas pelas instituigdes escolares estdo tendo impacto significativo na desproporc¢ao
racial, na Justica Juvenil estadunidense. A ado¢do de uma maior equidade disciplinar pode
contribuir para a diminui¢ao deste problema.

De acordo com Rocque e Paternoster (2011), os alunos negros sdo mais punidos
pelas autoridades escolares, independentemente de seu comportamento real
Consequentemente, a evasdo desses alunos ¢ mais precoce, quando comparada a de alunos
brancos. Isto pode originar sentimentos de desconfianca em relagdo as figuras de autoridade,
para além do espago escolar, impossibilitando-os de buscarem o auxilio de adultos, quando
necessario. O rdtulo de “encrenqueiros” também pode transformar-se em profecia
autorrealizadora, pela qual passam a assumir as expectativas negativas existentes acerca de
sua pessoa, comportando-se tal como se realmente possuissem as caracteristicas de alunos
problema. Trata-se de um primeiro passo para o desenvolvimento de problemas mais graves,
como a pratica de atos infracionais.

Weerman et al. (2007), ao estudarem a relacdo entre indisciplina na escola e pratica
de delitos em outros contextos, constataram, com um intervalo temporal médio de um ano, a
associagdo entre o surgimento de problemas de comportamento e o agir infracional, revelando
que os problemas disciplinares dos alunos, especialmente o0 modo como a escola lida com tais
situacdes, constituem uma questdo relevante a ser considerada na prevengdo da conduta
infracional. Bartollas et al. (2007) verificaram que os estilos de gestdo escolar afetam a forma
e a qualidade dos relacionamentos dos alunos, bem como a forma como o controle disciplinar
¢ exercido, reconhecendo a necessidade da existéncia de liderangas fortes, porém coerentes e

proativas.
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Vale sublinhar que, segundo o estudo desenvolvido por Matthews e Agnew (2008),
norteado pela hipdtese de que a certeza de ser punido constituir-se-ia em impedimento a
pratica de delitos, identificou-se efeito positivo apenas para os alunos que ndo possuiam
colegas em conflito com a lei. Desse modo, os autores concluiram que a certeza de punicao
escolar para comportamentos considerados inadequados funciona preventivamente a depender
das caracteristicas do ambiente social dos sujeitos, o que precisa ser considerado no estudo da
conduta infracional.

Os constrangimentos representam outro mecanismo da Regulacdo Escolar e foram
amplamente abordados pela literatura que, de modo geral, permitiu compreender que sao
importantes por se configurarem em suporte ao ajustamento comportamental dos alunos ao
ambiente escolar, uma vez que estejam atrelados a exposicdo de regras claras e legitimas.
Assim, podem fortalecer a manifestagdo de condutas pro-sociais e inibir transgressdes. Nao
obstante, a aplicacdo de puni¢cdes muito rigidas pelas autoridades escolares, especialmente a
alunos que ja& apresentem problemas de natureza comportamental, contribui para a
desvinculagdo escolar, o que pode culminar no desenvolvimento de problemas mais graves,
incluindo a manifestacdo de pratica delitiva.

Especificamente, situacdes de rotulacdo, segregagdo, percepcao de inconsisténcia na
aplicacdo das regras ou sensagdo de injustica podem contribuir para a desvinculagdo escolar,
especialmente dos alunos socialmente mais vulneraveis, como os negros nos Estados Unidos,
pais no qual foram desenvolvidas todas as investigacdes acerca deste tema, refletindo os
problemas de integracdo social e cultural daquela sociedade. Contudo, evidencia-se a escassez
de trabalhos que investiguem a tematica do ponto de vista do seu desenvolvimento, ao longo
do tempo, avaliando suas consequéncias e nexos causais, uma vez que apenas dois trabalhos,
do total de nove analisados, assumiram tal perspectiva, respectivamente o de Matthews e

Agnew (2008) e o de Weerman et al. (2007).

3.6 Problemas na escolarizacio como mediadores entre dificuldades no contexto familiar

e conduta infracional na adolescéncia

Certamente o insucesso escolar ndo pode ser compreendido sem também se fazer
referéncia ao contexto familiar, uma vez que problemas escolares podem ser estimulados ou
inibidos pela qualidade da experiéncia inicial e atual de socializacdo dos alunos nas suas

respectivas familias. As diferentes aquisicdes e déficits de desenvolvimento e no
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comportamento, provenientes do convivio familiar, imprimem suas marcas na qualidade da
experiéncia de escolarizagdo, interferindo de modo a impedir ou estimular dificuldades de
aprendizagem e de integracao dos alunos no ambiente educacional.

Nesta tematica, nove estudos revisados se referiam as variaveis familiares associadas
a escolarizagdo e a conduta infracional (Bui, 2009; Farrell et al., 2011; Henry, 2008; Huan et
al., 2010; Lanza & Taylor, 2010; Simons & Conger, 2007; Stewart, Livingston, & Dennison,
2008; Topitzes et al., 2011; Ward et al., 2010; Yu & Gamble, 2010; Williams, Johnson, &
Bott., 2009), indicando, de modo geral, que experiéncias negativas acumuladas nos primeiros
anos de vida, na familia, predispdem a insucessos na escolarizagdo e ao cometimento de atos
infracionais.

De acordo com Henry (2008), uma baixa vinculagdo familiar contribui para uma
baixa vinculagdo escolar que, por sua vez, prenuncia vinculagdo a pares que consomem
drogas, agenciando o envolvimento dos adolescentes com entorpecentes, de modo sequencial.
Todavia, o delineamento transversal do estudo ndo permitiu o estabelecimento de relagdes
causais entre os vinculos familiar, escolar e de pares.

Também com foco na vinculagdo familiar, o estudo longitudinal desenvolvido por
Simons e Conger (2007) permitiu concluir que a familia também contribui para que as
criangas desenvolvam controle interno da propria conduta, diretamente, por meio da
supervisdo parental e, indiretamente, mediante os relacionamentos afetivos estabelecidos entre
pais e filhos, ou por processos de aprendizagem social, em termos de imita¢do ou modelagem.
Por outro lado, a desvinculagdo familiar ocasiona queda no desempenho dos alunos,
associagdo a pares com engajamento infracional sério, manifestacdo de problemas
disciplinares, maior quantidade de punigdo pela escola e envolvimento em pratica de delitos.

Nessa mesma direcdo, Yu e Gamble (2010) constataram, mediante estudo
transversal, que a qualidade das relagdes familiares dos adolescentes influenciava o vinculo
escolar e a conduta infracional. Encontraram, tanto para irmdos mais novos quanto para os
mais velhos, que uma boa vinculagdo com mae, com irmaos e com pelo menos um amigo,
aumentava significativamente a vinculagdo com escola, em comparagdo aqueles que possuiam
boa relagdo com apenas uma rede de apoio. Cumpre mencionar a indicacdo feita, a partir dos
resultados, de que as relagdes sociais e controle parental exercem diferentes efeitos sobre a
vinculagdo escolar, dependendo da fase de desenvolvimento dos sujeitos.

Ja a pesquisa longitudinal desenvolvida por Bui (2009) identificou que a familia
pode oferecer condi¢des desfavoraveis ao sucesso escolar mediante a severidade de disciplina,

a falta de carinho e atencdo, e a exposicdo dos filhos a modelos de comportamento
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divergentes ou criminais. Em seu turno, o estudo documental desenvolvido por Ward et al.
(2010) possibilitou a conclusdo de que estressores familiares, tais como, separacdes, perda de
um dos pais, conflitos na familia, dificuldades econdmicas, recomposi¢ao familiar, supervisao
pobre ou inexistente, negligéncia, maus-tratos e passagem por servicos de protecdo, se
encontram relacionados a pobre desempenho escolar, evasdo e cometimento de atos contrarios
a lei. Assim, ao demonstrarem as condi¢des que interferem negativamente no sucesso escolar,
no estabelecimento de relagdes positivas com adultos, com os pares e que contribuem para o
engajamento em condutas socialmente adequadas, os autores sublinham a necessidade de
também considerar as relagdes familiares dos adolescentes infratores nas reflexdes acerca de
sua situagdo escolar, considerando sua experiéncia atual e pregressa.

Segundo Lanza e Taylor (2010), niveis moderados de rotina familiar, que implicam
na existéncia de rotina de atividades comuns em familia e, de igual modo, em intervalos de
tempo livre para realizacdo de atividades de interesse dos adolescentes, se relaciona
positivamente ao desempenho escolar e comportamental dos estudantes. A investigacao
transversal por eles desenvolvida permitiu observar ainda que os niveis moderados de rotina
estimulam a interagdo pais-filhos, o engajamento em relagdo a familia e o desenvolvimento de
comportamentos regidos por regras que, conjuntamente, atenuam a possibilidade de
problemas disciplinares na escola e o envolvimento na pratica de delitos.

J4 no tocante a educacdo parental, outro estudo transversal, desenvolvido por Farrel
et al. (2011), investigou se essa poderia compensar a presenca de fatores escolares e de pares
que estimulassem o comportamento agressivo. Os resultados indicaram que as mensagens de
ndo violéncia repassadas pelos pais aos filhos assumiram fung¢do protetora para a nao
manifestacdo de atitudes violentas na escola, mesmo diante do estresse emocional gerado por
alguma situagdo de conflito com colegas/professores ou perante o incentivo e pressdo de
pares. Por outro lado, pais que consideravam a violéncia uma forma legitima para solucdo de
conflitos exerceram efeito negativo. Nestes casos, colaboravam para o envolvimento de seus
filhos em brigas escolares e em atitudes de desrespeito a colegas e professores, abrindo
caminho para que se aproximassem de colegas com historico de problemas de comportamento
ou envolvimento infracional sério.

Huan et al. (2010) localizaram a presenga de efeitos indiretos, referentes a prisao do
pai, na vida escolar dos filhos, mediados pela diminui¢do da renda familiar e da quantidade de
supervisdo, bem como no auxilio e na cobranca quanto ao desempenho escolar. Ademais,
verificou-se que a figura paterna, devido ao seu envolvimento com a lei, pode constituir-se em

um modelo de conduta para os filhos, de baixa adesdo as normas convencionais, o que pode
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oportunizar maior aplicagdo de medidas disciplinares pela escola e desenvolvimento de
conduta contréria a lei. Em fun¢do do distanciamento fisico, a prisdo interfere igualmente na
vinculagdo, o que pode gerar dificuldades de vinculagdo social a professores e pares. Todavia,
por se tratar de uma pesquisa documental realizada com relatorios oficiais, os resultados do
referido estudo apresentam limitagdes. Para comprova-los, torna-se necessaria a realizagao de
outras investigagdes de natureza empirica, especialmente estudos longitudinais, com vistas a
identificar as relacdes de causalidade entre os aspectos investigados.

Focalizando especificamente a vitimizacdo doméstica (ou maus tratos infantis),
pode-se, preliminarmente, afirmar que o problema refere-se a uma realidade que atinge muitas
criancas e adolescentes a nivel mundial. Este tipo de experiéncia pode provocar distor¢des na
percepgao dos sujeitos vitimizados em relacdo a figuras de autoridade e adultos, no sentido de
atribuir intencdo hostil aos outros ou de considerar comportamentos agressivos como
aceitaveis. Os maus tratos afetam ainda o desenvolvimento psicossocial, prejudicando a
capacidade de autorregulagdo do comportamento, conforme concluiu o estudo documental
empreendido por Williams et al. (2009). Durante a idade escolar, criangas e adolescentes
podem externalizar problemas de comportamento e enfrentar dificuldade em se relacionar
com as autoridades escolares, seja enfrentando-as ou através de sentimentos de
persecutoriedade e desconfianga em relacdo as reais intengdes da equipe escolar.

Baixas expectativas dos pais e evasdo escolar foram identificados pela investigagao
longitudinal desenvolvida por Topitzes et al. (2011), como os fatores que explicam o
envolvimento infracional de criangas maltratadas. Em seu turno, a pesquisa documental de
Stewart et al. (2008) identificou que intervir com vistas a evitar que os maus tratos se iniciem
ou prossigam na adolescéncia e que coincidam com os momentos de transi¢do escolar ¢ um
recurso que pode impedir problemas de desenvolvimento, escolares e de conduta infracional.

Uma variavel de natureza familiar, referente a escolaridade dos pais, também ¢
considerada no esquema da Regulagdao Escolar e corresponde & possibilidade de os pais
oferecerem auxilio nas tarefas escolares e valorizarem a educagdo (LeBlanc, 2003a). Nota-se,
entretanto, que a literatura analisada contemplou outros aspectos na familia que indiretamente
também exercem efeito sobre a escolaridade dos adolescentes, mas considera-se que os
apontamentos nao contradizem a Teoria de Meio Alcance, pois, conforme ja indicado
anteriormente, Marc LeBlanc considerou apenas as variaveis escolares com ligacdo mais forte
e/ou direta com a conduta infracional na adolescéncia.

Nao obstante, diante dos resultados dos estudos apresentados, depreende-se que a

considerac¢do de fatores familiares no estudo da experiéncia escolar dos alunos ¢ importante
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porque ao ingressarem na escola se deparam com modifica¢des significativas na organizagao
de suas rotinas didrias, uma vez que tém de executar atividades mais estruturadas que exigem
concentragdo, esfor¢o, disciplina. Necessitam respeitar horarios e deixarem de fazer aquilo
que querem em funcdo das regras escolares e determina¢des dos professores. Isto exige
esforcos de adaptagdo ao novo ambiente e autocontrole sobre o proprio comportamento. O
insucesso frente a essas demandas escolares pode conduzir a fracassos na aprendizagem, ao
desenvolvimento de problemas de comportamento e dificuldade de relacionamentos com
colegas e professores.

Dentro disso, como a experiéncia no grupo familiar fornece as bases
desenvolvimentais e para a socializagdo nos outros contextos sociais, a boa qualidade desta
experiéncia inicial pode favorecer a adaptacdo escolar, o bom desempenho, desestimular a
associagdo a pares com engajamento infracional sério, mitigar as influéncias para o consumo
de substancias psicoativas e a manifestacdo de problemas disciplinares na escola.

Portanto, como os estudos sinalizam que as experiéncias relacionais de um
determinado contexto influenciam as interagdes em outros contextos, pressupde-se que a
investigacdo da qualidade da experiéncia escolar necessita considerar igualmente alguns
aspectos que se projetam para além do espaco fisico da escola e da relagdo ensino-
aprendizagem, mas que também interferem no desempenho e na vinculagdo dos estudantes.

Os estudos relatados apontam que alguns alunos ja se encontram predispostos a
insucesso muito antes de serem inseridos na escola, pois suas experiéncias familiares nas
fases iniciais de desenvolvimento sdo caracterizadas pela auséncia de cuidados adequados e
boa vinculagdo, o que pode dificultar a aquisicdo de habilidades e repertério comportamental
socialmente adequado, que facilitariam o sucesso escolar.

O efeito cumulativo dessas perturbagdes pode contribuir para que vivenciem a
transi¢cao da vida em familia para a vida escolar como um desafio maior do que efetivamente
represente, o que potencialmente ocasiona problemas variados neste ambiente, os quais,

também, podem se agravar ao ponto de se tornarem comportamentos contrarios a lei.

3.7 A experiéncia do bullying como potencializadora da desadaptacio escolar e

precipitadora de conduta delituosa

A vitimizagdo por pares tem despertado a aten¢do devido aos altos indices de

incidéncia no ambiente escolar e gravidade de suas consequéncias aos alunos envolvidos.
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Sublinha-se que aproximadamente um quinto de todos os estudos que compdem a presente
revisdo foi empreendido a esse respeito (Beeck, Pauwels, & Put, 2012; Dodge, Greenberg, &
Malone, 2008; Hemphill et al.,, 2010; Janosz et al., 2008; Lee & Cohen, 2008; Levin &
Madfis, 2009; Losel et al., 2007; Lowe, May, & Elrod, 2008; Lynne-Landsman et al., 2011;
Mrug & Windle, 2009; Nofziger, 2009; Payne, 2008; Reid & Sullivan, 2009; Seaton, 2007;
Wei, Jonson-Reid, & Tsao, 2007; Wynne & Joo, 2010; Zaine, Reis, & Padovani, 2010).

A ocorréncia de bullying se encontra associada a manifestacdo de diversos desajustes
psicossociais. As vitimas e espectadores sentem constante medo, inseguranga, ansiedade,
retraimento social e sentimentos negativos. Também podem apresentar baixo desempenho
escolar, dificuldade de concentragdo, absenteismo e, em casos mais graves, as vitimas podem
tentar se vingar por meio de atos violentos de grande gravidade. Os agressores, em seu turno,
apresentam comportamentos que podem ser tipificados como delitos e, amiude, se
envolverem em situacdes de crescente violéncia, abuso de substancias entorpecentes,
vandalismo, estando também mais em risco de evasdo escolar e pratica infracional fora do
ambiente escolar (Levin & Madfis, 2009; Lynne-Landsman et al., 2011; Wynne & Joo, 2010).

Na investigacdo desenvolvida por Zaine et al. (2010), junto a adolescentes em
conflito com a lei, em diferentes medidas judiciais, verificou-se que na amostra havia
agressores (mais numerosos na medida socioeducativa de semiliberdade) e vitimas de bullying
(mais numerosos na liberdade assistida). Além disso, constataram que as intimidagdes
praticadas pelos agressores ndo se limitavam apenas a pares, mas incluiam adultos, indicando
que a eficiéncia das agressdes no contexto escolar colaborava para que esse comportamento se
expandisse a outros contextos sociais € envolvesse outras pessoas, aumentando também de
gravidade.

Segundo Wei et al. (2007), algumas caracteristicas do contexto escolar podem
favorecer a pratica de agressdes, especialmente, auséncia de regras, fraca supervisdo de
adultos e baixo controle disciplinar. Janosz et al. (2008) concluiram que os alunos que
presenciam situacdes de bullying podem se tornar agressores como forma de se
autopreservarem, buscando se esquivar da condi¢do de vitima em potencial. A violéncia deste
modo aumenta e se intensifica. Os comportamentos agressivos apresentados por esses alunos
também podem se tornar atos de maior gravidade, inclusive, infracionais (Egli et al., 2010).

Uma estratégia de prevengdo neste contexto seria tentar melhorar a organizagdo
escolar, com vistas a minimizar a exposicao dos alunos a situacdes de violéncia (Beeck et al.,
2012; Lee & Cohen, 2008). Nessa mesma dire¢do, Payne (2008) verificou que contextos

escolares mais organizados estimulam a vinculagdo dos alunos, o que exerce um efeito de
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prote¢do ao bullying e ao desenvolvimento de conduta infracional. Estes resultados foram
corroborados por Mrug e Windle (2009), com a ressalva de que a relagdo entre exposi¢do a
violéncia e pratica delitiva futura foi positiva apenas para estudantes brancos.

Destaca-se que a vitimizagdo por pares pode se dar ndo apenas devido a presenca de
vulnerabilidades pessoais ou do contexto escolar, mas também pela adogdo de um estilo de
vida divergente, pelos alunos, seja pela via da associacdo a pares infratores, seja pelo proprio
envolvimento em condutas ndo convencionais, que podem gerar agressdes e represalias
(Nofziger, 2009). Seaton (2007) expds ainda que, em se tratando de alunos residentes em
zonas rurais, a génese da participagdo em atos de bullying, em sua maioria, se localizava em
exigéncias de natureza cultural, tais como a necessidade de transmissdo de uma imagem de
masculinidade. Assim, a pratica de violéncia mascara a presenca de medos, fragilidades e
frustracdes, decorrentes das exigéncias culturais e da comunidade.

Por outro lado, de acordo com Ldsel et al. (2007), no plano do individuo, o
comportamento agressivo pode estar atrelado a aspectos cognitivos, devido a interpretacdes
distorcidas da interagdo social. Identificaram que as criangas agressivas sdo mais propensas a
atribuir inten¢des hostis as outras pessoas, buscando mais dominar a interagdo, em vez de
manter relacdo. Possuem menor repertorio de habilidades sociais e alta impulsividade, que
podem colaborar para a manifestagdo de reagdes agressivas, violentas ou infracionais.
Complementando, Hemphill et al. (2010) identificaram que alteragdes no funcionamento
neuroenddcrino, na puberdade, promovem oscilagdes emocionais que podem oportunizar a
manifestacdo de atitudes agressivas e violentas, motivadoras de conflitos com pares e adultos,
as quais podem preceder comportamentos mais graves, como os delitos. O desenvolvimento
fisico, na puberdade, também oferece melhores condi¢cdes de imposicao pela forca.

Infere-se, pelos estudos apresentados, alguns possiveis preditores para a vitimizagao
por pares na escola: observacdo de praticas de violéncia, experiéncias prévias de vitimizagao,
baixo desempenho, auséncia de regras, fraca supervisdo de adultos e pouco controle
disciplinar pela instituicdo educacional. Outros autores acrescentam a presenga de gangues e
drogas na escola, a participacdo muito ativa em atividades extracurriculares e alta renda
familiar (Dodge et al., 2008; Lowe et al., 2008; Wynne & Joo, 2010).

Em sintese, argumenta-se que a presenga de gangues na escola aumenta o risco de
vitimizagdo ou testemunho de situagdes de violéncia. A participacdo em atividades
extracurriculares oportuniza exposicao a situagdes vexatorias e humilhantes, tais como trotes
entre colegas, além de também haver a possibilidade de contato com comportamentos

divergentes e delituosos. Experiéncias prévias de vitimizacdo podem colaborar para que os
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alunos se sintam rejeitados na escola, se desvinculando da institui¢do escolar mediante
comportamentos de faltas as aulas e isolamento social, o que os torna mais vulneraveis a
violéncia. O baixo desempenho segue também nessa direcdo, considerando que os alunos
nessa condi¢do, em geral, se sentem rejeitados e excluidos, ficando mais propensos a serem
vitimas. Uma maior renda familiar, por sua vez, se relaciona a um maior nimero de situagdes
relacionadas a chantagem financeira, furto e roubo. Em contrapartida, a percep¢do de
aplicacdo adequada e eficaz das regras escolares diminui as chances de vitimizagao,
exercendo efeito de protecao.

Medidas de seguranca rigidas e controle externo do comportamento, muito rigido, ndo
asseguram maior sentimento de seguranga ou protecdao real as vitimas. Segundo Reid e
Sullivan (2009), os danos emocionais, escolares e sociais provocados pelos incidentes de
bullying podem contribuir para o aumento de comportamento agressivo ou infracional.

De maneira geral, identifica-se que o foco das pesquisas sobre o bullying escolar
recai em aspectos variados. Conforme os estudos relatados, a complexidade apresentada por
este fendmeno requer a compreensdo das dindmicas institucionais e socioculturais que
mobilizam e governam alguns dos seus principais aspectos. Nota-se de modo flagrante que a
exposi¢do a violéncia exerce impacto sobre a conduta dos alunos, gerando niveis de estresse
que podem induzi-los a respostas de luta ou fuga, interferindo de igual modo nos processos de
socializa¢do, aprendizagem, bem como na saude fisica, psicologica e emocional. Estar
presente em ambientes violentos também aumenta o risco de pratica de atos de natureza
infracional, especialmente os violentos. Deste modo, os efeitos negativos da violéncia ndo
podem ser ignorados ou subestimados, e medidas de contencdo e prevencdo de
comportamentos agressivos necessitam ser priorizadas em intervengdes junto a familia,
comunidade e escola, especialmente.

A grande quantidade de pesquisas acerca do tema da vitimizagdo por pares traduz a
relevancia que esse tem adquirido. E importante destacar que metade das investigagdes
apresentadas se desenvolveu por meio de método transversal (Hemphill et al., 2010; Janosz et
al., 2008; Lowe et al., 2008; Nofziger, 2009; Payne, 2008; Reid & Sullivan, 2009; Wynne &
Joo, 2010; Zaine et al., 2010), sendo trés delas empreendidas com amostras nacionalmente
representativas. Todavia, essas, de igual maneira, ndo permitem a inferéncia sobre relagdes
causais. Em contrapartida, a proximidade observada entre os resultados obtidos, no sentido de
demonstrarem convergéncia, tanto em termos de possiveis causas, quanto dos potenciais

efeitos da problematica estudada, ao desenvolvimento pessoal e escolar dos alunos, ¢ um
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indicador da validade dos resultados, resguardadas as devidas limitacdes e alcances de cada
estudo em particular.

Malgrado o conceito bullying nido aparecer explicitamente no modelo tedrico da
Regulagdo Escolar, pode-se considerar que o mesmo seja uma fonte geradora de estresse, tal
como indicado pelos estudos apresentados. Assim sendo, em esséncia o bullying parece ser
contemplado indiretamente no interior da variavel contextual denominada no modelo como
“Estresse escolar”. Em outras palavras, por mais que a Teoria ndo contemple a violéncia na
escola de maneira explicita, porque ela ndo apresenta uma ligagdo direta e/ou forte com a
conduta infracional, no plano do comportamento individual dos estudantes, ela pode ser
considerada como fonte geradora de estresse, o que para alguns alunos, em particular,
mediante a existéncia dos outros fatores destacados no modelo tedrico, compde um sistema
que regula a conduta na escola no sentido de poder aumentar a vulnerabilidade para a conduta
delituosa.

E interessante notar, com base nos resultados dos estudos revisados que infratores e
ndo infratores se alternam nos papéis de vitima, agressor e espectador do bullying. A questido
central, em se considerando a pratica de delitos na adolescéncia, ¢ que quando o bullying
existe numa institui¢do escolar, de modo recorrente, sem qualquer forma de interferéncia por
parte das autoridades, o clima institucional torna-se inadequado e, além de estressante,

promove socializagdo dos jovens em praticas relacionais violentas.

3.8 Atividades extracurriculares como fator de risco ou como fator de protecio para a

emergéncia da conduta delituosa

A relacdo entre atividades extracurriculares e conduta infracional tem despertado
curiosidade e sido estudada. Na presente revisdo foram identificados sete trabalhos
relacionados ao tema, sendo quatro estudos longitudinais (Farb & Matjasko, 2012; Fleming et
al., 2010; Guest & McRee, 2009; Miller, Melnick, Barnes, Sabo, & Farrell, 2007) e trés
transversais (Crean, 2012; Thames & Vaisman-Tzachor, 2009; Veliz & Shakib, 2012). Nao se
identifica uma convergéncia nos resultados veiculados pelas pesquisas, uma vez que ora os
dados sugerem que tais atividades se associam positivamente a conduta infracional, ora
indicam que podem funcionar como prote¢ao a ela.

Crean (2012) identificou uma associagdo direta positiva entre a intensidade da

participacdo em atividades extracurriculares, em clubes de bairro, por exemplo, € aumento de
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conduta contraria a lei. Em contraposicao, a investigacdo conduzida por Veliz e Shakib (2012)
revelou que a participagdo em programas esportivos fora do horario das aulas diminuia a
propor¢ao de delitos violentos e suspensdes escolares, embora ndo se tenha observado
qualquer efeito desta varidvel sobre a pratica de infragdes de menor gravidade.

O estudo desenvolvido por Guest e McRee (2009) sugere que o impacto positivo
exercido pelas atividades extracurriculares se relaciona mais as caracteristicas
microcontextuais por elas apresentadas, que pelo seu tipo ou contetido. Sobressaem deste
modo as caracteristicas pessoais dos participantes, seu nivel de envolvimento e compromisso
com a atividade e a equipe, bem como a natureza e a quantidade das regras e supervisao de
adultos. Esses resultados foram corroborados por Farb e Matjasko (2012).

Investigando particularmente o envolvimento em atividades esportivas, Miller et al.
(2007) concluiram que a participagdo e o status de atleta ndo se associavam a pratica delitiva,
apenas a “identidade de atleta” desempenhava esse efeito, uma vez que, na realidade
estadunidense, tal “identidade” incorpora elementos de excesso de masculinidade, aceitagdo
de riscos e desobediéncia a regras.

Corroborando as conclusdes anteriores, Thames e Vaisman-Tzachor (2009)
constataram que a participacdo em atividades extracurriculares per si ndo desestimula a
conduta infracional; a qualidade do envolvimento com os membros da equipe ¢ que o faz. Em
contrapartida, a participacdo em atividades ndo estruturadas e sem a supervisdo de adultos foi
sublinhada por Fleming et al. (2010) como sendo relacionada a pratica de delitos.

Em sintese, a relacdo entre atividades extracurriculares e conduta infracional ¢
controversa. Podem desencorajar a manifestacdo de conduta infracional por oportunizarem
convivéncia com pares pro-sociais, supervisao de adultos e incentivo ao respeito a normas de
convivéncia e obediéncia de regras. Em contrapartida, também podem contribuir para o
surgimento ou aumento de problemas de comportamento quando possibilitam o contato com
pares com conduta infracional, momentos de interacdo sem supervisdo de adultos ou quando
impdem niveis elevados de exigéncia e/ou estresse aos adolescentes.

Portanto, evidencia-se que tais atividades necessitam ocorrer de acordo com
determinadas caracteristicas especificas para realmente exercerem efeito positivo, pois, do
contrario, podem estimular ou mascarar a pratica de delitos. Embora a participacdo em
atividades extracurriculares seja contemplada pela Regulacdo Escolar enquanto um dos
indicadores do “Investimento” que, em seu turno, compde a “Vinculagdo Escolar”, a natureza
contraditdria dos seus efeitos na escolarizagdo, conforme demonstrado pela presente revisao,

permite aventar a necessidade de realiza¢do de mais estudos acerca dessa tematica.
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3.9 Quociente intelectual (QI) como uma das variaveis a afetar a aprendizagem e

ajustamento/adequac¢io do comportamento dos alunos

Apesar de o insucesso escolar se apresentar atrelado ao surgimento e 2 manutengdo
da conduta infracional, ndo existem evidéncias que comprovem que um baixo QI também
possua ligacdo com a pratica de delitos. No entanto, indiretamente, essa relagdo pode se dar,
mediada pela experiéncia de escolarizacdo, considerando que uma experiéncia negativa, em
termos de ndo aprendizagem e, consequentemente, de baixo desempenho, diminui as
possibilidades de ascensdo profissional em sociedades cujas profissdes exigem maior nivel de
conhecimento e especializagdo. Isso, igualmente, se relaciona a dificuldades em se realizar
julgamentos complexos que reivindicam maiores niveis de atividade intelectual,
especialmente analises de natureza moral ou legal, conforme demonstrou o estudo transversal
desenvolvido por Kennedy, Burnett e Edmonds (2011).

A revisdo de literatura realizada por Isen (2010) indicou que, geralmente, os
adolescentes infratores apresentam quociente intelectual verbal mais rebaixado. Todavia, por
si sO, isso ndo os predispdem diretamente a dificuldades escolares, uma vez que sdo
necessarias outras variadveis atuando em conjunto para o insucesso na aprendizagem, sendo o
QI apenas uma delas. De modo similar, no estudo transversal de Romi e Marom (2007) foram
identificadas diferencas significativas entre o QI verbal de adolescentes infratores evadidos da
escola, em comparacao a adolescentes sem passagens pela Justica, também evadidos.

Depreende-se, a partir dos resultados dos trés estudos, que problemas e dificuldades
enfrentadas nos ambientes familiares e escolares podem contribuir para o desenvolvimento de
um menor QI verbal, o qual estd diretamente relacionado a aprendizagens formais. Assim,
indiretamente, as aprendizagens escolares podem ser prejudicadas; todavia, estas questdes
precisam, ainda, ser mais investigadas. Esta varidvel, especificamente, ndo ¢ abarcada pela
Regulagdo Escolar. Nota-se, entretanto, que um QI rebaixado pode indiretamente interferir na
aquisi¢do dos conteudos escolares, gerando dificuldades que podem prejudicar o desempenho,

considerado o “pivo” do sistema da regulagao.

3.10 Algumas consideracoes acerca das caracteristicas da literatura revisada

A presente revisdo permitiu a identificagdo de uma produgao cientifica variada, que

ofereceu informacgdes relativamente consolidadas, acerca de alguns aspectos da relagdo
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educacdo escolar e conduta infracional na adolescéncia, denotando interesse pela tematica em
diferentes realidades socioculturais.

Em sintese, os resultados apontaram a qualidade da experiéncia de escolarizagdo e
sua relagdo com a conduta infracional na dependéncia indireta de trés varidveis extraescolares,
sendo duas prévias ao ingresso do aluno na escola (adequagdo dos cuidados iniciais ofertados
pela familia e baixo quociente intelectual) e uma referente ao contraturno escolar (tipo,
quantidade e qualidade de atividades extracurriculares frequentadas pelos jovens). Por outro
lado, nas investigagdes também foram enfatizadas varidveis intraescolares, sendo elas:
desempenho, vinculacdo e evasdo, qualidade de relacionamento com professores e pares,
constrangimentos, e violéncia entre pares. Houve uma preponderancia na investigacao dessas
caracteristicas intraescolares, especialmente no tocante a violéncia entre pares, denotando o
interesse incrementado pela tematica, o que, talvez, corresponda a elevada prevaléncia da
problematica a qual se refere na realidade educacional contemporanea.

De modo similar, os trabalhos evidenciaram a complexidade da interface existente
entre todos os temas levantados, considerando-se a diversidade de contextos envolvidos
(familia, escola e comunidade), caracteristicas dos diferentes sujeitos em intera¢do (criangas,
adolescentes, adultos, pais, professores, entre outros) e fases de desenvolvimento dos alunos
abarcadas (infancia e adolescéncia). A natureza direta e indireta das influéncias entre as
varidveis destacadas e a multiplicidade de configuracdes delas decorrentes também sinalizam
a relevancia de se considerar o cardter sequencial e complementar das trajetorias de
desenvolvimento pessoal, social e escolar dos alunos no estudo da conduta infracional.

Importante ressaltar que uma parcela significativa dos resultados das pesquisas
analisadas decorreu de estudos longitudinais, que possibilitam a obtencdo de dados precisos
no tocante as relagdes de causalidade entre as varidveis investigadas, bem como da
complexidade das interagdes que estabelecem entre si e com a de outros contextos, ao longo
do tempo. Entretanto, apesar das varias pistas oferecidas, enquanto possiveis caminhos ao
planejamento e a realizagdo de intervengdes, recomenda-se cautela na sua apreensdo, uma vez
que existem ainda lacunas a serem preenchidas por futuras investigacgoes.

Também se identificou a necessidade de realizagdo de estudos qualitativos com
vistas a obtenc@o de resultados mais individualizados e contextualizados acerca das trajetorias
de escolariza¢ao de adolescentes com e sem envolvimento infracional. Na realidade brasileira,
além de estudos desta natureza, ressalta-se a necessidade da realizagdo de outros com
delineamentos experimentais ou quase experimentais, bem como com amostras

representativas, de modo a preencher a lacuna que caracteriza a produ¢do nacional, com
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investigacdes mais sofisticadas, que apreendam de forma mais ampla e consistente a realidade
estudada.

Localizou-se, ainda, um predominio de estudos internacionais, realizados
principalmente nos Estados Unidos, em contraste a escassez de estudos brasileiros, embora
uma busca nacional tenha sido feita. Identifica-se, portanto, a necessidade de realizacdo de
mais investigagdes na realidade brasileira, por essa apresentar caracteristicas contextuais e
culturais especificas, que, em alguns aspectos, a diferencia daquelas existentes em outros
paises. Assim, tais estudos podem fornecer subsidios mais consistentes em termos de

adequacdo a organizagdo e as caracteristicas do sistema educacional brasileiro.
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4 Objetivos

4.1 Objetivo geral

Identificar e analisar aspectos significativos da regula¢do da conduta infracional em

adolescentes no contexto escolar.

4.2 Objetivos especificos

Tomando por referéncia as varidveis propostas pela Teoria da Regulagdo Social e
Pessoal da Conduta Divergente na Adolescéncia, no que diz respeito, especificamente, a

Regulacdo pela Escola, objetivou-se:

1) Identificar quais varidveis encontram-se associadas ao comportamento infracional
em adolescentes;
2) Verificar de que modo as varidveis associadas contribuem para o

aparecimento/manutencdo do comportamento infracional.
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5 Método

5.1 Participantes

Participaram da pesquisa 60 adolescentes, divididos em dois grupos, constituidos,
respectivamente, por 30 adolescentes infratores e 30 ndo infratores. No entanto, estes grupos,
devido a critérios de recrutamento pré-estabelecidos, também se subdividiram em outros dois,
compostos cada um por 15 participantes: adolescentes infratores evadidos da escola (GI-
Evadidos); adolescentes infratores estudantes (GI-Estudantes); adolescentes ndo infratores
evadidos (GNI-Evadidos); e adolescentes ndo infratores estudantes (GNI-Estudantes).

Cumpre destacar que se tomou o cuidado de garantir que os adolescentes infratores
(GI-Evadidos e GI-Estudantes) tivessem cometido pelo menos um delito reconhecido
oficialmente pela Justica, com vistas a garantir que representassem um segmento
apresentando uma problematica de maior engajamento infracional.

No que tange a idade, os adolescentes de todos os grupos apresentaram entre 14 e 18

anos, com média de 16,6 anos, conforme a distribuicao apresentada na Tabela 1.

Tabela 1
Distribuicdo em frequéncia absoluta, relativa e percentual acumulada das quatro amostras de
adolescentes de acordo com a idade

Idade Frequéncia Frequéncia Percentual Frequéncia Percentual
Absoluta (%) Acumulada (%)
14 02 3,5 3,5
15 02 3,5 7,0
16 10 16,5 23,5
17 42 70,0 93,5
18 04 6,5 100
Total 60 100 -

Na Tabela 2 se encontram discriminados a frequéncia absoluta e o percentual
referente a idade para cada um dos quatro grupos amostrais investigados. A idade concentrada
em torno dos 17 anos reflete uma caracteristica encontrada no contexto de execucdao de

medidas socioeducativas na cidade de Ribeirdo Preto - SP.
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Tabela 2
Distribuicdo em frequéncia absoluta e percentual das quatro amostras de adolescentes, de
acordo com a idade

Grupos

Idade GI-Evadidos GI-Estudantes GNI-Evadidos GNI-Estudantes
(anos) n % n % n % n %

14 1 6,7 - - 1 6,7 - -

15 - - 1 6,7 - - 1 6,7

16 1 6,7 4 26,7 1 6,7 4 26,7

17 13 86,6 8 53,3 13 86,6 8 53,3

18 - - 2 13,3 - - 2 13,3
Total 15 100 15 100 15 100 15 100

Nota. GI-Evadidos = adolescentes infratores evadidos da escola; GI-Estudantes = adolescentes infratores
estudantes; GNI-Evadidos = adolescentes nao-infratores evadidos da escola; GNI-Estudantes = adolescentes
ndo-infratores estudantes.

Todos os adolescentes eram solteiros e ndo possuiam filhos. Evidenciou-se
igualmente que, em sua totalidade, eles frequentaram ou se encontravam atualmente
estudando em escolas de ensino publico. Quanto a reprovagdo, os dois grupos referentes aos
adolescentes infratores apresentaram médias de 1,87 anos escolares repetidos para o GI-
Evadidos e 2,07 anos para o GI-Estudantes, denotando que os adolescentes em conflito com a
lei que continuavam a estudar tinham mais reprovagdes do que a contraparte que se
encontrava evadida. Na contramio desses numeros, os adolescentes nao infratores exibiram
valores inversos com médias respectivas de 1,60 anos escolares repetidos para o GNI-

Evadidos e 1,33 anos para o GNI-Estudantes, conforme demonstrado na Tabela 3.

Tabela 3
Comparagdo das diferengas entre os grupos referentes a reprovagdo (anos repetidos)

Grupos n  Média DP Minimo  Mediana ~ Maximo p-valor
GI-Evadidos 15 1,87 0,99 0,00 2,00 4,00 0,014
GI-Estudantes 15 2,07 1,39 0,00 2,00 4,00
GNI-Evadidos 15 1,60 1,24 0,00 1,00 4,00
GNI-Estudantes 15 0,80 0,56 0,00 1,00 2,00

Nota. DP = desvio-padrao; GI-Evadidos = adolescentes infratores evadidos da escola; GI-Estudantes =
adolescentes infratores estudantes; GNI-Evadidos = adolescentes ndo-infratores evadidos da escola; GNI-
Estudantes = adolescentes ndo-infratores estudantes.
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Nao obstante, foi localizada diferenga estatisticamente significativa apenas entre os
grupos GI-Evadidos e GNI-Estudantes, com p<0,05°.

Os adolescentes infratores também apresentaram maior defasagem média referente a
idade/ano escolar, em comparacdo aos ndo infratores. Na Tabela 4 sdo fornecidas informagdes

detalhadas a respeito dos participantes de cada grupo.

Tabela 4
Distribui¢do da amostra de adolescentes em frequéncia absoluta e frequéncia percentual de
acordo com a idade e ano escolar

Grupo it Idade abscluta Dereentual
14 15 16 17 18 (%)
GI-Evadidos  6° EF - - - 03 - 03 20,0
7°EF 01 - 01 02 - 04 26,7
8° EF - - - 03 - 03 20,0
9° EF - - - 04 - 04 26,7
1° EM - - - 01 - 01 6,6
GI-Estudantes 6° EF - - - - 01 01 6,6
7° EF - - - 01 - 01 6,6
8° EF - 01 01 01 - 03 20,0
9° EF - - - 03 - 03 20,0
1° EM - - 03 01 - 04 26,7
2°EM - - 01 01 - 02 13,3
3°EM - - - - 01 01 6,6
GNI-Evadidos 8°EF 01 - 01 05 - 07 46,7
9° EF - - - 06 - 06 40,0
1° EM - - - 02 - 02 13,3
GNI- .
Estudantes 8°EF ) ) 01 ) ) 01 6,6
9° EF - - 03 02 01 06 40,0
1° EM - - - 01 - 01 6,6
2°EM - 01 - 04 01 06 40,0
3°EM - - 01 - - 01 6,6
Total 02 02 12 40 04 60 100

®Todas as comparagdes entre os grupos foram realizadas através do teste de Kruskal-Wallis e pés-teste de Dunn.
O teste de Kruskal-Wallis reconhece a existéncia de diferengas significativas entre os grupos, cuja localizagio ¢é
realizada pelo pos-teste de Dunn que ndo fornece valores exatos para elas, apenas sinaliza se se encontram acima
ou abaixo do valor de 0,05.
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Nota. EF = Ensino Fundamental; EM = Ensino Médio; GI-Evadidos = adolescentes infratores evadidos da
escola; GI-Estudantes = adolescentes infratores estudantes; GNI-Evadidos = adolescentes nao-infratores
evadidos da escola; GNI-Estudantes = adolescentes ndo-infratores estudantes.

Os resultados apresentados na Tabela 5 mostram diferencas estatisticamente
significativas apenas entre os grupos GI-Evadidos e GI-Estudantes, GI-Evadidos e GNI-

Estudantes; GNI-Evadidos e GI-Estudantes no tocante a defasagem idade/ano escolar.

Tabela 5
Comparacgdo das diferengas entre os grupos referentes a defasagem idade/ano escolar

Grupos n  Média DP Minimo  Mediana ~ Maximo p-valor

GI-Evadidos 15 4,93 1,49 2,00 5,00 7,00 <0,001
GI-Estudantes 15 2,87 1,88 0,00 3,00 6,00
GNI-Evadidos 15 3,93 1,49 2,00 4,00 7,00
GNI-Estudantes 15 2,00 1,41 0,00 2,00 5,00

Nota. DP = desvio-padrao; GI-Evadidos = adolescentes infratores evadidos da escola; GI-Estudantes =
adolescentes infratores estudantes; GNI-Evadidos = adolescentes ndo-infratores evadidos da escola; GNI-
Estudantes = adolescentes ndo-infratores estudantes.

Em relacdo a quantidade de escolas frequentadas, os grupos de adolescentes nio
infratores transitaram por mais institui¢des de ensino, na propor¢ao de aproximadamente 3,40
escolas para o grupo GNI-Evadidos e 3,33 escolas para o grupo GNI-Estudantes; os dois
grupos de adolescentes infratores apresentaram médias ligeiramente menores de 3,13 escolas
para o grupo GI-Evadidos e 2,80 escolas para o Grupo GI-Estudantes (Tabela 6). Nao foram

encontradas diferengas significativas entre os grupos.

Tabela 6
Comparacgdo das diferengas entre os grupos referentes a quantidade de escolas frequentadas

Grupos n  Média DP Minimo  Mediana ~ Maximo p-valor

GI-Evadidos 15 3,13 1,19 2,00 3,00 6,00 0,4577
GI-Estudantes 15 2,80 1,37 1,00 3,00 6,00
GNI-Evadidos 15 3,40 1,50 1,00 3,00 6,00
GNI-Estudantes 15 3,33 0,82 1,00 3,00 4,00

Nota. DP = desvio-padrao; GI-Evadidos = adolescentes infratores evadidos da escola; GI-Estudantes =
adolescentes infratores estudantes; GNI-Evadidos = adolescentes ndo-infratores evadidos da escola; GNI-
Estudantes = adolescentes ndo-infratores estudantes.

Os resultados da Tabela 7 indicam a ndo existéncia de diferengas significativas entre

os grupos de adolescentes infratores e ndo infratores no tocante ao trabalho. Dentre aqueles
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que trabalhavam, as ocupacdes mais comuns em meio aos adolescentes em conflito com a lei
foram: ajudante em lava-jato, atendente em /an house e servente de pedreiro. Referente aos
adolescentes sem envolvimento infracional, se destacaram as seguintes ocupacdes:

empacotador de supermercado, servente de pedreiro e auxiliar de mecanico.

Tabela 7
Comparacgdo das diferengas entre os grupos referentes ao trabalho

Grupos n  Média DP Minimo  Mediana ~ Maximo p-valor

GI-Evadidos 15 1,60 0,51 1,00 2,00 2,00 0,5839
GI-Estudantes 15 1,73 0,46 1,00 2,00 2,00
GNI-Evadidos 15 1,73 0,46 1,00 2,00 2,00
GNI-Estudantes 15 1,73 0,46 1,00 2,00 2,00

Nota. DP = desvio-padrao; GI-Evadidos = adolescentes infratores evadidos da escola; GI-Estudantes =
adolescentes infratores estudantes; GNI-Evadidos = adolescentes ndo-infratores evadidos da escola; GNI-
Estudantes = adolescentes ndo-infratores estudantes.

Abordando especificamente o tempo de afastamento da escola para os dois grupos de
adolescentes evadidos, observa-se que o tempo médio daqueles em conflito com a lei ¢ de
2,07 anos, enquanto que para o grupo sem envolvimento infracional ¢ de 1,93 anos. O grupo
de infratores, em sua maioria, revelou ndo possuir vontade de dar continuidade aos estudos,
contrariamente ao grupo de ndo infratores que demonstrou interesse em concluir ao menos o
Ensino Médio, relatando terem a inten¢do de retornarem a escola no préximo semestre/ano,
ou assim que possivel.

Quanto a caracterizagdo econdmica dos participantes, evidenciou-se que a maioria

pertence a familias da classe C, conforme mostra a Tabela 8.
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Tabela 8

Distribui¢do da amostra de adolescentes de acordo com a classe economica em frequéncia
absoluta e percentual

Grupos
Gl-Evadidos GI-Estudantes GNI-Evadidos GNI-Estudantes  Pop. Br.

Classe n % n % n % N % %
B1 01 6,7 02 13,4 - - 01 6,7 9,1
B2 01 6,7 03 20,1 04 26,8 04 26,8 18,0
Cl 03 20,1 03 20,1 05 33,5 07 46,9 24,5
C2 08 53,6 06 40,2 05 33,5 01 6,7 23,9
D 01 6,7 01 6,7 01 13,4 02 13,4 17,9

E 01 6,7 - - - - - - 1,6

Total 15 100 15 100 15 100 15 100 -

Nota. Pop. Br. = Populagdo Brasileira. GI-Evadidos = adolescentes infratores evadidos da escola; GI-Estudantes
= adolescentes infratores estudantes; GNI-Evadidos = adolescentes nao-infratores evadidos da escola; GNI-
Estudantes = adolescentes ndo-infratores estudantes.

No tocante as infragdes praticadas pelos adolescentes infratores, identificou-se que a
maioria se referia a trafico (61,7%). Assalto e furto tiveram participagdo menor, mas
igualmente expressiva (25,0%). Também houve ameaga (3,4%) e agressdo (1,7%). Os demais
adolescentes (8,6%) ndo souberam responder e os boletins de ocorréncia ndo especificavam

em detalhes o(s) delito(s) praticado(s).

5.2 Instrumentos

5.2.1 Questionario de Caracteriza¢do Sociodemografica

A coleta de dados foi realizada mediante a aplicacdo de um questionario elaborado
com vistas a obter informagdes para caracterizacdo da amostra, juntamente com a Escala
“Escola” pertencente ao Measuring Adolescent Social and Personal Adaptation (LeBlanc,
1996), o MASPAQ.

A versdo do instrumento “Questionario de Caracterizagdo” (Apéndice A) utilizada no
presente estudo foi aperfeicoada a partir de outra elaborada por Dib (2011). Ela possui uma
parte referente a identificacdo dos adolescentes em termos de idade, data de nascimento,
estado civil e quantidade de filhos. Inclui, ainda, uma tabela de classificagdo socioeconomica
baseada no Critério de Classificagdo Socioeconémica Brasil (ABEP, 2010) que avalia o nivel

socioecondomico mediante um checklist relativo a posse de bens de consumo.
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Ele também levanta informagdes sobre o nivel de instrucdo do chefe da familia e
possui uma parte relacionada a averiguacdo da situagdo escolar atual e pregressa do
adolescente, abrangendo questdes acerca da série em que estuda, se estd matriculado ou
evadido e se ja reprovou alguma vez. Uma caracterizagdo parecida ¢ feita em relacdo ao
trabalho.

Por ultimo, o Questiondrio apresenta questdes que visam colher informagdes
referentes ao contato do adolescente com o Sistema de Justica e se ja cumpriu medida
socioeducativa anteriormente e quais. Cumpre ressaltar que houve uma preocupagdo em
elaborar o questiondrio com linguagem clara e acessivel aos adolescentes, na intencdo de

evitar davidas e facilitar o preenchimento.

5.2.2 Escala Escola do MASPAQ

A Escala Escola, utilizada neste trabalho, faz parte do MASPAQ, instrumento
desenvolvido tedrica e empiricamente com base na Teoria da Regulagdo Social e Pessoal da
Conduta Divergente na Adolescéncia, por Marc LeBlanc (1996, 2003a, 2006). Ancorado em
aproximadamente 30 anos de estudos longitudinais, 0 MASPAQ ganhou a forma de um
questionario que pode ser aplicado a adolescentes de 10 a 18 anos, de ambos os sexos, de
qualquer grupo étnico e/ou social. Possui como objetivo geral avaliar a adaptacdo social e
pessoal. Sdo trés as dimensdes avaliadas: o comportamento divergente, a integracdo social e o
funcionamento psicoldgico.

A avaliagdo do comportamento divergente ¢ realizada considerando-se os
comportamentos divergentes e infracionais, tais como abuso de substincias entorpecentes,
conflitos familiares, indisciplina escolar e promiscuidade sexual. A integragdo social ¢
avaliada, pela regulacdo familiar (estrutura familiar, vinculacdo aos membros da familia,
supervisdo, entre outros), escolar (desempenho, atrasos, constrangimentos, estresse, etc.),
normativa (atitudes e wvalores) e regulacdo pela rotina (tipos de atividade e locais
frequentados). O funcionamento psicolégico, enquanto mecanismo da regulacdo pessoal,
diretamente relacionado ao desenvolvimento do alocentrismo, ¢ analisado por trés
instrumentos: Inventario de Personalidade Jesness, Inventario de Personalidade Eysenck e
Inventario de Depressao de Beck.

Na totalidade, 0o MASPAQ ¢ composto por 10 escalas relacionadas a investigacao do

funcionamento familiar, da experiéncia escolar, do relacionamento com pares, das atividades



68

de rotina, entre outros. Destaca-se para este trabalho a escala referente & Escola, que permite
uma avaliacdo bastante compreensiva do funcionamento desse sistema de regulagdo do
comportamento. Conforme ja mencionado anteriormente, para LeBlanc (1996), a regulagdo
escolar se ancora sobre trés mecanismos complementares que sdo respectivamente:
desempenho (frequéncia e resultados), vinculo com a escola (empenho/engajamento,
investimento e apego) e constrangimentos escolares/sangdes (internos e externos).

A Escala Escola, portanto, avalia as condi¢des que encorajam ou ndao o desempenho
dos alunos e a sua vincula¢ao com a escola, sendo que cada uma dessas condi¢des ¢ explorada
nos seus varios aspectos constituintes, por meio de 114 questdes que requerem, na maior parte
das vezes, respostas numa escala do tipo Likert (sempre; quase sempre; de vez em quando;
nunca). Sua aplicacdo pode se dar na forma de uma entrevista estruturada, modalidade
especialmente indicada para adolescentes com atrasos escolares e/ou dificuldades de leitura.
Ela possibilita a avaliagdo do nivel de adaptagdo do aluno ao ambiente escolar e de como se
da a regulagao da conduta pela escola.

A seguir serdo apresentadas as formas de mensuracdo dos mecanismos e varidveis
contextuais que integram o modelo de Regulacdo Escolar, que sdo avaliados pela Escala
Escola.

Escolaridade dos pais: remete a investigacdo da série escolar mais elevada
frequentada pelos pais/responsaveis. Exemplo: Até que ano o seu pai estudou?

Estresse na escola: corresponde a sensacao de nervosismo e tensdo na sala de aula,
também relacionado a percepgdo de ser continuamente supervisionado, monitorado pelos
professores. Exemplo: Vocé tem a impressao de que os professores ficam em cima de vocé, te
vigiam o tempo todo?

Desempenho: avalia as notas e o atraso escolar. Exemplo: Durante este ano escolar,
quais sdo suas notas (a média) em portugués?

Vinculo escolar: analisa o investimento em atividades escolares e extracurriculares, o
apego aos professores e empenho em relacdo a educacdo. Exemplo: Vocé se sente proximo de
seus professores e vocé tem confianga neles?

Constrangimentos: refere-se a percepc¢ao da legitimidade das regras e as sangdes
disciplinares impostas pelas autoridades escolares. Exemplo: Durante este ano escolar vocé

foi colocado fora da classe por um professor?
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5.3 Procedimentos

5.3.1 Submissio do Projeto de Pesquisa ao Comité de Etica

O projeto de pesquisa foi submetido a0 Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras de Ribeirdo Preto da Universidade de Sao Paulo, sendo

aprovado de acordo com o Processo CEP n° 579/2011 - 2011.1.1321.59.8 (Anexo A).

5.3.2 Adequacio Seméantica da Escala Escola do MASPAQ

Procedeu-se a adequacdo semantica da Escala Escola do MASPAQ, uma vez que, de
acordo com Pasquali (2011), devido as diferengas culturais que caracterizam cada realidade,
em particular, ndo ¢ suficiente apenas traduzir um instrumento, torna-se necessario também
realizar uma avaliacdo rigorosa desta tradugdo, com vistas a verificar se todos os itens que o
compde sdo compreensiveis aos membros da populacdo a qual o instrumento se destina.
Assim sendo, antes da utilizagdo da Escala Escola na coleta de dados, implementou-se a
adequacdo semantica dos itens que a compde.

Esse processo se inicia com a traducdo (translation) do instrumento que idealmente
deve ser realizada por dois tradutores, independentes e cientes dos objetivos da traducao.
Posteriormente, a tradug¢do inicial precisa ser avaliada, mediante o procedimento de
retrotraducdo (back-translation), no qual a versdo traduzida do instrumento ¢ retraduzida para
o idioma original, comparando-se o resultado obtido com a versao original (Pedroso, Oliveira,
Araujo, & Moraes, 2004).

Este procedimento de tradugdo e retrotraducdo j& havia sido realizada no ano de 2008
sob a orientacdo das professoras Dr® Marina Rezende Bazon e Dr" Ruth Estevdo. Os
resultados deste processo estdo exemplificados na Tabela 9 por meio de 4 itens da Escala

Escola.
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Versdo de consenso das questoes
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Questao

Original

Traducao

Retrotraducio

Versao - Consenso

04

28

39m

39m-c

Durant I’année(les) ou
tu as doublé, as-tu
recu I’aide de
quelqu’un a [1’école
(ex. orthopédagogue,
orthophoniste,  psy-
chologue, travailleuse
sociale,

psychoéducatrice...) ?

En général, lorsque
tes parents ne sont pas
contents de tes notes,
que font-ils?

Tes professeurs
doivent-ils  dépenser
beaucoup  d’énergie
pour  discuter et
négocier avec toi?

c) Au cours de cette
année scolaire as-tu

Durante o(s) ano(s)
que voceé repetiu, vocé
recebeu ajuda de
alguém na escola (ex.
pedagoga,
fonoaudiologia,
psicologa, assistente
social, educador...)?

Em geral, quando
seus pais ndo estdo
contentes com suas
notas, o que eles
fazem?

Seus professores
devem despender
muitas energias para
discutir e mnegociar
com vocé?

¢) Durante este ano
escolar  vocé  foi

Pendant I(es) année(s)
que tu as répété
(redoublé), as-tu recu
de I’aide de quelqu’un
au college a 1’école
primaire? (p-ex.
pédagogue, phonoau-
diologue, psycholo-
gue, assistante
sociale, éducateur...)?
Générallement, quand
tes parents, ils ne sont
pas contents avec tes
notes, qu’est-ce qu’ils
font?

Tes profs
dépenser  beaucoup
d’¢énergie pour
discuter et mnégocier
avec toi?

doivent

c¢) Pendant cette année

Durante o(s) ano(s)
que voceé repetiu de
ano, vocé recebeu
ajuda de alguém na
escola (por exem-
plo: pedagogo, fo-
noaudidlogo,  psi-
c6logo, assistente
social, educador...)?

Em geral, quando
seus pais ndo estdo
contentes com suas
notas, o que eles
fazem?

Vocé acha que os
teus professores de-
vem gastar muita
energia para com-
versar € negociar
com vocé?

c¢) Durante este ano
escolar vocé foi

scolaire-ci, tu as été
mit en dehors de la
classe d’une école?

colocado fora da
classe por algum
professor?

colocado fora da
classe por um
professor?

¢té mis en dehors de
la classe par un
professeur?

Em continuidade ao procedimento de adequagdo, foi realizada a analise semantica das
questdes, sendo que essa consiste, segundo Pasquali (2011), em verificar se todas as perguntas
que compdem o instrumento sdo compreensiveis aos sujeitos a que se destina. Segundo esse
autor, torna-se necessario selecionar dentro da populacdo visada, dois grupos de sujeitos,
sendo um caracterizado pela apresentacdo de maiores habilidades de compreensdo e outro
assinalado por menores habilidades. Baseado nestas indicacdes, a versdo de consenso do
instrumento foi aplicada em oito adolescentes da cidade de Ribeirdo Preto-SP, sendo quatro
infratores (GI) e quatro ndo infratores (GNI). O nivel de escolaridade variou entre 6° ano do
Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio para o Grupo GI, e do 6° ao 9° ano para o
Grupo GNI. As idades variaram de 12 a 17 anos para o Grupo GI, e de 15 a 17 anos para o
Grupo GNIL.

A Escala Escola, nesta etapa, foi aplicada junto a cada adolescente, individualmente,
em sala reservada, em um Programa de Liberdade Assistida e em uma escola de formacao
profissional. Para tanto, foi obtida autoriza¢do das instituicdes e dos responsaveis pelos

adolescentes para a coleta dos dados. Cada questdo foi lida para os sujeitos que tiveram que
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expressar o que haviam entendido sobre o significado da mesma. Caso apresentassem alguma
dificuldade no entendimento ou desconhecessem o significado de alguma palavra, em
particular, o pesquisador explicava e/ou dava exemplos e/ou sin6nimos e, ao final,
questionava o adolescente se ele faria a pergunta de outra forma, com a intengdo de facilitar a
compreensdo de quem estaria ouvindo ou a dele mesmo. As sugestdes eram anotadas, bem
como as principais dividas referentes a algumas palavras consideradas incomuns aos
adolescentes.

Nesta etapa de andlise semantica, foram realizados alguns ajustes na forma de
apresentacdo de determinadas questdes, de acordo com as indicacdes dos adolescentes
entrevistados, no sentido de melhor adequar as frases traduzidas para a linguagem coloquial
sem, contudo, modificar o significado original dos termos empregados. Das 114 questdes da
Escala Escola, 31 foram modificadas de alguma forma, seja mediante a substituicdo de
determinadas palavras por sindnimos, seja pela reescrita da pergunta de modo a tornar o seu
significado mais compreensivel. Algumas das modificagdes realizadas estdo apresentadas na

Tabela 10, como exemplificagdo do procedimento realizado.



Tabela 10

Versdo final das questoes apos a andlise semdntica
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Questao Versao Sugestao 01 Sugestio 02 Sugestio 03 Versao Final
Consenso

11 Vocé sempre Vocé sempre Vocé sempre Vocé sempre Vocé sempre
teve mais ou teve mais ou teve mais ou teve mais ou teve mais ou
menos 0 Mesmo Mmenos as menos as mes- Mmenos as mes- Mmenos as mes-
rendimento em mesmas no- mas notas em mas notas em mas notas em
todas as maté- tas em todas todas as maté- todas as ma- todas as ma-
rias basicas as matérias rias basicas térias basicas térias  basicas
(portugués, ma- basicas (por- (portugués, (portugués, (portugués,
tematica e cién- tugu€s, ma- matematica e matematica e matematica e
cias)? tematica e ciéncias)? ciéncias)? ciéncias)?

ciéncias)?

14 Qual a série Qual foi a Qual foi o Qual foi o Qual foi o
escolar mais ultima série ultimo ano que ultimo ano que ultimo ano que
elevada que que vocé vocé estudou? vocé fez na vocé€ fez na
vocé estudou? escola? escola?
frequentou?

18 Qual  situagdo Qual situa- Qual situagdo Qual resposta Qual resposta
descreve melhor ¢do descreve mostra melhor mostra melhor mostra melhor
sua trajetéria melhor sua sua histéria na sua  situacdo sua situacao
escolar? vida escolar? escola? com a escola?  com a escola?

39f 39f. Vocé fala Vocé fala, Vocé fala Vocé fala sobre
espontaneament  por conta sobre vocé voc€ com OS
e sobre vocé propria, So- com 0S Seus seus professo-
com seus pro- bre vocé com professores, res, quando vo-
fessores? os seus pro- quando vocé c€ tem vontade,

fessores? tem vontade, sem eles per-
sem eles per- guntarem?
guntarem?

5.4 Coleta de dados

Inicialmente foi solicitada autorizacdo para a coleta de dados junto as quatro
instituicdes que executavam medidas socioeducativas em meio aberto, na cidade de Ribeirdo
Preto-SP, a Liberdade Assistida (LA) e, no caso de uma em particular, a Prestacdo de
Servicos a Comunidade (PSC). Cada instituicdo recebeu uma carta de apresentagdo da
pesquisa, na qual constavam informagdes referentes a justificativa, objetivos, método,
aspectos éticos, procedimentos de coleta dos dados e formas de apresentagdo dos resultados
(Apéndice A).

O mesmo procedimento foi realizado com as escolas estaduais de ensino regular
(n=5), considerando a necessidade de recrutar adolescentes ndo infratores. Ressalta-se que

nessas instituigdes deparou-se com maior resisténcia a realizacdo da pesquisa, sendo que
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somente a quinta escola procurada autorizou a pesquisa. As escolas foram selecionadas de
forma probabilistica ndo intencional, por acessibilidade.

Todas as instituigdes que autorizaram a pesquisa assentiram que a coleta de dados
ocorresse nas suas dependéncias, durante as aulas, no caso da escola, e durante parte do
horario destinado ao atendimento socioeducativo semanal dos adolescentes, no caso dos
programas de LA e PSC, disponibilizando, para isso, sala reservada. No que tange aos grupos
GI-Evadidos e GI-Estudantes, o pesquisador comparecia as instituicdes nos dias de
atendimentos agendados com os adolescentes que atendiam aos critérios de participagdo na
pesquisa, os convidava e distribuia o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
aos interessados.

Posteriormente, retornava as instituicdes para recolher os TCLE’s assinados pelos
responsaveis e coletar os dados’. Assim, conseguiu-se completar a coleta junto aos 30
adolescentes infratores, conforme o plano de trabalho.

A coleta de dados ocorreu primeiramente com as duas amostras de adolescentes
infratores e, em seguida, foram pareadas por idade, com as duas amostras de ndo infratores.
Ou seja, apds a constituicao dos grupos GI-Evadidos e GNI-Estudantes (infratores), passou-se
ao recrutamento dos adolescentes para compor os Grupos GNI-Evadidos e GNI-Estudantes
(ndo infratores). Em uma escola publica, buscou-se pelos adolescentes estudantes,
obedecendo ao critério de pareamento dos grupos na varidvel idade. Em seguida, foram
procurados os adolescentes ndo infratores evadidos da escola.

Em relagdo ao recrutamento dos participantes para compor o grupo GNI-Estudantes,
na escola de ensino regular, foram realizadas visitas as salas de aula, juntamente com a
coordenadora pedagogica da institui¢do, nas quais o pesquisador apresentava a pesquisa aos
alunos, convidava-os a participacdo e distribuia o TCLE aos interessados, comprometendo-se
a retornar no dia seguinte para recolhé-los e aplicar os instrumentos. Assim foi feito durante
uma semana, posto que alguns alunos esqueciam o TCLE, exigindo que o pesquisador
retornasse a escola mais vezes.

No que tange a coleta de dados com os adolescentes ndo infratores evadidos da escola
(GNI-Evadidos), para essa composic¢do, recorreu-se ao Conselho Tutelar (CT) que forneceu
uma listagem desses adolescentes, autorizando o pesquisador a visitad-los em suas respectivas

casas, apos agendamento por telefone. Em relagdo aqueles que ndo possuiam telefone, esses

7 . . e~ ~ ’ , :

Cumpre assinalar que essas institui¢des nao possuiam numero suficiente de adolescentes para completar a
amostra pretendida, o que fez com que a coleta de dados ficasse por um tempo paralisada, no aguardo da
chegada de casos novos.
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foram visitados também para o contato inicial. Na totalidade foram realizadas 86 visitas
domiciliares para completar a amostra de 15 adolescentes. Em muitos casos, os adolescentes
ndo infratores evadidos, procurados no enderego registrado no CT, ndo eram encontrados; em
algumas situacdes, havia equivocos nos registros dos CTs, concernindo a idade, por exemplo,
deparando-se com criangas e ndo com adolescentes evadidos das escolas. Isso ocorreu em
fungdo da listagem ter sido feita por série e ndo por idade, o que dificultou o trabalho de
busca. Também houve recusas em participar da pesquisa, nesse subgrupo.

Para a coleta dos dados, inicialmente a pesquisa era apresentada aos responsaveis e
adolescentes e, quando consentiam em participar, assinavam o TCLE e a aplicagdo do
questionario era feita na casa do adolescente.

Os instrumentos foram aplicados sob a forma de entrevista. Observou-se que o0s
adolescentes ndo demonstraram dificuldade em compreender as questdes e o tempo médio de
aplicagdo da Escala era de aproximadamente 30 minutos. O pesquisador lia as questdes, as
alternativas de resposta, quando existiam, e anotava as respostas dos adolescentes no gabarito,

tanto da Escala Escola, quanto do Questionario de Caracterizagdo Sociodemografica.

5.5 Analise dos dados

Os dados coletados mediante o Questionario de Caracterizacdo Sociodemografica
foram analisados de forma descritiva. Para receberem este tratamento, as informagdes obtidas
foram organizadas em uma planilha do programa Microsoft Excel, com vistas a facilitar sua
sumarizacdo em tabelas.

Diferencialmente, a classificagdo econdmica, mensurada a partir do Critério de
Classificagdo Economica Brasil (CCEB), foi analisada em consonancia a um crivo
padronizado de pontuacgdo dos itens fornecido pelo CCEB. O somatoério dos pontos obtidos
por cada participante foram comparados aos seus respectivos estratos de classificagdo
econdmica, que seguem a seguinte variacao: Al, A2, B1, B2, C, D, E.

As respostas fornecidas a Escala Escola foram incluidas em programa informatizado
de correcdo do MASPAQ - o Maspaq Général 2.0 pour Windows (Copyright © LeBlanc,
2003), que forneceu os escores brutos de cada participante. Os escores obtidos foram
inseridos em uma planilha no programa Microsoft Excel de modo que pudessem ser tratados

estatisticamente.
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Assim, realizou-se uma andlise exploratoria dos escores, com o objetivo basico de
sintetizar uma série de valores de mesma natureza, permitindo que se tivesse uma visao global
da variagdo desses valores, organizando-os e descrevendo-os de duas maneiras: por meio de
tabelas com medidas descritivas e de graficos.

Para realizar as comparagdes entre os grupos utilizou-se o Teste de Kruskall Wallis,
que ¢ uma técnica ndo paramétrica utilizada para comparar dois ou mais grupos. Sendo assim,
ela ndo requer suposi¢des quanto a distribui¢do dos dados. Posteriormente, utilizou-se o pos-
teste de Dunn. Os resultados foram obtidos com o auxilio do software R 2.14 (R Development
Core Team, 2011).

No que se refere aos dados das varidveis componentes do mecanismo
“Constrangimentos”, esses ndo puderam ser analisados pelo software de corre¢do do
MASPAQ, uma vez que o seu autor Marc LeBlanc ainda ndo disponibilizou a versdo mais
atual compativel a correcdo dos dados extras por ele inseridos na versdo mais recente da
Escala Escola, que foi utilizada para a presente pesquisa. Em razdo disso, tais dados foram
analisados separadamente através do Teste Exato de Fisher. Todavia, apenas dois grupos
foram analisados nesse tocante (GI-Estudantes e GNI-Estudantes), devido ao fato de ambos
apresentarem informagdes completas para todos os itens pesquisados.

Isso ocorreu porque a ordem e a quantidade de respostas as perguntas do questionario
ocorrem de acordo com as caracteristicas apresentadas pelos adolescentes entrevistados. Por
exemplo, aos adolescentes evadidos ha mais de um ano do sistema educacional, pede-se que
deixem de responder a uma série de perguntas por considerar que a vinculacdo escolar
apresentaria resultados proximos a zero. O programa de correcdo informatizado realiza as
adequagdes necessarias de modo a atribuir os significados condizentes a cada conjunto de
questdes, de acordo com a Teoria, 0 que ndo ¢ possivel realizar pelos métodos estatisticos
tradicionais. Por isso, somente foram analisadas as informag¢des completas fornecidas pelos
dois grupos de adolescentes estudantes (infratores e ndo infratores), relativas ao mecanismo
“Constrangimentos”.

Uma vez que ndo se obteve as condi¢des de normalidade necessarias a aplicagdo de
testes paramétricos, para a realizacdo de andlises de correlacdo foram calculados os
coeficientes de Spearman entre as variaveis em estudo, com vistas a quantificar a associagdo
entre elas. Este coeficiente varia entre os valores -1 e 1. O valor 0 (zero) significa que ndo ha
relacdo linear, o valor 1 indica uma relacdo linear perfeita e o valor -1 também indica uma
relagdo linear perfeita mas inversa, ou seja, quando uma das varidveis aumenta a outra

diminui. Quanto mais préximo estiver de 1 ou -1, mais forte ¢ a associagdo linear entre as
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duas varidveis. Para a interpretacdo dos resultados de modo mais sistematico, lancou-se mao
das proposicdes feitas por Dancey e Reidy (2006), segundo os quais os valores do r entre 0,10
e 0,30 devem ser considerados fracos, entre 0,40 e 0,60 moderados e valor igual ou maior a
0,70 devem ser considerados como indicando uma forte correlagdo.

Os resultados e os graficos foram obtidos com o auxilio do software R 2.14.

Foi considerado um nivel de significancia de 0,05 em todos os testes.
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6 Resultados

Serdo apresentados os resultados concernentes a Regulagdo Escolar dos adolescentes
investigados, obtidos mediante a aplicagdo da Escala Escola do MASPAQ. O questionario
investigou as duas varidveis contextuais que se referem, respectivamente, a Escolaridade dos
Pais e ao Estresse na Escola; bem como os trés mecanismos da regulacdo, sendo eles:
Desempenho, Vinculo (Investimento, Empenho e Apego) e Constrangimentos.

Os dados atinentes a cada uma destas dimensdes foram inicialmente analisados pelo
programa de correcdo do MASPAQ, que agrupou e sintetizou as informagdes fornecendo
escores brutos que foram tratados estatisticamente. As analises contribuiram para uma
apreensdo mais abrangente da localizagdo das diferencas significativas entre os grupos
estudados, no tocante as cinco dimensdes e também com relacdo aos seus respectivos
componentes. Destaca-se que somente a varidvel comunicacdo ndo diferenciou os quatro
grupos investigados.

Em relagdo a variavel contextual “Escolaridade dos pais”, identificou-se a existéncia
de diferenca estatisticamente significativa entre os grupos investigados (p=0,007).
Sumariamente, observa-se maior escolaridade dos pais dos adolescentes ndo judiciarizados
em relacdo aos pais dos adolescentes judiciarizados, conforme demonstrado na Tabela 11 e na
Figura 3. Apesar dessa constatacdo inicial, os resultados apresentados na Tabela 12 mostram
que quando os grupos foram comparados entre si localizou-se diferenga significativa somente
entre os grupos GI-Evadidos e GNI-Estudantes, compostos respectivamente por adolescentes

infratores evadidos da escola e adolescentes ndo infratores estudantes.

Tabela 11
Comparacgdo das diferengas entre os grupos referentes a variavel escolaridade dos pais

Grupos n  Média DP Minimo  Mediana ~ Maximo p-valor
GI-Evadidos 15 3,93 1,54 1,00 3,50 7,00 0,007
GI-Estudantes 15 5,33 3,35 1,00 6,00 10,00
GNI-Evadidos 15 6,40 3,16 2,00 6,00 11,00
GNI-Estudantes 15 7,56 2,56 3,00 8,00 11,00

Nota. DP = desvio-padrao; GI-Evadidos = adolescentes infratores evadidos da escola; GI-Estudantes =
adolescentes infratores estudantes; GNI-Evadidos = adolescentes ndo-infratores evadidos da escola; GNI-
Estudantes = adolescentes ndo-infratores estudantes.



78

Figura 3
Comparacgdo das diferengas entre os grupos referente a Escolaridade dos pais
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Tabela 12
Distribui¢do das diferencas entre os grupos investigados referentes a varidavel escolaridade
dos pais

Grupos DO DC Diferenca
GI-Evadidos-GI-Estudantes 9,002,381 17,12208 Falsa
GI-Evadidos-GNI-Evadidos 14,269,048 17,12208 Falsa

GI-Evadidos-GNI-Estudantes 21,441,964 16,86179 Verdadeira*
GI-Estudantes-GNI-Evadidos 5,266,667 16,82428 Falsa
GI-Estudantes-GNI-Evadidos 12,439,583 16,55931 Falsa
GNI-Evadidos-GNI-Evadidos 7,172,917 16,55931 Falsa

Nota. DO = diferenga observada; DC = diferenga critica; GI-Evadidos = adolescentes infratores evadidos da
escola; GI-Estudantes = adolescentes infratores estudantes; GNI-Evadidos = adolescentes nao-infratores
evadidos da escola; GNI-Estudantes = adolescentes ndo-infratores estudantes.
*

p <0,05.

A varidvel contextual “Estresse na escola” indicou a presenga de diferenca
estatisticamente significativa entre os grupos investigados (p=<0,001). A estatistica descritiva
apresentada na Tabela 13 evidenciou que o nivel de estresse apresentou varia¢des, sinalizando
maior propor¢do média para os adolescentes infratores estudantes (GI-Estudantes), em
contraposicdo aos adolescentes infratores evadidos da escola (GI-Evadidos). Todavia, a
diferenca estatistica previamente identificada se mostrou verdadeira somente para duas

comparacdes do total de seis possiveis entre os grupos, de modo a distinguir apenas os dois
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grupos de adolescentes infratores entre si € o grupo de adolescentes infratores evadidos do

grupo de ndo infratores estudantes, conforme se observa na Tabela 14.

Tabela 13

Comparacgdo das diferengas entre os grupos referentes a variavel estresse

Grupos n  Média DP Minimo Mediana Maximo p-valor

GI-Evadidos 15 0,93 2,09 0,00 0,00 7,00 <0,001
GI-Estudantes 15 3,80 1,82 0,00 4,00 8,00
GNI-Evadidos 15 2,27 2,12 0,00 3,00 6,00
GNI-Estudantes 15 2,94 1,24 0,00 3,00 5,00

Nota. DP = desvio-padrao; GI-Evadidos = adolescentes infratores evadidos da escola; GI-Estudantes =
adolescentes infratores estudantes; GNI-Evadidos = adolescentes ndo-infratores evadidos da escola; GNI-
Estudantes = adolescentes ndo-infratores estudantes.

Figura 4

Comparacgdo das diferengas entre os grupos referente ao Estresse
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Distribuicdo das diferengas entre os grupos investigados referentes a varidavel estresse

Grupos DO DC Diferenca
GI-Evadidos-GI-Estudantes 23,96429 17,12208 Verdadeira*
GI-Evadidos-GNI-Evadidos 11,76429 17,12208 Falsa

GI-Evadidos-GNI-Estudantes 16,99554 16,86179 Verdadeira*
GI-Estudantes-GNI-Evadidos 12,20000 16,82428 Falsa
GI-Estudantes-GNI-Evadidos 6,96875 16,55931 Falsa
GNI-Evadidos-GNI-Evadidos 5,23125 16,55931 Falsa
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Nota. DO = diferenga observada; DC = diferenga critica; GI-Evadidos = adolescentes infratores evadidos da
escola; GI-Estudantes = adolescentes infratores estudantes; GNI-Evadidos = adolescentes nao-infratores
evadidos da escola; GNI-Estudantes = adolescentes nao-infratores estudantes. * p <0.05.

No tocante ao mecanismo “Desempenho”, a semelhanga das varidveis contextuais,
uma primeira comparacdo entre os grupos revelou a existéncia de diferenca significativa
(p=<0,001). De maneira geral, os resultados demonstram que os adolescentes infratores e ndo
infratores estudantes apresentam melhor desempenho em relagdo as suas contrapartes, os
evadidos. As medidas de tendéncia central e dispersdo atestam esta verificagdo (Tabela 15 e
Figura 5). Por outro lado, as multiplas comparagdes entre os grupos indicaram diferencas
estatisticamente significativas em apenas quatro delas, conforme pode ser observado na

Tabela 16.

Tabela 15
Comparacgdo das diferengas entre os grupos referentes a variavel desempenho

Grupos n Meédia DP Minimo Mediana ~ Maximo p-valor

GI-Evadidos 15 1,57 3,23 0,00 0,00 9,00 <0,001
GI-Estudantes 15 6,40 2,29 0,00 7,00 9,00
GNI-Evadidos 15 3,13 3,07 0,00 4,00 9,00
GNI-Estudantes 15 6,44 2,06 0,00 7,00 9,00

Nota. DP = desvio-padrao; GI-Evadidos = adolescentes infratores evadidos da escola; GI-Estudantes =
adolescentes infratores estudantes; GNI-Evadidos = adolescentes ndo-infratores evadidos da escola; GNI-
Estudantes = adolescentes ndo-infratores estudantes.

Figura 5
Comparagdo das diferengas entre os grupos referente ao Desempenho
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Tabela 16
Distribuicdo das diferengas entre os grupos investigados referentes a variavel desempenho

Grupos DO DC Diferenca
GI-Evadidos-GI-Estudantes 22,254761905 17,12208 Verdadeira*
GI-Evadidos-GNI-Evadidos 5,288095238 17,12208 Falsa

GI-Evadidos-GNI-Estudantes 22,258928571 16,86179 Verdadeira*
GI-Estudantes-GNI-Evadidos 16,966666667 16,82428 Verdadeira*
GI-Estudantes-GNI-Evadidos 0,004166667 16,55931 Falsa

GNI-Evadidos-GNI-Evadidos 16,970833333 16,55931 Verdadeira*

Nota. DO = diferenga observada; DC = diferenga critica; GI-Evadidos = adolescentes infratores evadidos da
escola; GI-Estudantes = adolescentes infratores estudantes; GNI-Evadidos = adolescentes nao-infratores
evadidos da escola; GNI-Estudantes = adolescentes ndo-infratores estudantes.
*

p <0.05.

O mecanismo da “Vincula¢do escolar” serd apresentado mediante os resultados
parciais, relativos a cada um de seus componentes: Investimento, Empenho e Apego. Assim, a
Tabela 17 apresenta os valores descritivos dos dados referentes ao Investimento total dos
grupos, bem como aqueles concernentes aos dois componentes que o integram (Atividades
escolares e Atividades extracurriculares); a Figura 6 auxilia na visualizacdo destas
informagdes. Os resultados indicam diferengas estatisticamente significativas para os dois
componentes analisados, isolados e conjuntamente, assim como para Investimento Total

(p=<0,001). Na tabela 18 se observam as localizagdes exatas das diferencgas entre os grupos.
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Comparagdo das diferengas entre os grupos referentes ao Investimento total, Atividades

escolares e Atividades extracurriculares

Investimento Grupos N Média DP Minimo Mediana Maxim p-valor

GI-Evadidos 15 1,50 2,98 0,00 0,00 7,00  <0,001
Total Gl-Estudantes 15 7,00 2,80 0,00 7,00 12,00
GNI-Evadidos 15 3,87 3,44 0,00 5,00 9,00
GNI-Estudantes 15 6,88 2,42 0,00 7,00 10,00

GI-Evadidos 15 0,64 1,34 0,00 0,00 4,00 <0,001
Atividad GI-Estudantes 15 4,27 1,67 0,00 4,00 7,00
et GNI-Evadidos 15 247 223 000 3,00 6,00
GNI-Estudantes 15 4,44 1,97 0,00 4,00 8,00

GI-Evadidos 15 0,86 1,75 0,00 0,00 5,00  <0,001
Atividades Gl-Estudantes 15 2,73 1,53 0,00 2,00 5,00
extracurriculares GNI-Evadidos 15 1,40 1,40 0,00 2,00 5,00
GNI-Estudantes 15 2,44 1,15 0,00 2,00 5,00

Nota. DP = desvio-padrao; GI-Evadidos = adolescentes infratores evadidos da escola; GI-Estudantes =
adolescentes infratores estudantes; GNI-Evadidos = adolescentes nao-infratores evadidos da escola; GNI-

Estudantes = adolescentes ndo-infratores estudantes.
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Figura 6
Comparagdo das diferencas entre os grupos referente ao Investimento total (a), Atividades
escolares (b) e Atividades extracurriculares (c)
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Tabela 18
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Distribuicdo das diferengas entre os grupos investigados referentes ao Investimento

Investimento Grupos DO DC Diferenca
GI-Evadidos-GI-Estudantes 22,2833333 17,12208 Verdadeira*®
GI-Evadidos-GNI-Evadidos 8,2833333 17,12208 Falsa

Total Gl-Evadidos-GNI-Estudantes  22,9062500 16,86179  Verdadeira*®
Gl-Estudantes-GNI-Evadidos  14,0000000 16,82428 Falsa
Gl-Estudantes-GNI-Evadidos  0,6229167 16,55931 Falsa
GNI-Evadidos-GNI-Evadidos  14,6229167 16,55931 Falsa

GI-Evadidos-GI-Estudantes 25,97857 17,12208 Verdadeira*®
GI-Evadidos-GNI-Evadidos 12,91190 17,12208 Falsa

Atividades GI-Evadidos-GNI-Estudantes 26,08482 16,86179 Verdadeira*
escolares GI-Estudantes-GNI-Evadidos 13,06667 16,82428 Falsa
GI-Estudantes-GNI-Evadidos 0,10625 16,55931 Falsa
GNI-Evadidos-GNI-Evadidos 13,17292 16,55931 Falsa

GI-Evadidos-GI-Estudantes 19,792857 17,12208 Verdadeira*®
GI-Evadidos-GNI-Evadidos 6,292857 17,12208 Falsa

Atividades GI-Evadidos-GNI-Estudantes 18,267857 16,86179 Verdadeira*
extracurriculares ~ GI-Estudantes-GNI-Evadidos ~ 13,500000 16,82428 Falsa
GI-Estudantes-GNI-Evadidos 1,525000 16,55931 Falsa
GNI-Evadidos-GNI-Evadidos 11,975000 16,55931 Falsa

Nota. DO = diferenga observada; DC = diferenga critica; GI-Evadidos = adolescentes infratores evadidos da
escola; GI-Estudantes = adolescentes infratores estudantes; GNI-Evadidos = adolescentes nao-infratores
evadidos da escola; GNI-Estudantes = adolescentes ndo-infratores estudantes.
*

p <0.05.

O Empenho, outro componente da “Vinculagdo escolar”, ¢ medido mediante a
somatoria dos valores correspondentes aos quatro itens que o compdem, sendo eles: Atitude
em relacdo a escola, Percep¢do de habilidades, Importancia do sucesso escolar e Aspiragdes
educacionais. Observa-se que para todos foram encontradas diferencas estatisticamente
significativas entre os grupos (p=<0,001), conforme indicam a Tabela 19 e a Figura 7. Nao
obstante, na Tabela 20 evidencia-se que tais diferencas se apresentam verdadeiras apenas para
as comparagdes entre os grupos GI-Evadidos e GI-Estudantes e entre os grupos GI-Evadidos e
GNI-Estudantes, denotando que os adolescentes infratores evadidos apresentam menor
empenho, tanto em relagdo aos pares também infratores que se encontram estudando, como

em comparagdo aos ndo infratores estudantes.
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Tabela 19

Comparagdo das diferengas entre os grupos referentes ao Empenho total (a), Atitude em
relagcdo a escola (b), Percep¢do de habilidades (c), Importincia do sucesso escolar (d) e
Aspiragoes educacionais

Empenho Grupos n Média DP Minimo Mediana Maximo p-valor

GI-Evadidos 15 2,07 4,43 0,00 0,00 13,00  <0,001
GI-Estudantes 15 12,27 430 0,00 14,00 16,00

Total GNIL-Evadidos 15 8.07 693 000 12,00  15.00
GNIL-Estudantes 15 12,56 4.10 000 13,50 17,00

At Gl-Evadidos 15 057 122 000 000 400 <0001
rt;{;l ©°M  GLEstudantes 15 347 151 000 400 500
e GNLEvadidos 15 227 198 000 400 400

GNI-Estudantes 15 3,13 1,54 0,00 4,00 5,00

GI-Evadidos 15 0,64 1,50 0,00 0,00 5,00 <0,001
GI-Estudantes 15 2,60 0,99 0,00 3,00 4,00

Percepgdo de GNI-Evadidos 15 1,53 1,36 0,00 2,00 3,00

habilidad

U GNLEstudantes 15 3,06 1,12 0,00 3,00 5,00
1 . GI-Evadidos 15 0,50 1,09 0,00 0,00 3,00 <0001
(rilz)p;ftcaergz(l)a GI-Estudantes 15 3,20 1,08 0,00 3,00 4,00

escolar GNI-Evadidos 15 2,13 1,85 0,00 3,00 4,00

GNI-Estudantes 15 3,13 1,02 0,00 3,00 4,00

GI-Evadidos 15 0,36 0,84 0,00 0,00 3,00 <0,001
Aspiragdes  GI-Estudantes 15 3,00 1,13 0,00 3,00 4,00
educacionais GNI-Evadidos 15 2,13 1,85 0,00 3,00 4,00
GNI-Estudantes 15 3,25 1,06 0,00 3,50 4,00

Nota. DP = desvio-padrao; GI-Evadidos = adolescentes infratores evadidos da escola; GI-Estudantes =
adolescentes infratores estudantes; GNI-Evadidos = adolescentes ndo-infratores evadidos da escola; GNI-
Estudantes = adolescentes ndo-infratores estudantes.
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Comparagdo das diferencas entre os grupos referente ao Empenho total (a), Atitude em
relagcdo a escola (b), Percep¢do de habilidades (c), Importincia do sucesso escolar (d) e
Aspiragoes educacionais
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Tabela 20
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Distribuicdo das diferencas entre os grupos investigados referentes ao Empenho total (a),
Atitude em relagdo a escola (b), Percep¢do de habilidades (c), Importdncia do sucesso
escolar (d) e Aspiragoes educacionais

Empenho Grupos DO DC Diferenga
Gl-Evadidos-GI-Estudantes  25,0119048 17,12208 Verdadeira*
GI-Evadidos-GNI-Evadidos  14,4785714 17,12208 Falsa

Total GIl-Evadidos-GNI-Estudantes 25,5223214 16,86179 Verdadeira*
Gl-Estudantes-GNI-Evadidos 10,5333333 16,82428 Falsa
Gl-Estudantes-GNI-Evadidos  0,5104167 16,55931 Falsa
GNI-Evadidos-GNI-Evadidos 11,0437500 16,55931 Falsa

GI-Evadidos-GI-Estudantes 25,552381 17,12208 Verdadeira*

) GI-Evadidos-GNI-Evadidos 13,985714 17,12208 Falsa

ﬁg{;ﬁ;oe;l Gl-Evadidos-GNI-Estudantes ~ 22,129464  16,86179  Verdadeira*
escola Gl-Estudantes-GNI-Evadidos  11,566667 16,82428 Falsa
Gl-Estudantes-GNI-Evadidos  3,422917 16,55931 Falsa
GNI-Evadidos-GNI-Evadidos  8,143750 16,55931 Falsa

GI-Evadidos-GI-Estudantes 20,597619 17,12208 Verdadeira*
GI-Evadidos-GNI-Evadidos 8,130952 17,12208 Falsa

Percepgdo de  GI-Evadidos-GNI-Estudantes ~ 25,433036 16,86179 Verdadeira*
habilidades = GI-Estudantes-GNI-Evadidos  12,466667 16,82428 Falsa
Gl-Estudantes-GNI-Evadidos  4,835417 16,55931 Falsa
GNI-Evadidos-GNI-Evadidos  17,302083 16,55931 Falsa

GI-Evadidos-GI-Estudantes 25,204762 17,12208 Verdadeira*
. GI-Evadidos-GNI-Evadidos 15,904762 17,12208 Falsa

I;‘;p;ﬁf;;‘;a Gl-Evadidos-GNI-Estudantes ~ 23,602679  16,86179  Verdadeira*
escolar Gl-Estudantes-GNI-Evadidos ~ 9,300000 16,82428 Falsa
GI-Estudantes-GNI-Evadidos 1,602083 16,55931 Falsa
GNI-Evadidos-GNI-Evadidos  7,697917 16,55931 Falsa

GI-Evadidos-GI-Estudantes 23,619048 17,12208 Verdadeira*
GI-Evadidos-GNI-Evadidos 16,752381 17,12208 Falsa

Aspiragdes  GI-Evadidos-GNI-Estudantes ~ 26,973214 16,86179  Verdadeira*
educacionais  GI-Estudantes-GNI-Evadidos  6,866667 16,82428 Falsa
Gl-Estudantes-GNI-Evadidos  3,354167 16,55931 Falsa
GNI-Evadidos-GNI-Evadidos  10,220833 16,55931 Falsa

Nota. DO = diferenga observada; DC = diferenga critica; GI-Evadidos = adolescentes infratores evadidos da
= adolescentes nao-infratores

escola; GI-Estudantes = adolescentes infratores estudantes; GNI-Evadidos
evadidos da escola; GNI-Estudantes = adolescentes ndo-infratores estudantes.

*p < 0,05.
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O terceiro e ultimo componente da “Vinculagdo escolar” corresponde ao Apego ao
professor que, em seu turno, é composto por trés itens: Comunicagdo, Identificacdo afetiva e
Percepgdo de ajuda disponivel. A andlise desses dois ultimos itens indicaram diferencas
significativas entre os grupos (p<0,001), sendo a unica exce¢do Comunicag¢do, com escore
bruto zero (Tabelas 21 e 22 e Figura 8). Esse resultado concernindo “comunicagdo” deve ser
interpretado com cautela, uma vez que somente uma questdo do total de trés que compdem
esta variavel foi contabilizada na analise, em fung¢do do fato de as outras duas ndo
pertencerem a Escala Escola, mas sim & Escala Familia, que também integra o MASPAQ®.

De todo modo, as diferengas encontradas se localizam na comparacdo entre os
grupos GI-Evadidos e GI-Estudantes, GI-Evadidos e GNI-Estudantes. Cumpre destacar que o
grupo dos adolescentes infratores estudantes apresentou maior propor¢do média de apego ao
professor, em comparagdo aos demais grupos, especialmente quando confrontados os dados

com os de sua contraparte, infratores evadidos.

Tabela 21
Comparagdo das diferencas entre os grupos referentes ao Apego ao professor total,
Comunicagdo, Assimilagdo afetiva e Ajuda disponivel

Apego ao Grupos n Média DP Minimo Mediana Maximo p-valor
professor
GI-Evadidos 15 1,14 2,48 0,00 0,00 8,00 <0,001
Total GI-Estudantes 15 8,20 2,73 0,00 9,00 11,00
GNI-Evadidos 15 5,40 4,66 0,00 8,00 11,00
GNI-Estudantes 15 8,13 2,55 0,00 9,00 11,00
GI-Evadidos 15 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 1,00
Comunicagio GIl-Estudantes 15 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
GNI-Evadidos 15 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
GNI-Estudantes 15 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
GI-Evadidos 15 0,29 0,61 0,00 0,00 2,00 <0,001
Assimilagio GI-Estudantes 15 2,20 1,01 0,00 2,00 4,00
afetiva GNI-Evadidos 15 1,67 1,54 0,00 2,00 4,00

GNI-Estudantes 15 2,56 0,96 0,00 3,00 4,00

GI-Evadidos 15 043 1,09 0,00 0,00 4,00  <0,001
Ajuda Gl-Estudantes 15 3,13 1,30 0,00 4,00 4,00
disponivel ~ GNI-Evadidos 15 1,80 1,61 0,00 2,00 4,00

GNI-Estudantes 15 2,69 1,14 0,00 3,00 4,00

8 o . . N ~
Como se utilizou somente o instrumento atinente & Escola, os dados referentes a essas duas questdes
complementares ndo foram coletados.
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Nota. DP = desvio-padrao; GI-Evadidos = adolescentes infratores evadidos da escola; GI-Estudantes =
adolescentes infratores estudantes; GNI-Evadidos = adolescentes ndo-infratores evadidos da escola; GNI-
Estudantes = adolescentes ndo-infratores estudantes.

Figura 8
Comparacgdo das diferencas entre os grupos referente ao Apego ao professor total (a),
Comunicagao (b), Assimilagdo afetiva (c) e Ajuda disponivel (d)
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Tabela 22

Distribuicdo das diferencas entre os grupos investigados referentes ao Apego ao professor

total, Comunicagdo, Assimilacdo afetiva e Ajuda disponivel

90

?foeé (s)s?)(; Grupos DO DC Diferenca
GI-Evadidos-GI-Estudantes 26,564286 17,12208 Verdadeira*
GI-Evadidos-GNI-Evadidos 15,930952 17,12208 Falsa

Total Gl-Evadidos-GNI-Estudantes  25,651786 16,86179 Verdadeira*
GI-Estudantes-GNI-Evadidos 10,633333 16,82428 Falsa
GI-Estudantes-GNI-Evadidos 0,912500 16,55931 Falsa
GNI-Evadidos-GNI-Evadidos 9,720833 16,55931 Falsa

GI-Evadidos-GI-Estudantes 0 17,12208 Falsa
GI-Evadidos-GNI-Evadidos 0 17,12208 Falsa
Comunicacdo GI-Evadidos—GNI-Estudaptes 0 16,86179 Falsa
GI-Estudantes-GNI-Evadidos 0 16,82428 Falsa
GI-Estudantes-GNI-Evadidos 0 16,55931 Falsa
GNI-Evadidos-GNI-Evadidos 0 16,55931 Falsa

GI-Evadidos-GI-Estudantes 22,683333 17,12208 Verdadeira*
GI-Evadidos-GNI-Evadidos 16,450000 17,12208 Falsa

Assimilacdo GI-Evadidos-GNI-Estudantes  28,000000 16,86179 Verdadeira*
afetiva GI-Estudantes-GNI-Evadidos 6,233333  16,82428 Falsa
GI-Estudantes-GNI-Evadidos 5,316667 16,55931 Falsa
GNI-Evadidos-GNI-Evadidos 11,550000 16,55931 Falsa

GI-Evadidos-GI-Estudantes 27,654762 17,12208 Verdadeira*
GI-Evadidos-GNI-Evadidos 12,654762 17,12208 Falsa

Ajuda GI-Evadidos-GNI-Estudantes ~ 21,540179 16,86179 Verdadeira*

disponivel GI-Estudantes-GNI-Evadidos ~ 15,000000 16,82428 Falsa
GI-Estudantes-GNI-Evadidos 6,114583 16,55931 Falsa
GNI-Evadidos-GNI-Evadidos 8,885417 16,55931 Falsa

Nota. DO = diferenga observada; DC = diferenga critica; GI-Evadidos = adolescentes infratores evadidos da

escola; GI-Estudantes adolescentes infratores estudantes; GNI-Evadidos

evadidos da escola; GNI-Estudantes = adolescentes ndo-infratores estudantes.

*p < 0,05.

adolescentes nao-infratores

Os resultados relativos ao ultimo mecanismo investigado, os “Constrangimentos”,
indicam diferenga estatisticamente significativa entre os grupos (p=<0,001) para a varidvel

Feedback dos Pais, inica analisada pelo software de correcdo do instrumento’. As estatisticas

® Reitera-se que os dados referentes a “Sangdes”, outra variavel que compdem este mecanismo, foram analisados
pelo Teste Exato de Fisher. “Legitimidade das Regras Escolares”, por seu turno, ndo teve dados coletados, uma
vez que isso € feito por meio da aplicacdo da Escala Normas, que também pertence a0 MASPAQ, mas que ndo
foi utilizada na presente investigagao.
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descritivas apresentadas na Tabela 23 e representadas graficamente na Figura 9 sinalizam as
diferencas encontradas. A semelhanca dos resultados anteriores, tais diferencas se localizaram
apenas entre os grupos GI-Evadidos e GI-Estudantes, e entre GI-Evadidos e GNI-Estudantes
(Tabela 24).

Tabela 23
Comparacgdo das diferengas entre os grupos referentes a variavel feedback dos pais

Constran-

. Grupos n Média DP  Minimo Mediana Maximo p-valor
gimentos
GI-Evadidos 15 0,57 1,60 0,00 0,00 6,00  <0,001
Feedback  GI-Estudantes 15 3,80 2,08 0,00 3,00 6,00
dos Pais  GNI-Evadidos 15 2,27 2,34 0,00 2,00 6,00
GNI-Estudantes 15 2,69 1,66 0,00 3,00 6,00

Nota. DP = desvio-padrao; GI-Evadidos = adolescentes infratores evadidos da escola; GI-Estudantes =
adolescentes infratores estudantes; GNI-Evadidos = adolescentes ndo-infratores evadidos da escola; GNI-
Estudantes = adolescentes ndo-infratores estudantes.

Figura 9
Comparacgdo das diferengas entre os grupos referente ao Feedback dos pais
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Tabela 24
Distribui¢do das diferengas entre os grupos investigados referentes a variavel feedback dos
pais
Variavel Grupos DO DC Diferenca
Gl-Evadidos-GI-Estudantes  26,602381 17,12208 Verdadeira*
Gl-Evadidos-GNI-Evadidos  14,235714 17,12208 Falsa
Feedback dos GI-Evadidos-GNI-Estudantes 19,973214 16,86179 Verdadeira*
Pais Gl-Estudantes-GNI-Evadidos 12,366667 16,82428 Falsa
Gl-Estudantes-GNI-Evadidos  6,629167 16,55931 Falsa
GNI-Evadidos-GNI-Evadidos  5,737500 16,55931 Falsa

Nota. DO = diferenga observada; DC = diferenga critica; GI-Evadidos = adolescentes infratores evadidos da
escola; GI-Estudantes = adolescentes infratores estudantes; GNI-Evadidos = adolescentes nao-infratores
evadidos da escola; GNI-Estudantes = adolescentes ndo-infratores estudantes.
*

p <0,05.
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No tocante as “Sangdes”, os trés aspectos investigados relativos ao fato de “ter sido
expulso da escola” alguma vez ndo produziram resultados estatisticamente significativos na
diferenciacdo entre os dois grupos de adolescentes estudantes (GI-Estudantes e GNI-
Estudantes). Apesar disso, os adolescentes infratores apresentaram maior quantidade de

expulsdo, em comparagdo aos ndo infratores.

Tabela 25
Distribui¢do das diferencas entre os grupos investigados referentes a ter sido expulso da
escola

GI-Estudantes GNI-Estudantes

Variavel Sim Nio Sim Nio p-valor

Ter sido expulso 3 12 0 15 0,2241
Idade média na primeira vez (anos) 15 - 0 -
Aconteceu este ano 0 15 0 15

Por outro lado, os aspectos referentes a “expulsdo da sala de aula” revelou diferenca
estatisticamente significativa entre os grupos, conforme indicado na Tabela 26. Todos os
adolescentes infratores investigados ja haviam sido expulsos da sala de aula ao menos uma
vez, em contraste aos adolescentes ndo infratores cuja propor¢ao nesse quesito somou apenas

um terco do total de entrevistados.

Tabela 26
Distribuicdo das diferencas entre os grupos investigados referentes a ter sido expulso da sala
de aula

GI-Estudantes GNI-Estudantes

Variavel Sim Nio Sim Nio p-valor

Expulso da sala de aula 15 0 5 10 <0,0001
Idade média na primeira vez (anos) 12 - 11 -
Aconteceu este ano 15 0 4 11

No tocante a “suspensdo”, identificou-se uma relacio de desigualdade nas
proporc¢des identificadas, sinalizando que quase todos os adolescentes infratores foram
suspensos da escola alguma vez, o mesmo ocorrendo no ano de coleta dos dados para a

pesquisa, conforme se observa na Tabela 27.
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Tabela 27
Distribui¢do das diferencas entre os grupos investigados referentes a ter sido suspenso da
escola

GI-Estudantes GNI-Estudantes

Variavel Sim Nio Sim Nio p-valor
Suspenso da escola 14 1 1 14 <0,0001
Idade média na primeira vez (anos) 14 - 12 -
Aconteceu este ano 14 1 1 14

Os resultados apresentados na Tabela 28 indicam diferenga estatisticamente
significativa entre os grupos, demonstrando que os adolescentes infratores foram expulsos da
sala de aula, porém permanecido na escola, em propor¢do trés vezes maior que Os

ndoinfratores.

Tabela 28
Distribuicdo das diferencas entre os grupos investigados referentes a ter sido expulso da sala
de aula e permanecido na escola

GI-Estudantes GNI-Estudantes

Variavel Sim Nio Sim Nio p-valor
Expulso da sala e permanecido na escola 15 0 5 10 0,0017
Idade média na primeira vez (anos) 12 - 14 -
Aconteceu este ano 15 0 5 10

Foram calculados os coeficientes de correlagdo de Spearman para verificar as
relagdes existentes entre as varidveis em estudo, sendo que os resultados estdo apresentados
na Tabela 29. Observa-se a existéncia de uma correlagdo positiva elevada na relacdo entre

quase todas as varidveis, com excecdo feita a variavel “Escolaridade dos pais”.
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Tabela 23
Coeficientes de correlagdo de Spearman entre as varidveis investigadas
Ajuda Apego a0 Aspiragdes | Assimilagio | Atividades Atividades Atitude em Escolaridade Impordncia do . Percepgdo de | Feedback dos
- D . L Desempenho |  Empenho . Estresse Investimento o .
disponivel professor | educacionais afetiva Escolares Extracur.  [relagdo & escola dos pais SUCesso habilidades pais
Ajuda disponivel 100000 0.88955 0.66675 0.60549 0.72855 0.73618 0.73939 0.74219 0.73223 0.24062 0.66023 0.79691 0.73428 0.75949 0.68510
<.0001** <.0001** <.0001** <.0001** <.0001** <.0001** <.0001** <.0001** 0.0640* <.0001** <.0001** <.0001** <.0001** <.0001**
Apego ao professor 100000 0.72435 0.84135 0.68573 0.71015 0.73153 0.66551 0.73354 0.30432 0.61033 0.77445 0.67384 0.71094 0.73084
<.0001** <.0001** <.0001** <.0001** <.0001** <.0001** <.0001** 0.0181* <.0001** <.0001** <.0001** <.0001** <.0001**
Aspiragdes 100000 0.78729 0.84620 0.71474 0.84168 0.76227 0.91549 0.35958 0.60710 0.84495 0.82772 0.79949 0.83332
educacionais <.0001** <.0001** <.0001** <.0001** <.0001** <.0001** 0.0048* <.0001** <.0001** <.0001** <.0001** <.0001**
Assimilagdo afetiva 100000 0.65959 0.68374 0.69245 0.60795 0.69357 0.29518 0.63819 0.68710 0.63168 0.69292 0.75223
<.0001** <.0001** <.0001** <0001** <.0001** 0.0220* <.0001** <.0001** <.0001** <.0001** <.0001**
Atividades escolares 100000 0.67123 0.82868 0.71876 0.84756 0.26904 0.61112 0.80079 0.90002 0.77560 0.75901
<.0001** <.0001** <.0001** <.0001** 0.0377* <.0001** <.0001** <.0001** <.0001** <.0001**
Atividades 100000 0.66033 0.80444 0.67788 0.18288 0.69056 0.70003 0.87050 0.78263 0.68531
extracurriculares <.0001** <.0001** <.0001** 0.1619 <.0001** <.0001** <.0001** <.0001** <.0001**
Atitude em relagdo 100000 0.73662 0.95199 0.23391 0.71940 0.85881 0.76211 0.80150 0.81122
a escola <0001** <.0001** 0.0721* <.0001** <.0001** <.0001** <.0001** <.0001**
Desempenho 100000 0.78362 0.27023 0.62362 0.76897 0.79010 0.84517 0.76729
<.0001** 0.0368* <.0001** <.0001** <.0001** <.0001** <.0001**
Empenho 00000 0.32656 0.64757 0.88627 0.80753 0.86067 0.81323
0.0109* <.0001** <.0001** <.0001** <.0001** <.0001**
Escolaridade dos pais 100000 0.14841 0.27722 0.23516 0.35889 0.25761
0.2578 0.0320% 0.0705* 0.0049* 0.0469*
Estresse 100000 0.60334 0.61342 0.68280 0.63799
<.0001** <.0001** <.0001** <.0001**
Importancia do sucesso 100000 0.76287 0.75635 0.82448
<.0001** <.0001** <.0001**
Investimento 0.80178 0.73111
100000 <.0001** <.0001**
Percepgio de habilidades 0.70997
1.00000 <000+
Feedback dos pais 100000

Nota. *p< 0,05; **p< 0,0001. n=60.
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7 Discussao

O objeto do estudo aqui descrito ¢ o engajamento de adolescentes com a pratica de
atos infracionais, sendo seus objetivos identificar quais varidveis atinentes a experiéncia de
escolarizagdo, dentre aquelas preconizados pela Teoria da Regulagdo Social e Pessoal da
Conduta Divergente na Adolescéncia (1997, 2003a, 2006), encontram-se associadas
significativamente a conduta delituosa e analisar as relagdes existentes entre essas varidveis.
Para alcancar os objetivos propostos, foram investigados quatro grupos de participantes,
sendo dois compostos por adolescentes estudantes, um apresentando envolvimento
infracional, com passagem oficial pelo Sistema de Justi¢a, € o outro ndo. Os outros dois
grupos foram constituidos por adolescentes evadidos da escola, sendo um sem envolvimento
infracional oficialmente reconhecido, e o outro com passagem pela Justi¢a Juvenil.

Segundo as andlises realizadas, destacam-se, primeiramente, os resultados obtidos
com relagdo as condi¢des econdmicas dos adolescentes estudados, sendo que essas seriam
preponderantemente semelhantes, denotando-se uma concentracdo da renda familiar, nos
quatro grupos estudados, na faixa relativa a classe C, estipulada pelo Critério Brasil (ABEP,
2010). O resultado provavelmente decorre do fato de a maior parte dos adolescentes terem
sido recrutados em comunidades com caracteristicas socioecondmicas semelhantes e indica
que, para a amostra em questdo, as relacdes entre status socioecondmico, escolaridade e
atividade infracional ndo sdo significativas.

E importante ressaltar que a conduta contraria & lei na adolescéncia acontece em
todas as classes econdmicas, mas o engajamento infracional, segundo investigagdes recentes,
se manifesta mais intensamente nos niveis econdémicos mais desfavorecidos (Wynne & Joo,
2011; Zhang et al., 2011). Tal fato pode ser explicado, entre outros aspectos, pelas condigdes
existentes nas localidades de residéncia dos adolescentes, geralmente mais adversas, marcadas
por taxas mais elevadas de violéncia, mais oportunidades para o cometimento de infragdes,
dificuldade de acesso a servicos publicos de qualidade e algumas desvantagens familiares.
Essas condigdes podem aumentar o risco para o surgimento € o agravamento de problemas de
natureza escolar e de conduta delituosa (LeBlanc, 2006).

De todo modo, tais condi¢des ndo sdo suficientes para produzir o engajamento
infracional na adolescéncia. A manifestacdo e a manuten¢cdo de conduta contréria a lei para
um determinado adolescente certamente se apoia em outros fatores de natureza proximal,
incluindo a auséncia de aspectos que poderiam representar prote¢do aos fatores de risco

econdmicos ¢ comunitarios (Silveira, Maruschi, & Bazon, 2012).
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Retomando o referencial adotado no presente trabalho, no tocante ao papel da escola
pode-se afirmar que a conduta infracional depende dos mecanismos de regulagdo da conduta:
desempenho académico, vinculo com escola e constrangimentos escolares experimentados,
lembrando que eles podem operar em condi¢des mais ou menos favoraveis, sendo uma delas a
situagdo socioeconomica da familia do jovem. Na realidade, a Teoria enfatiza, no plano da
Regulagdo Escolar da Conduta, outras varidaveis de contexto, com impacto ainda maior, no
sentido de criar condi¢des mais ou menos favoraveis a manifestagdo da pratica delitiva: a
baixa escolaridade dos pais, o estresse atrelado a vida na escola e o atraso escolar.

A baixa “Escolaridade dos pais” representa uma primeira desvantagem por se
encontrar diretamente associada ao valor atribuido pelos responsdveis a educacdo, ndo
somente pelo modelo que oferecem, mas também do ponto de vista pratico, no tocante ao grau
de incentivo e de cobranga que podem exercer em relagdo ao desempenho dos filhos, bem
como no da possibilidade real de oferta de auxilio para a realizacdo das tarefas/trabalhos
escolares (LeBlanc, 2003a). No presente estudo, a escolaridade média dos pais/responsaveis
dos adolescentes investigados foi de poucos anos de frequéncia a escola, variando entre
aproximadamente quatro a sete anos entre os grupos. Todavia, evidenciou-se, de um lado, a
existéncia de interrup¢ao mais precoce dos estudos, no final do Ensino Fundamental I, para os
pais dos adolescentes infratores evadidos (GI-Evadidos), e de outro lado, contrastando, a
interrup¢do mais tardia, no final do Ensino Fundamental II, para os pais dos adolescentes ndo
infratores estudantes (GNI-Estudantes). Tratando os grupos de modo mais global, denotou-se
também maior escolaridade média dos pais/responsaveis dos adolescentes ndo infratores,
quando comparados aos dos infratores.

Para LeBlanc et al. (1993), uma escolaridade mais alta dos pais/responsaveis pode
atenuar ou evitar a desvincula¢do escolar dos filhos e o envolvimento infracional. Os dados
atestaram essa relagdo. A quantidade de anos de frequéncia a escola apresentada pelos
pais/responsaveis se mostrou associada, entre os grupos, tanto no que se refere a condigdo de
estudante ou evadido, quanto a presenga ou auséncia de passagem pelo Sistema de Justiga.
Nao obstante, em termos estatisticos, a localizacdo de diferencas significativas ocorreu apenas
entre os grupos GI-Evadidos e GNI-Estudantes que, respectivamente, apresentaram a menor €
a maior média de escolaridade dos pais/responsaveis.

Estes achados seguem em consondncia com o indicado pela literatura, na qual ha
apontamentos sobre o nivel de escolaridade dos pais, enquanto variavel associada a resultados
educacionais dos filhos, bem como em relacdo a conduta delitiva (Zhang, 2011; Janosz et al.,

2000). Entretanto, ¢ importante lembrar que o impacto dessa varidvel, de acordo com o
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esquema teorico do sistema da Regulagdo Escolar, ¢ indireto, ndo podendo per si justificar a
existéncia de problemas escolares e/ou de comportamento infracional.

Outra varidvel contextual a influenciar as condi¢cdes em que os mecanismos de
Regulacdo Escolar operam ¢ o “Estresse” sentido pelo adolescente, na escola. De acordo com
LeBlanc (2003a), o estresse decorre da percepcdo que determinados alunos podem
experimentar diante da percepcdo de estarem sendo demasiadamente supervisionados pelos
professores, ¢ do medo constante de apresentarem falhas e fracassos no tocante ao
desempenho e realizagdo das tarefas escolares. Niveis mais altos de estresse prejudicam a
aprendizagem e o desenvolvimento de relacionamento mais proximo com professores.

Quanto a isso, os resultados mostraram que os adolescentes infratores estudantes
(GI-Estudantes) formam o grupo que apresenta os niveis mais elevados de estresse, denotando
a existéncia de uma experiéncia escolar, em curso, marcada por dificuldades. Apresentando
niveis um pouco mais baixos, encontram-se os adolescentes ndo infratores estudantes (GNI-
Estudantes). Entretanto, observou-se que os evadidos (GNI-Evadidos) também
experimentariam estresse, o que pode indicar que a escolarizagdo representa desafio para a
maioria dos adolescentes.

As diferencas estatisticamente significativas incidiram, todavia, apenas entre duas
combinagdes, relativas, respectivamente, aos dois grupos de adolescentes infratores entre si
(GI-Evadidos e GI-Estudantes) e entre os grupos compostos pelos adolescentes infratores
evadidos (GI-Evadidos) e nao infratores estudantes (GNI-Estudantes). Para a aparente
contradicdo referente ao nivel mais rebaixado de estresse apresentado pelo grupo GI-
Evadidos, pode-se aventar que, mesmo antes da evasdo, os adolescentes pertencentes ao grupo
j& se encontravam desvinculados da instituicdo escolar a tal ponto que, j& ndo se
“incomodavam” com as situagdes geradoras de estresse. Desvincular-se, gradualmente, do
universo educacional, significaria uma defesa ao desconforto provocado pela experiéncia de
escolarizagdo. Ademais, subtende-se que as tensdes emocionais provenientes de situagdes
percebidas como aversivas ou intimidatdrias na escola, ndo estariam sendo experienciadas
pelo grupo em niveis significativos, mas, provavelmente, devido ao fato dos adolescentes
serem aqueles que estdo distanciados dos estudos ha mais tempo, em média, ha mais de dois
anos, sendo, portanto, menos suscetiveis a recordacdo das emocdes negativas que a
frequentacao escolar possa ter suscitado.

Identifica-se na literatura que situacdes estressantes podem fornecer as condigdes
necessarias para o surgimento de outros problemas que, conjuntamente, podem colaborar para
a desvinculacao e evasdo (Archambault et al., 2009; Bazon, Silva, & Ferrari, 2013; Levin &

Madfis, 2009; Janosz et al., 2000). Assim, problemas em outras varidveis podem ter se
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originado do estresse sentido, em periodos mais remotos da experiéncia escolar, por este
grupo em especifico (GI-Evadidos). Nessa direcdo, Archambault et al. (2009) esclarecem que
a desvinculagdo da escola se caracteriza como um processo de desenvolvimento gradual,
sendo a evasdo a indicagdo mais grave da existéncia de um desajuste entre as necessidades
dos estudantes e as expectativas e demandas sobre eles depositadas. Deste modo, a
experiéncia de estresse, somada a efetivos fracassos na aprendizagem e na socializagdo com
colegas e professores, certamente colabora para que a escolarizagdo perca a atratividade e
para que o abandono dos estudos seja legitimado enquanto oportunidade para a vivéncia de
outras situacdes/oportunidades que podem oferecer maiores chances para o sucesso, mesmo
que seja por vias ndo convencionais, através de delitos, por exemplo.

A evasdo, assim caracterizada, ocorre, na maioria das vezes, quando ja ndo existe
ponto de identificacdo entre o estudante e a institui¢do escolar. Portanto, a auséncia de
estresse para o grupo de adolescentes infratores evadidos (GI-Evadidos) ndo significa
necessariamente que ndo o tenham vivenciado em algum momento de suas respectivas
trajetorias escolares, em niveis significativos. Indica mais provavelmente a situagdo de que no
ultimo ano, antes de evadirem, as ligagdes deste grupo com a escola deviam ser a tal ponto
ténues, que ja ndo experimentavam a vida escolar como geradora de estresse.

Malgrado as consideragdes concernindo o grupo GI-Evadidos serem hipotéticas,
observa-se que os dados relativos ao GI-Estudantes dao margem para o mesmo tipo de
raciocinio, na medida em que € neste grupo que se identifica o indice de estresse mais
elevado. Como se trata do grupo de adolescentes que apresenta, além de conduta infracional,
outros problemas de natureza escolar, como serd demonstrado mais adiante, a maior
quantidade de estresse por ele apresentada indica que a experiéncia educacional esta sendo
permeada por dificuldades e desafios que podem, ao longo do tempo, conduzir ao fracasso e a
desvinculagdo. Assim, por representarem adolescentes que ja apresentam historico delitivo, a
desvinculagdo escolar pode, entdo, facilitar-lhes, neste caso, a reincidéncia infracional, a
semelhanca dos resultados apresentados pelo grupo GI-Evadidos.

E interessante notar que, em certa medida, o grupo GNI-Estudantes esta sujeito ao
mesmo padrdo de risco, concernindo a evasdo escolar/interrup¢do dos estudos, visto que
também indicou experimentar estresse escolar em nivel significativo, quando comparado aos
demais grupos, ficando atras somente do GI-Estudantes.

Na presente investigagdo, o niimero de escolas frequentadas pelos adolescentes
também foi levantado, considerando que o fato de um adolescente ter passado por diversas
institui¢des, no sentido de ter mudando muitas vezes de escola, pudesse também contar para

incrementar o nivel de estresse ressentido. A literatura indica que mudangas reiteradas de
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escola implicam em maior probabilidade de desadaptacdo, uma vez que o desafio de integrar-
se a novas realidades se reapresenta, o que pode implicar em situacdes de maior
vulnerabilidade ao desinteresse pelos estudos e consequente fracasso (Lewis et al., 2007;
Bazon et al., 2013). Contudo, os dados obtidos ndo se coadunaram a essa perspectiva.
Verificou-se que o numero de estabelecimentos educacionais pelos quais os adolescentes
entrevistados passaram se mostrou equivalente nos quatro grupos, sendo que cada um teria
transitado em média por trés instituicdes diferentes. Os diferentes desfechos em relagdo a
escolaridade (estudando ou evadido) e relativos a apresentagdo ou ndo de conduta contraria a
lei, que diferenciam os quatro grupos investigados, pedem que este dado seja interpretado
com cautela, por ndo ter apresentado diferencas significativas referentes ao nimero de escolas
frequentadas.

Com relagdo ao terceiro aspecto a criar um contexto que pode ser desfavorecedor aos
mecanismos de regulacdo da conduta do adolescente na escola, o “Atraso”, pode-se afirmar
que os jovens de todos os grupos analisados caracterizaram-se pela existéncia de defasagem
entre idade e ano escolar. LeBlanc (1997) esclarece que trajetorias escolares caracterizadas
por reprovacdes, na maioria das vezes motivadas por atrasos na aprendizagem, exercem efeito
de desmotivacdo a continuidade dos estudos. Os resultados obtidos na presente investigacao
indicaram que os dois grupos compostos pelos adolescentes evadidos (GI-Evadidos e GNI-
Evadidos) s3o os que apresentaram maior defasagem, em contraste aos dois grupos de
adolescentes estudantes (GI-Estudantes e GNI-Estudantes). Porém, ¢ preciso frisar que, para
os evadidos, o atraso decorreu tanto de periodos de evasdo quanto de reprovagdes. Em
contraste, para os outros grupos de estudantes, os atrasos teriam sido motivados,
principalmente, por reprovagoes.

No que tange especificamente a reprovagdo, enquanto razdo primordial para a
presenca de atrasos, ela se fez mais presente no grupo de adolescentes infratores estudantes
(GI-Estudantes). Tal informagdo, numa primeira andlise, parece sugerir uma contradicdo
referente a expectativa de que o numero de reprovacdes devesse ser maior no grupo de
infratores evadidos (GI-Evadidos), considerando que essas, enquanto resultado de um
desempenho escolar menos satisfatorio, relacionar-se-ia mais fortemente a evasdo. E possivel
que o presente resultado possa ser interpretado, no contexto brasileiro, na linha das
proposigdes feitas por Bazon et al. (2013), diante dos dados que encontraram em seu estudo
sobre trajetérias escolares de adolescentes em conflito com a lei. Os autores verificaram na
amostra estudada que todos os adolescentes tinham aquisi¢cdes escolares aquém daquelas
esperadas para sua idade. Porém aqueles que apresentavam sentimentos menos negativos em

relacdo a escola, demonstrando, portanto, menos resisténcia a ela, eram os que haviam tido
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seu insucesso reconhecido institucionalmente com mais frequéncia (ou seja, maior nimero de
reprovagdes), se comparados aqueles marcados por menos reprovagdes, porque haviam
progredido através das séries, mesmo sem terem alcancado as aquisi¢des necessarias.

Segundo os autores, a incompatibilidade entre as proprias aquisi¢des € 0 progresso
escolar parecia ser percebida pelos adolescentes infratores como uma espécie de ambiguidade
institucional, reveladora da falta de compromisso da equipe escolar para com eles, o que teria
colaborado para que se tornassem mais desvinculados do contexto educacional. Assim, ¢
possivel que os estudantes com histdrico infracional, estudados na presente investigacao,
também marcados por defasagem escolar, decorrente de maior niimero de reprovagdes,
estivessem ligados de algum modo a escola por processos semelhantes ao acima descrito.

Outra varidvel indicada na literatura, que pode contar para a existéncia de atrasos
escolares, ¢ o fato de o adolescente trabalhar (Staff, Osgood, Schulenberg, Bachman &
Messersmith, 2010; Weerman, 2010; Balsa, Homer, French, & Weisner, 2009). Os resultados
oriundos das andlises sobre esse aspecto indicaram que essa varidvel ndo distinguiu os grupos
na amostra investigada, demonstrando que tal aspecto parece ndo manter relacdo com a
vinculagdo escolar e/ou com a conduta infracional, a0 menos na presente investigacao.

Tendo por base a realidade canadense, contexto dos estudos que realizou, LeBlanc
(2003a) coloca que o trabalho, por um lado, pode funcionar como fator de protecdo aos
adolescentes, quando proporciona, no desempenho das atividades realizadas, a experiéncia de
sucesso; de modo que isso possa compensar fracassos vivenciados na escolarizacdo ou em
outros tipos de atividades, tipicas da idade, como nos esportes, por exemplo, especialmente
para os adolescentes evadidos. Por outro lado, trabalhar também pode implicar em processos
que aumentam o risco para aqueles que, tendo que conciliar a atividade laboral com os
estudos, ficam sobrecarregados em sua rotina didria, o que pode gerar estresse e desmotivacao
no plano da escolarizagao.

Essa relagdo controversa ¢ também apontada por outros autores, em publicacdes mais
recentes. Segundo Staff et al. (2010), referindo-se a realidade estadunidense, trabalhar mais de
20 horas semanais se associa ao surgimento de problemas de comportamento e infracionais.
Nessa perspectiva, a tentativa de conciliar trabalho e frequéncia a escola se relaciona ao
desejo de obter gratificacdes imediatas e desfrutar mais precocemente de um status de adulto.
Ademais, o dinheiro adquirido com o trabalho também pode oportunizar a participacdo em
atividades de risco e sem supervisdo de adultos, tais como dirigir sem habilitagdo e ingerir
bebida alcodlica. Dentro disso, o tempo para se dedicar aos estudos também fica
comprometido. Em contraposi¢do, Weerman (2010) ressalta que as seguintes varidveis:

poucas horas de trabalho; supervisdo parental adequada; dedicagdo aos estudos; participacao,
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porém de modo ndo intensivo, em atividades ndo estruturadas (sem supervisdo de adultos); e
ter dinheiro no bolso, porém ndo em grande quantidade; ndo interferem negativamente na
experiéncia escolar.

Os resultados obtidos na presente investigacdo sinalizaram que os adolescentes
evadidos comegaram a trabalhar depois de terem abandonado os estudos. Portanto, o trabalho
ndo esteve relacionado a evasdo escolar para os dois grupos (GI-Evadidos e GNI-Evadidos).
Neste caso, o trabalho pode até mesmo significar um fator de protecdo contra o envolvimento
infracional, especialmente para aqueles que ja apresentam passagem pelo Sistema de Justiga,
desde que o trabalho se apresente como um contexto adequado, caracterizado por condigdes
favoraveis ao desenvolvimento social e emocional do jovem. Com relagdo aos adolescentes
estudantes (GI-Estudantes e GNI-Estudantes), o trabalho pode representar um fator de risco,
devido a condi¢do de ter de ser conciliado com os estudos, o que pode implicar em excesso de
atividades, estimulando o surgimento de estresse e sobrecarga na rotina, conforme indica a
Teoria e a literatura.

Em sintese, entre todas as varidveis contextuais, as analises permitiram verificar que
a “Escolaridade dos Pais” constituiu-se em uma desvantagem mais acentuada para o grupo de
adolescentes infratores evadidos (GI-Evadidos). Como essa variavel se correlaciona, dentre
outros aspectos, ao valor atribuido a importancia da escolaridade, a maior quantidade de
evasdo no grupo, em detrimento da quantidade de reprovagdes, possibilita entender que isso
pode significar que os responsdveis pelo GI-Evadidos podem ser mais tolerantes as
interrupgdes nos estudos, talvez por eles mesmos ndo terem frequentado a escola por muito
tempo. Obviamente, ndo se pode perder de vista que as evasdes podem estar relacionadas a
outras condi¢des como, por exemplo: a ndo aprendizagem, o baixo desempenho e pouco
apego aos professores.

Ademais, o “Atraso escolar” também se apresentou mais significativo para o mesmo
grupo (GI-Evadidos), o que pode representar uma dificuldade maior de reinsercdo escolar
desses adolescentes, em vista de uma defasagem média, idade-série, por eles apresentada de
cinco anos.

No tocante ao “Estresse”, o grupo de adolescentes infratores estudantes (GI-
Estudantes) destacou-se, apresentando os niveis mais elevados, indicando terem a experiéncia
escolar perpassada por elementos negativos, na medida em que os estressores parecem exercer
neles efeitos mais intensos. Isso é preocupante, pois sinaliza que estdo vivenciando a
escolaridade enquanto desafio que pode, em suas percepcdes, ultrapassar suas capacidades e,

assim, encontram-se em risco de, ao longo do tempo, desmotivarem-se ou evadirem a escola.
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De acordo com Janosz et al. (2000) e Bazon et al. (2013), a evasao escolar traz como
consequéncia o aumento da vulnerabilidade do jovem, sobretudo se, em alternativa a
escolarizagdo, ndo for possivel uma inser¢do satisfatoria no mercado de trabalho (em contexto
de trabalho adequado), o que ¢ tanto mais provavel, quanto mais ele possua poucos anos de
escolaridade. A baixa escolaridade diminui as chances de se conseguir empregos com
remuneracdo razoavel e aumenta a de viver na pobreza e depender economicamente de
beneficios sociais (Zhang et al., 2010).

O afastamento da escola configura-se em um marco importante para a entrada ou
para o agravamento da conduta delituosa, porque parece tornar os adolescentes mais
vulneréaveis, pelo tempo ocioso, sem supervisdo, e pela possibilidade aumentada de ligagdo a
pares divergentes, no periodo sem atividades (Ford & Schroeder, 2011; Hirschfield, 2009;
Janosz & LeBlanc, 1999; LeBlanc, 1996; Liljeberg et al. 2011; Patterson et al., 1992;
Weerman, 2010; Zhang et al., 2010). Ademais, estar fora da escola parece aumentar a
vigilancia das agéncias oficiais de controle (policia) sobre tais adolescentes, o que incrementa
as chances deles serem pegos e apreendidos, gerando um ciclo de consequéncias negativas,
que pode piorar a situagdo educacional dos mesmos (Bazon, Komatsu, Panosso, & Estevao,
2011).

A frequéncia escolar agencia a possibilidade de protecdo aos adolescentes, desde que
estejam inseridos em contextos educacionais cujo funcionamento seja regido por
determinados parametros, tais como a oferta de uma rotina minimamente convencional,
adequacao das regras e justa aplicacdo de medidas disciplinares, além da oferta de estimulo ao
fortalecimento de contato com colegas que apresentem comportamento pro-social (Janosz &
Leblanc, 1999).

Conforme anteriormente mencionado, os efeitos exercidos pelas variaveis
contextuais no sistema da Regulacdo Escolar sdo indiretos, na medida em que modulam as
condigdes que favorecem ou ndo a qualidade da experiéncia educacional. Quando as
condigdes por elas oportunizadas forem adversas, elas interferem negativamente nos
mecanismos Desempenho e Vinculagdo, tendo os dois relagdes mais proximais com a rebelido
escolar e a evasdo, bem como com a conduta infracional. Em fungdo disso, a importancia das
varidveis contextuais, apesar de menor, ndo pode ser menosprezada.

Para LeBlanc (2006), na Regulagdo Escolar, o mecanismo “Desempenho” ocupa
posi¢do de centralidade, representando uma espécie de “pivd”. O autor argumenta que quando
o desempenho ¢ bom estimula o investimento nas aulas, motiva a participacdo em atividades
extracurriculares, diminui a indisciplina e, por consequéncia, a necessidade de

constrangimentos. Assim, a conduta infracional ¢ menos provavel.
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Considerando os resultados encontrados, pode-se afirmar que as maiores diferencas
encontradas entre os grupos encontra-se neste plano. Primeiramente, o desempenho dos
adolescentes infratores evadidos (GI-Evadidos) se mostrou bastante rebaixado, beirando a
zero. Os adolescentes infratores estudantes (GI-Estudantes) teriam desempenho semelhante a
sua contraparte, composta pelos adolescentes ndo infratores estudantes (GNI-Estudantes). Os
adolescentes ndo infratores evadidos (GNI-Evadidos) demonstraram melhor desempenho que
os infratores também evadidos (GI-Evadidos), porém menor que os dois grupos de estudantes
(GI-Estudantes e GNI-Estudantes).

De maneira geral, depreende-se dos dados a informag¢do de que quanto menor o
desempenho, maiores sdo as chances de desvinculacdo escolar, evasdo e, em dependéncia de
outras variaveis, a manifestacio de conduta infracional. Conforme indica a Teoria da
Regulagdo, o baixo desempenho concorre diretamente para o enfraquecimento do vinculo
escolar, mediante o aumento de sentimentos de rejeicdo e de exclusdo, decorrentes da
frustragdo em relacdo a propria capacidade para a aprendizagem. Na contramdo do processo,
um bom desempenho pode exercer efeito de protecdo, mitigando a relacdo existente entre
insucesso escolar e conduta infracional, acrescentando a experiéncia educacional elementos
positivos, como o interesse pelos conteudos aprendidos (Janosz & LeBlanc, 1999; LeBlanc,
1994).

A literatura segue também nessa dire¢dao, na medida em que situa o desempenho e,
de igual modo, o grau de consciéncia que o aluno tem em relacdo ao desempenho que
apresenta, enquanto os aspectos mais importantes da escolaridade (Sharkey et al., 2011; Reid
& Sullivan, 2009; Dishion et al., 2003). Tucker, Zayco e Herman (2002) e Chen (2005)
identificam o desempenho como condi¢do sine qua non a adaptagdo escolar, além de
simbolizar que se esta alcangado a finalidade ultima da escolarizagao.

Assim, se o desempenho ndo se da de acordo com os pardmetros estabelecidos, fica
dificil sustentar a vinculagdo em outros aspectos da vida escolar, tais como as relagdes
humanas de qualidade (apego aos professores e/ou colegas), sobretudo porque, ao longo das
séries, o desempenho, aferido pelas notas, conta mais que tdo somente o esfor¢o pessoal para
ser um bom aluno, no sentido de ser bem quisto pelos professores (Bazon et al., 2013; Suh et
al., 2007).

Frente aos resultados apresentados pelos adolescentes investigados, nota-se melhor
desempenho naqueles que se encontravam estudando, alinhando-se ao que ¢ defendido pela
Teoria e pela literatura. Focando o sistema da Regulacdo Escolar, um desempenho
insatisfatorio, decorrente de déficits nas aquisi¢des, interfere principalmente na vinculagdo,

diminuindo o investimento nos estudos e o empenho/engajamento em relagdo aos estudos.
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Adentrando num nivel de maior especificidade, percebe-se uma consonancia ao exposto na
literatura, no sentido de que, como 0s mecanismos interagem sinergicamente, um baixo
desempenho compromete o investimento e empenho em relagdo aos contetidos escolares,
colaborando para que a vinculagdo escolar que decorre do investimento, empenho e apego aos
professores, passe a depender, quase que exclusivamente, do terceiro elemento, ou seja, o
apego aos professores. Ele, por sua vez, também pode ficar comprometido pelo baixo
desempenho, sobretudo se os alunos apresentarem problemas de comportamento, percebidos
como problemas disciplinares, que possam, entdo, a justificar a aplicacdo de constrangimentos
escolares. A boa relagdo professor-aluno também pode se deteriorar se os professores forem
responsabilizados pelos alunos por sua ndo aprendizagem, gerando assim um ciclo negativo,
que se retroalimenta.

Portanto, para a preven¢do da desvinculagdo escolar e do envolvimento infracional, o
desempenho constitui-se no mecanismo mais relevante, que necessita receber maior atengao,
de modo a assegurar aquisi¢des solidas, dos conteudos escolares, no tempo certo, aumentando
com isso a capacidade de investimento, empenho e desenvolvimento de atitude positiva em
relacdo a escola (Dishion et al., 2003; Janosz & LeBlanc, 1999; Reid & Sullivan, 2009;
Sharkey et al., 2011).

Os resultados obtidos na presente investigacdo sugerem que o melhor desempenho
apresentado pelos adolescentes em conflito com a lei estudantes (GI-Estudantes) ¢
provavelmente a variavel que melhor explica o fato de eles ainda permanecerem na escola. Na
contramdo disso, as evidéncias indicam que os adolescentes em conflito com a lei evadidos
(GI-Evadidos), em seu turno, sdo aqueles que apresentaram o desempenho escolar em niveis
mais baixos, considerados criticos.

Quanto ao mecanismo “Vinculo escolar”, reitera-se que ¢ um constructo constituido
por trés componentes: Investimento, Empenho e Apego aos professores. No tocante ao
“Investimento”, os melhores resultados referentes as atividades escolares localizaram-se nos
grupos de adolescentes estudantes. Em se tratando dos adolescentes infratores estudantes (GI-
Estudantes), o investimento nas atividades escolares indicou a existéncia de interesse e de
motivacdo, o que ¢ fundamental para que continuem engajados nos estudos. Na perspectiva da
Regulagdo Escolar, o nivel de Investimento ¢ estimulado pelo Desempenho e pelo Apego aos
professores e, como j4 demonstrado, para o grupo, o desempenho também se apresentou em
niveis mais elevados. Por outro lado, os adolescentes infratores evadidos (GI-Evadidos)
representam o grupo no qual o investimento e desempenho se mostraram bastante rebaixados,

o que pode justificar a situagdo de abandono dos estudos e o ndo desejo de retoma-los.
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A literatura também estabelece a conexdo investimento-desempenho, na medida em
que concebe o baixo investimento nas atividades escolares enquanto intimamente conectado a
diminui¢do do desempenho e a outros problemas de adaptacdo escolar e comportamental.
Concebe-se que, nessa dinamica, além de os adolescentes ndo aproveitarem a oportunidade
para a aquisicdo dos conhecimentos escolares, podem se dedicar a outras atividades de
natureza ndo convencional, dentro e fora da escola, se expondo a situa¢des de risco, incluindo
ai o cometimento de atos infracionais (Li & Lerner, 2011).

Apesar de os adolescentes infratores estudantes (GI-Estudantes) representarem um
segmento em conflito com a lei, seus problemas escolares ndo se apresentaram tao alarmantes
e, em certa medida, foram quase equivalentes aqueles exibidos pelos adolescentes ndo
infratores estudantes (GNI-Estudantes). Inclusive, eles apresentaram maior investimento em
atividades extracurriculares que os demais grupos, destacando-se que essas atividades,
segundo as informagdes oferecidas, seriam todas de natureza pro-social, essencialmente
esportivas.

A respeito disso, no final da década de 1970, Segrave e Chu (1978) ja indicavam que
as praticas esportivas reduziam a conduta infracional em maior propor¢do que outras
atividades convencionais, para adolescentes de nivel socioecondmico mais baixo. Segrave e
Hastad (1984) sugerem que o esporte se constitui em uma via para manutengdo dos
adolescentes na escola, aumentando-lhes a vinculagdo, porque as atividades esportivas sao
potencialmente incentivadoras de contato com redes de pares pro-sociais, sendo, em geral,
realizadas sob a supervisdo de adultos. No contexto da pesquisa de tais autores, as atividades
esportivas sdo essencialmente desenvolvidas no contexto escolar. Assim, o estimulo a
participagcdo em esportes, em contextos pro-sociais ou, principalmente, no espago das escolas,
no contraturno escolar, pode representar uma prote¢do, e ser via para maior vinculagdo e
investimento dos adolescentes em conflito com a lei na escola.

Porém, conforme ja mencionado, tal acep¢cdo ndo constitui consenso na literatura,
tendo em vista a existéncia de estudos sugerindo que, ao invés de constituir impedimento, os
esportes podem, em algumas circunstancias, representar o caminho para a delinquéncia
(Miller et al., 2007). Nessa perspectiva, o envolvimento em atividades esportivas com colegas
que apresentem conduta ndo convencional representa um risco para os adolescentes adotarem
comportamentos semelhantes, na intengdo de se sentirem mais conectados ao grupo,
assumindo essa identidade (Thames & Vaisman-Tzachor, 2009). Ademais, os atletas com
maior destaque podem se perceber como isentados da obrigagdo de seguir as regras e,

portanto, livres para se envolverem em comportamentos divergentes, sem penalidade. A
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violéncia caracteristica de algumas modalidades esportivas pode também ser expandida a
outras situacdes ou contextos sociais (Miller et al., 2007).

Por isso, considera-se que o contexto de desenvolvimento das atividades
extracurriculares ¢ mais importante que o contetido da atividade em si e que o grau de
investimento nelas. E dentro disso que se pode, talvez, explicar o fato de que os dados do
grupo de adolescentes infratores evadidos (GI-Evadidos) também terem indicado
investimento em atividades extracurriculares, de natureza esportiva, de modo significativo, no
periodo em que se encontravam estudando, em comparagdo ao investimento nas atividades
relacionadas a contetdos curriculares. Ou seja, no caso dos adolescentes deste grupo, o
investimento nas atividades extracurriculares (em detrimento, inclusive, do investimento em
atividades escolares), mesmo sendo essas de natureza esportiva, devido, talvez, ao contexto na
qual ocorriam, podem ter contado para o afastamento dos jovens do ambiente escolar e para a
producao do comportamento infracional.

No que tange ao “Empenho”, ¢ apresentada uma relacdo mais proxima com a
vincula¢do e com a evasdo, uma vez que se assenta na percepcao dos adolescentes de suas
competéncias e isso promove uma atitude positiva frente a escola, essencial na determinagao
das expectativas referentes a duracdo dos estudos, ou o gradativo afastamento da escola
(LeBlanc, 2003a). Neste ponto, novamente, as diferencas significativas se localizaram na
comparagdo entre os dois grupos de adolescentes infratores (GI-Evadidos e GI-Estudantes),
bem como entre os dois grupos situados em polaridades opostas, isto ¢, adolescentes
infratores evadidos (GI-Evadidos) e nao infratores estudantes (GNI-Estudantes).

Os dois grupos de adolescentes estudantes se destacaram apresentando os melhores

Qo

resultados, sendo que o grupo GI-Estudantes mostrou ter atitude mais positiva em relacao

Qo

escola e reconhecer a importancia da educagdo, ainda que o resultado ndo se aplique
percepcao de habilidades e aspiracdes educacionais futuras. Todos os dados, em conjunto,
sugerem que tais adolescentes sentem que ndo possuem os conhecimentos ou as habilidades
que sustentem uma escolaridade mais avangada e, decorrendo disso, apresentam uma menor
aspiracdo, referente a uma escolaridade de longo prazo; entretanto, apresentam empenho em
relacdo a escolarizacdo em curso. Em sentido oposto, o grupo GI-Evadidos apresentou os
niveis mais baixos de empenho, em comparac¢ao aos demais grupos, indicando que atribuiam
valor bastante reduzido a educagdo, ndo se percebendo capazes de atender as demandas
escolares, o que pode ter colaborado para que também ndo vislumbrassem perspectivas de
continuidade dos estudos.

A literatura aponta a formagao escolar como sendo muito importante para a ascensao

profissional e social dos adolescentes pertencentes a niveis socioecondmicos mais rebaixados.
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No entanto, se o sucesso escolar e profissional constituirem incertezas, os adolescentes podem
se deparar com poucos motivos para adiarem gratificagcdes imediatas, em razao de beneficios
futuros, o que abre caminho para a desisténcia dos estudos e isso, por sua vez, abre brechas
para o trabalho precoce e/ou para o envolvimento infracional (Caldwell, Wiebe, & Cleveland,
2006).

E, portanto, o sucesso escolar e, consequentemente, a percep¢ao de sucesso mediante
vias convencionais que podem concorrer para que o empenho se sobreponha a busca por
gratificacdes imediatas. Moffitt (1993) complementa seu raciocinio argumentando que agdes
que visem aumentar o sucesso escolar e a percep¢do de sucesso futuro sdo muito importantes
nos esforcos de prevencdo da conduta infracional na adolescéncia, especialmente quando a
delinquéncia se apresenta como uma caracteristica de menor gravidade, enquanto fendémeno
limitado a essa faixa etaria.

Segundo a Teoria do Vinculo Social, os adolescentes que possuem maior empenho
em relacdo a escola apresentam menor probabilidade de manifestacdo de problemas
disciplinares e infracionais, na medida em que se esforcam para atender as demandas e
expectativas inerentes ao contexto educacional (Hirschi, 1969). LeBlanc (1997, 2006) indica
também que o empenho influencia o mecanismo dos constrangimentos escolares, tanto os
externos quanto os internos. Deste modo, niveis mais rebaixados de empenho, além de
afetarem o investimento, as aspiragdes educacionais, a duracdo dos estudos, também se
relacionam a intensidade de problemas disciplinares manifestados e, consequentemente, a
quantidade de constrangimentos aplicados pelas autoridades escolares que, em seu turno,
ampliam a desvincula¢do e concorrem para aumentar a possibilidade de evasao.

Os dados atestam essa relacdo, na medida em que os menores niveis de empenho se
encontram localizados nos dois grupos de adolescentes evadidos, malgrado o grupo GNI-
Evadidos ter demonstrado empenho quatro vezes superior a sua contraparte GI-Evadidos. Isso
pode, talvez, explicar a vontade manifesta dos adolescentes do GNI-Evadidos em retomar os
estudos (o0 que ndo foi manifestado pelos infratores evadidos - GI-Evadidos), apesar de se
encontrarem fora do processo de escolarizacdo, por ocasido da coleta de dados para a
pesquisa.

Na mesma direcdo, os resultados concernentes ao “Apego aos Professores” denotou a
fragilidade nas relacdes professor-aluno para os dois grupos de adolescentes infratores (GI-
Evadidos e GI-Estudantes), com destaque para o grupo GI-Evadidos, que apresentou a menor
média, dentre os quatro grupos investigados. Interessante notar que o grupo GI-Estudantes
apresentou a média mais alta em relacdo ao apego, especialmente no tocante a percep¢do de

ajuda disponivel. O grupo GNI-Estudantes também apresentou média elevada, porém o
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aspecto que mais se sobressaiu foi a assimilagdo/identificacdo afetiva ao professor. Em
contrapartida, a média do grupo GNI-Evadidos ficou abaixo da apresentada pelos dois grupos
de adolescentes estudantes, porém foi aproximadamente quatro vezes superior a média do
grupo GI-Evadidos.

Na perspectiva da Regulagdo Escolar, o apego aos professores ¢ importante porque
representa o sentimento de segurangca de ter ajuda, no plano académico, sempre que
necessario (LeBlanc, 2003a, 2006). Assim, a oferta de ajuda por parte dos professores, nos
momentos de dificuldade, pode ser interpretado pelos alunos como indicador de interesse e
estima/apreco. Tal percepcdo, em seu turno, refor¢a a comunicagdo, caracterizada por
didlogos entre professores e alunos, ndo somente no plano dos conteudos escolares, mas
também no que concerne a oferta de conselhos, elogios e incentivos, por parte dos
professores. Essa proximidade relacional, pautada em respeito reciproco, viabiliza o vinculo
escolar mediante o aumento do investimento ¢ do empenho, e diminui a necessidade de
aplicacdo de constrangimentos, porque a adesdo as regras escolares, veiculadas pelas
autoridades (incluindo os professores), se faz naturalmente (LeBlanc, 1997, 2006).

Assim, fica evidenciado que a relagdo entre professores e alunos necessita receber
atencdo especial, principalmente em se tratando de adolescentes em conflito com a lei, tendo
em vista que a literatura reiteradamente indica a existéncia de muitos problemas no
relacionamento que estabelecem com seus professores (Ashkar & Kenny, 2009; Sander et al.,
2010; Bazon et al., 2013).

O apego em quantidade mais elevada, apresentado pelos dois grupos de adolescentes
estudantes desponta como um aspecto bastante positivo para a vinculagdo escolar,
especialmente para os infratores. A constituicdo de relagdes mais proximais com o0s
professores pode representar maior vinculacdo escolar baseadas em um suporte de natureza
social. Por mais que se reconhe¢a que o compromisso primordial da escola seja com a
aprendizagem, refletida no desempenho dos alunos, a aprendizagem ¢ um processo relacional,
que implica seres humanos, assim, necessariamente inclui afetos. Portanto, a escola também
necessita primar pela melhor qualidade do contato que oportuniza aos alunos, com adultos e
pares. Além de funcionar como contexto de modelagem para a conduta convencional, as
interagdes humanas de qualidade possibilitam o desenvolvimento de relagdes interpessoais
mais sauddveis que, por sua vez, reforcam o comportamento pro-social.

Os resultados apresentados permitem inferir que uma maior vinculagdo social, aqui
especialmente representada pelo apego aos professores, diminui as possibilidades de
envolvimento infracional devido a suposi¢cdo, pelos adolescentes, dos impactos negativos que

os comportamentos contrarios a lei podem exercer nas suas relacdes sociais (Ford &
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Schroeder, 2011). Por outro lado, a escolaridade também pode reduzir a conduta infracional
por incentivar compromissos referentes ao alcance de metas convencionais e estimulo a
utilizacdo de meios socialmente aprovados para alcancar essas metas que sao, de igual modo,
valorizadas socialmente.

Do ponto de vista prospectivo, relacionamentos interpessoais de qualidade, solidos,
trazem consigo a possibilidade aumentada de sucesso escolar que, em seu turno, conduz a
metas educacionais mais elevadas, tais como cursar faculdade, fazer pos-graduagdo e obter
empregos com melhor remuneracdo. Reiterando, além do foco na aprendizagem de conteudos,
as escolas precisam criar condi¢des para o estabelecimento de relacionamentos sociais, com
destaque para aqueles que envolvam os alunos e a figura do professor, na medida em que
proporcionam comunicagdo, percepcao de ajuda disponivel e identifica¢do afetiva, que sdo
condi¢des reforcadoras da aprendizagem, desempenho e vinculagdo.

A Teoria indica ainda que, na contramdo de tais processos positivos, uma pobre
comunicac¢do professor-aluno, sustentando pouco ou nenhum apego aos professores, mais o
insucesso educacional, promovem menor empenho com relagdo a educagdo e desvinculagdo
escolar, aumentando a motivacdo para busca por gratificacdes mais imediatas, mediante a
participagdo em atividades de risco e contrarias a lei (LeBlanc, 1996, 2003a).

Considerando agora os Constrangimentos, eles configuram os mecanismos que a
escola utiliza com a finalidade de impedir a indisciplina e as atividades divergentes (LeBlanc,
2006; Nesman, 2007). Na presente investigagdo, de maneira geral, evidenciou-se que os
adolescentes infratores estudantes (GI-Estudantes) teriam recebido maior quantidade de
punicdes escolares, com destaque para as mais severas, como expulsdo da sala de aula e
suspensdo escolar. A sua contraparte (GNI-Estudantes), em seu turno, teriam sido punidos
com menor frequéncia e de forma sempre mesmo severa, sendo a puni¢cdo mais austera, a eles
aplicada, a expulsdo da sala de aula. Tal diferenca talvez se explique pelo fato de os
estudantes ndo infratores ndo apresentarem, efetivamente, problemas de comportamento
considerados graves, ou os apresentarem em frequéncia menor. Outra hipétese explicativa
para a diferenca entre os dois grupos pode referir-se aos efeitos que o estigma de ser
“infrator”, dentro da escola, produz, no sentido de criar expectativas sempre mais negativas
com relacdo ao seu comportamento, o que os colocaria em situacdo de maior vigilancia, bem
como de maior vulnerabilidade para julgamentos mais severos sobre seus comportamentos e,
portanto, sobre a necessidade de serem punidos de forma exemplar.

Portanto, o tratamento mais severo dos alunos nio representa somente uma reagao
das autoridades escolares frente as infra¢des disciplinares dos alunos, mas envolve,

igualmente, os critérios para julgar o que deve ser punido e a aplicagdo das puni¢des pelas
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autoridades da instituicdo, o que pode ocasionar discrepancias nas atuacdes ou injusticas
(Welch & Payne, 2010). Isto ¢, alguns alunos podem ser mais vulnerdveis que outros nessas
situacdes, devido, por exemplo, a determinados preconceitos e rotulacdes estabelecidas
previamente, o que ¢ passivel de acontecer com os adolescentes infratores.

Sabe-se que agdes disciplinares mais rigidas podem ajudar a moldar padrdes de
comportamento infracional. Os alunos mais sancionados ficam estigmatizados ndo s perante
os adultos da escola, mas também diante de seus pares e, assim, podem ser mais suscetiveis a
aproximarem-se € associarem-se a outros estudantes com problemas de comportamento mais
sérios. Ademais, os adolescentes reiteradamente punidos podem utilizar-se da rotulacdo
gerada pelas sangdes institucionais na constru¢cdo de um autoconceito e, gradativamente,
passarem a se comportar de forma a confirmar o papel de “aluno problema” ou “delinquente”.

Outro aspecto a ser levado em conta refere-se ao fato que a aplicagdo de sancdes
escolares tende a ser mais eficaz junto aos alunos que ndo apresentam forte disposi¢do para o
cometimento de infragdes (Matthews & Agnew, 2008). Em outras palavras, as sangdes tal
como sdo concebidas, tendem a ter o efeito esperado junto aos alunos que apresentam
comportamentos menos disruptivos, ao passo que junto aqueles que ja apresentam mais
problemas disciplinares, elas asseveram o quadro por eles exibido, pelas consequéncias que
provocam no plano social e no plano subjetivo. Como a receptividade do aluno as sancdes se
atrela diretamente aos vinculos estabelecidos com a escola, compreende-se que seja o vinculo
escolar que assegura a ndo aderéncia as oportunidades divergentes e ndo o processo contrario.

Assim sendo, a disciplina severa diante de comportamentos disruptivos necessita ser
examinada criteriosamente para que os adolescentes com comportamento problematico
recebam servigos adequados, em vez de sangdes disciplinares, considerando que essas podem
aumentar a desvinculagdo escolar e, com isso, aumenta-se também a probabilidade de
comportamentos de violagdo das regras escolares (Sullivan et al., 2010).

Cumpre ressaltar que o grupo GI-Estudantes, que foi sancionado mais vezes pelas
autoridades escolares, apresentou resultados semelhantes a sua contraparte composta pelo
grupo GNI-Estudantes em outros aspectos da Regulacdo Escolar. Uma hipdtese explicativa
possivel para essa situagdo €, talvez, o fato que o bom resultado por eles apresentados em
relacdo ao “Desempenho” e a “Vinculagdo” possam, em certa medida compensarem o
impacto negativo decorrente da grande quantidade de sangdes disciplinares recebidas.

E interessante destacar que o referido grupo (GI-Estudantes) se destacou
positivamente também no tocante a varidvel “Feedback dos Pais”, que refere-se a reacdo dos
pais/responsaveis frente aos resultados escolares e frente a hipotese de um possivel abandono

dos estudos. Para o grupo, os dados indicaram que, na percepcao dos adolescentes, os pais
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reagiriam de forma mais negativa perante a possibilidade de evasdo escolar, depreendendo-se
disso que percebem a transmissdo de um valor positivo atribuido a escolarizacdo, por parte
dos responsaveis, € que se sentem pressionados - num bom sentido -, incentivados a
investirem na escola, apesar das dificuldades que possam enfrentar neste sentido, tal como o
nivel mais elevado de estresse e a maior quantidade de sangdes formais severas sofridas.

Para finalizar, cumpre destacar que a quase totalidade das varidveis apresentadas e
discutidas apresentaram-se como altamente correlacionadas entre si, de modo positivo,
denotando a existéncia de reciprocidade nas interagdes e nos seus efeitos, conforme
apresentado pela a Teoria. Apenas a varidvel “Escolaridade dos Pais™ apresentou correlagdo
positiva fraca com as demais. Isso talvez possa ser explicado pelo fato de a maioria dos
responsaveis pelos adolescentes investigados apresentar pontuacdes equivalentes nesse
aspecto, sendo a escolaridade por eles apresentada, em geral, baixa.

E interessante notar que os adolescentes apresentaram, em média, maior nivel de
escolaridade que seus pais/responsaveis,. Esse dado, em alguma medida vai contra os
apontamentos feitos pela Teoria adotada e pela literatura (Reis & Ramos, 2011). Isso talvez se
explique pelos efeitos das politicas publicas, de alcance macro sociais, referentes a
universalizacdo e a obrigatoriedade da escolarizacdo, bem como aos programas de

transferéncia de renda atrelados a frequéncia escolar (Machado & Gonzaga, 2007).
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8 Consideracgoes finais

Com base nos resultados apresentados pelos quatro grupos investigados, depreende-
se que a perspectiva da Regulacdo Escolar da Conduta possibilitou tanto uma compreensao
geral do sistema que regula o comportamento dos adolescentes na escola, quanto especifica,
concernindo cada aspecto avaliado nas diferentes dimensdes postuladas no quadro da Teoria.
As experiéncias escolares se mostraram nitidamente distintas entre os grupos e pode-se
identificar as fragilidades ou pontos fortes de cada um.

Primeiramente, destaca-se que as maiores diferengas se destacaram entre os grupos
de adolescentes infratores evadidos (GI-Evadidos) e de ndo infratores estudantes (GNI-
Estudantes), o que ja era esperado, em funcdo dos apontamentos da Teoria e da literatura, os
quais convergem nas indicagdes sobre a existéncia de uma forte associagdo entre a qualidade
da experiéncia escolar, a evasdo e a conduta infracional (Bazon et al., 2013; Janosz &
LeBlanc, 1999, LeBlanc, 1996; LeBlanc et al., 1993).

No entanto, diferencas significativas também foram verificadas entre os dois grupos
de adolescentes infratores (GI-Evadidos e GI-Estudantes), sendo que os resultados permitem
afirmar que os infratores ainda estudantes beneficiam-se de uma experiéncia escolar de maior
qualidade, sobretudo devido ao fato de apresentarem um bom desempenho e pelo fato de
sentirem-se vinculados a escola. O grupo (GI-Estudantes), em alguns aspectos, estaria até em
melhores condigdes que o grupo dos adolescentes ndo infratores estudantes (GNI-Estudantes)
que, em tese, reune os jovens apresentando menos problemas escolares e de comportamento.

De acordo com a Teoria e a literatura, essas caracteristicas - bom desempenho e
auséncia de problemas de comportamento - se associam a uma boa vinculagio escolar, o que
garante que continuem estudando, malgrado a constatacdo de que possuem expectativas
baixas em relacdo a continuidade dos estudos, especialmente em relagdo ao ensino
universitario. Nao, obstante, ¢ possivel que em tais quesitos, os estudantes infratores tenham
apresentado resultados melhores devido ao fato de estarem em acompanhamento, no quadro
das medidas socioeducativas, recebendo, assim, uma ajuda suplementar.

Surpreende também o fato de o grupo de adolescentes infratores estudantes (GI-
Estudantes) ser aquele cujos dados indicaram a maior quantidade de constrangimentos
escolares recebidos, em compara¢do aos outros trés grupos, € a aparente ndo interferéncia
dessa situagdo no grau de vinculagdo escolar. Estes dados destoam do que ¢ apresentado pela
Teoria e pela literatura. Ademais, eles também apresentaram indices de bom apego aos
professores, considerando que sangdes reiteradas e mais severas deveriam, em tese, interferir

negativamente na qualidade do apego. E provavel que o melhor desempenho explique a
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permanéncia deles na escola, refor¢ando a ideia do quanto essa variavel ¢ central, “pivo”
mesmo, dos processos escolares (LeBlanc, 1997, 2003a). No quadro, frisa-se o fato deles
também contarem com a cobran¢a mais firme dos responsdveis, em relacdo a continuidade
dos estudos, aspecto que destacou o grupo (GI-Estudantes) dos outros.

J& o grupo dos adolescentes infratores evadidos (GI-Evadidos), conforme esperado,
constitui aquele cujos dados indicaram resultados mais rebaixados, em todas as variaveis, em
comparacdo aos outros trés grupos investigados. As dificuldades apresentadas pelos
adolescentes se localizaram em varios dominios de suas vidas, ndo se restringindo unicamente
aos aspectos diretamente relacionados a escolaridade. Aparentemente, eles carecem de
recursos positivos, com destaque para as questdes educacionais e familiares, pois além de
apresentarem baixo desempenho e pouca vinculacdo escolar, desvelou-se pouca implicagdo
dos pais/responsaveis, em termos de feedback para os estudos. A mais baixa escolaridade dos
responsaveis faz pressupor que a familia padece com a auséncia de recursos que sustentem a
oferta de auxilio aos adolescentes nas atividades escolares.

O baixo apego ao professor também se destacou no grupo, dando a entender também
que enfrentam problemas nas interagdes sociais, com as figuras de autoridade das escolas,
mantendo-se afastados dessas figuras, que poderiam funcionar como modelos de conduta pré-
social. Isso € preocupante, uma vez que podem se tornar mais vulneraveis ao contato com
adultos criminalizados ou que representem modelos antissociais, de modo que os processos
seletivos agravem ainda mais a situacdo desfavoravel em que se encontram.

Quanto ao grupo GNI-Evadidos, apesar de ndo ter se diferenciado significativamente
nos diversos aspectos investigados, de nenhum dos outros trés investigados, seus resultados
ndo indicaram uma situag¢do tdo alarmante, sobretudo quando comparados a sua contraparte
GI-Evadidos. Em geral, para todas as varidveis investigadas, ficou patente que os seus
problemas escolares ndo representavam grande desvantagem, em termos de desvinculagdo,
tanto que manifestaram a vontade de retomarem os estudos, assim que possivel.

J& o grupo GNI-Estudantes correspondeu ao esperado, demonstrando os melhores
resultados, de modo a evidenciar que melhores resultados escolares concorrem para uma boa
vinculagdo e auséncia de conduta contraria a lei.

Denota-se, assim, que a presente investigacdo possibilitou uma visdo geral sobre as
interfaces, interagdes e dinamismos que marcam as relagdes entre os temas investigados, bem
como langou pistas para o desenvolvimento de intervencdes dirigidas tanto aos fatores intra-
escolares (na medida em que as evidéncias cientificas continuam indicando quao fundamental
¢ a experiéncia educacional, no sentido de funcionar como risco ou como prote¢do a conduta

infracional na adolescéncia), quanto as dirigidas a fatores para-escolares (familias e atividades
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extracurriculares). Isso porque tanto a Teoria adotada quanto a literatura mais recente
possuem a caracteristica de considerar a0 mesmo tempo vérios aspectos da experiéncia
escolar, de modo a compreendé-la nas suas multiplas dimensdes e de forma dindmica.

Ademais, na linha do que colocam LeBlanc e Janosz (2002), sobre a realidade
canadense, a realizacdo de avaliagdes sistematizadas ndo se constitui em uma tonica no
cenario nacional, de modo que se tenha respaldo para a realiza¢do de intervengdes também
sistematicas com adolescentes em conflito com a lei (Bazon et al., 2011; Dib, 2012; Manzi-
Oliveira, 2012; Maruschi, 2010). Acredita-se que a investigacdo realizada e aqui relatada da
um passo adiante, devido ao nivel de sistematizagdo que orientou o trabalho desenvolvido.

Dentro disso, hé se destacar o instrumento empregado - Escala Escola do MASPAQ -
o qual mostrou-se capaz de realizar a discrimina¢do de grupos distintos, indicando as
necessidades especificas dos adolescentes em conflito com a lei, no que se refere a reinser¢ao
escolar, aspecto em geral demandado pela Justica, no cumprimento das medidas
socioeducativas.

Uma caracteristica importante das boas intervengdes consiste na capacidade dessas
aproximarem seus conteidos e métodos das necessidades especificas, vulnerabilidades e
pontos fortes dos participantes, considerando que se dispde de um instrumento que ajude a
visualizar tais aspectos (Janosz et al., 2000). Assim, apesar de o objetivo deste trabalho nao
ter sido realizar a adaptagdo do instrumento a realidade brasileira, considera-se que ele deixou
evidéncias sobre a pertinéncia e a capacidade da Escala em questdo de avaliar a Regulacao
Escolar na adolescéncia. Além da sua utilidade em pesquisa, o instrumento pode vir a ser
também um recurso a mais na avaliagdo dos adolescentes, com vistas ao estabelecimento dos
planos de intervencdo personalizados, tal como preconizados na Lei que regula a
implementagdo do acompanhamento socioeducativo (SINASE, Brasil, 2012).

A melhoria das condigdes que permitem uma efetiva reinsercdo escolar de
adolescentes com passagem pelo Sistema de Justica ¢ uma importante dimensao do trabalho
que deve ser realizado ao longo do acompanhamento e das intervencdes de ajuda a eles
oferecidos, objetivando alterar as trajetorias de engajamento infracional. A recolocacdo dos
jovens em ambiente escolar, visando a reinsercdo, representa um desafio e seu enfrentamento
pode ser mal sucedido, gerando novos fracassos, agravando-lhes a vulnerabilidade, em
decorréncia de sua exposi¢do a situagdes geradoras de estresse, desmotivagao e exclusio.

A reinsercdo, portanto, ultrapassa a acdo de conseguir uma vaga e efetivar a
matricula do jovem em um estabelecimento educacional. Desta forma, a criagdo da equipe
escolar para lidar com os principais fatores que afetam a vinculagdo dos alunos ¢ um elemento

critico a ser considerado, uma vez que ambientes educacionais que sdo capazes de lidar mais
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adequadamente com as dificuldades e necessidades dos estudantes permitem o
desenvolvimento de trajetorias de maior sucesso, mitigando a possibilidade de desadaptacao
e, com isso, a de manifesta¢do de conduta infracional.

Naturalmente, ndo se deve desconsiderar a influéncia exercida pelos diversos
elementos que perpassam os contextos culturais e comunitdrios nos quais a escola e os alunos
se encontram inseridos. Entende-se, portanto, a necessidade de se focar a problematica em
torno da relacdo escolaridade e conduta infracional sob uma perspectiva mais ampla,
envolvendo um trabalho colaborativo e integrado entre, por exemplo, escola, familia e
servigos sociais, para a obtengdo de resultados mais abrangentes e duradouros na vida escolar
dos adolescentes em conflito com a lei. Serd muito interessante se, em pesquisas futuras, se
puder, inclusive, aprofundar nestas questdes de modo a verificar se a escola pode exercer
efeito compensatério sobre as fragilidades apresentadas por determinados estudantes,
mediante a promog¢ao de bom desempenho e vinculagao.

Com relagdo as limitagdes do presente trabalho, deve-se considerar que nao houve a
mensuracao do nivel de engajamento infracional apresentado pelos adolescentes investigados.
Embora nos grupos formados por adolescentes em conflito com a lei se tenha tomado o
cuidado de recrutar jovens que tivessem passagem pelo Sistema de Justica, alguns deles talvez
estivessem apresentando uma conduta delituosa tipica da fase, propria a trajetoria de
“delinquéncia comum”. Portanto, ¢ preciso considerar que os resultados obtidos possam ser
perpassados por esse viés, sendo que em pesquisas futuras pode-se, por exemplo, estudar a
experiéncia escolar de adolescentes infratores considerando-se os diferentes niveis de
engajamento infracional, com vistas a obtencdo de resultados mais apurados, de acordo com
as caracteristicas por eles apresentadas.

Outra limitagdo do trabalho realizado refere-se ao fato de ndo se ter empreendido a
coleta de alguns dados considerados relevantes para as andlises do fendmeno focado, pelo fato
dessa demandar o emprego de outras escalas do MASPAQ, tais como a Escala Familia e a
Escala Normas. A precisdo das informagdes referentes a “Legitimidade das regras escolares”
(aspecto inerente ao mecanismo “Constrangimentos”) e “Comunicacdo” (aspecto associado a
varidvel “Apego ao professor”, relativo ao mecanismo “Vinculo Escolar”), por exemplo,
encontra-se prejudicada devido ao limite. Em outras investigagdes serd muito importante
corrigir essas falhas, de modo a se trabalhar com o méaximo de dados possivel.

Ha que se ressaltar também, enquanto outra limitagcdo do presente estudo, o nlimero
reduzido de participantes com quais se trabalhou. Apesar do enorme desafio que o
recrutamento de participantes representa para este campo, em investigagdes futuras, com

objetivos semelhantes, deve-se envidar esfor¢os para trabalhar com amostras maiores ¢ mais
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diversificadas, talvez representativas da populacdo, com vistas a obter resultados que possam
efetivamente subsidiar politicas publicas na area.

Por fim, parece importante comentar que aspectos bastante destacados na literatura
cientifica recente, relacionados as caracteristicas da escola como institui¢do, tais como clima
escolar, curriculo, estratégias de ensino, etc., escapam a avaliagdo do instrumento utilizado.
De igual modo, determinados fatores contextuais, como 0s processos interacionais entre 0s
alunos e seus pares, que podem ser perpassados por violéncia, tal que o representado no
conceito bullying. Compreende-se que a desorganizagdo do ambiente escolar e a presenca de
violéncia entre pares, especialmente, constituem-se em aspectos que ndo podem ser
desconsiderados, visto que causam prejuizos significativos a todos que convivem na escola
(Dodge et al., 2008; Hemphill et al., 2010; Janosz et al., 2008; Lynne-Landsman et al., 2011).

Como todos os aspectos podem igualmente interferir nas relagdes existentes entre
experiéncia escolar e conduta infracional, conforme indicam alguns estudos revisados, outras
pesquisas podem vir a incluir modos de levantamento de informagdes sobre essas dimensdes,
considerado a possibilidade de usa-las em complementaridade aquelas trazidas pelo
MASPAQ. Contudo, reitera-se que o ultimo ¢ altamente pertinente, assim como do referencial
que lhe da sustentagdo, na medida em que inclui os aspectos mais significativos e diretamente

relacionados a conduta infracional (LeBlanc, 1997, 2003a, 2006).
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APENDICE A - Questionario de Caracterizacio Sociodemogrifica

QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO

N° Data: / /

1) Idade: Data de nascimento:

2) Estado civil:

3) Tem filhos: (') Sim ; quantos ? Quais as idades?
( ) Nao

Critério de Classificagdo Economica Brasil

4) Vocé pode assinalar no quadro abaixo se a sua familia possui alguns dos itens abaixo
discriminados (e quantos do mesmo item) ou se ela ndo possui alguns dos itens.
Marque na tabela os itens que vocé possui em sua casa:

‘ Nao tem

Televisao em cores
Radio

Banheiro

Automovel
Empregada mensalista
Maquina de lavar
Videocassete/DVD
Geladeira

Freezer (aparelho independente ou
parte da geladeira duplex)

5) Considerando a sua familia, assinale o grau de instrucdo do chefe da familia (considere
como chefe uma das pessoas/adulto que assume maior responsabilidade por prover
materialmente a familia):

Marque na tabela o grau de instru¢do do chefe de sua familia:

Grau de instrucio do chefe de familia

Analfabeto / Até 3* série Fundamental
Até 4" série Fundamental
Fundamental Completo (até 8" série)
Médio Completo

Superior Completo

6) Vocé esta estudando? () sim ( ) ndo;
Se ndo, ha quanto tempo?

7) Em qual série vocé esta?
Se parou de estudar, em qual série foi?
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8) Voce ja teve alguma reprovagdo? () sim () ndo;
Se sim, em qual(is) série(s)?

9) Em quantas escolas vocé ja estudou?

10) Vocé trabalha? () sim( ) ndo;
Se sim, qual € o trabalho? (descrever cargo fungao)

Quantas horas semanais de trabalho?
Ha quanto tempo vocé trabalha no emprego atual referido?

11) Vocé faz estagio? () sim( ) ndo

12) Se sim, qual ¢ a natureza desse estdgio? () remunerado () obrigatorio ( )os
dois

13) Voce ja cometeu atos proibidos pela lei (teve problemas com a policia anteriormente)?
( )sim ( )nao

14) Se sim, vocé€ ja cumpriu (ou cumpre atualmente) medida socioeducativa (Prestacdo de
Servigos a Comunidade, Liberdade Assistida, Semiliberdade, Internacao)?
( )sim ( )ndo

Qual(is) e quantas vezes cumpriu cada uma?
() Prestagdo de Servigos a Comunidade () Liberdade Assistida
() Semi Liberdade () Internagdo
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