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Capitulo 3

Modelo piagetiano

Clara Regina Rappaport

3.1 Introducio

Piaget tem ‘mais de 50 livros e monografias, além de centenas
de artigos publicados num periodo de 70 anos.

_ Preocupou-se com varios aspectos do conhecimento dando énfase
principal 2o estudo da natureza do desenvolvimento de todo conhecie
MeNIo — em todas as disciplinas & em toda historia intelectual da
| !lumanidade — COmo também e principalmente no desenvolvimento
| m.teleclual da crianga. Pesquisou e escreveu nos seguintes campos:
o Biologia, Filosofia, Psicologia, Légica, Sociologia, Teologia e Histéria

da Ci¢ncia, além de Fisica ¢ Matemética,

# A preocupacio central de Piaget foi o “sujeito epistémico”
(Gruber e Vonéche, 1977), isto €, o estudo dos _processos de pensa-
mento presentes desde a infincia inicial ata a idade adulta. Interes-
sou-se basicamente pela necessidade de conhecimento tipico do
homem, que o define como espécie “homo sapiens”. Esta necessidade
foi negligenciada por outras correntes tedricas explicativas do desen-
volvimento humano tais como a psicanilise e o behaviorismo. A M
L primeira centralizou seus estudos nos processos emocionais e
irracionais, enfatizando a presenca de impulsos primitivos como 2
base da conduta; e a segunda despiu o homem de suas caracteristicas
individuais, mostrando a conduta como resultante de processos de
aprendizagem, que podem ser controlados pela estimulagio ambiental. -

« Piaget apresentou uma visdo interacionista. Mostrou a crianga
e o homem num processo ativo de continua interacdo, procurando
entender quais os mecanismos mentais que o sujeito usa nas diferentes
etapas da vida para poder entender o mundo. Sim, pois para Piaget
a adaptacdo a realidade externa depende basicamente do conheci-
mento. Estudou o desenvolvimento do conhecimento da 16gica, espago,
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tempo, causalidade, moralidade, brinquedo, linguagem ¢ matematica.

Lidou com muitos processos psicologicos: pensamento, percepeao,

imaginagao, memoria, imitagao, ag¢ao. i ‘l/”?\ 7z
Além disso, preocupou-se em elaborar uma posiGdo .Qn.oso ica,J

a epistemologia genética, Isto é, procurou estudar EIEHI]fICE;P(}Q?E

quais 05 processos que_o_individuo usa para conheccr 2 reaice

E, como se a tarefa de pesquisar uma 4rea tao vasta e tao desconhea_t a

rmular um ponto de vista

ja nio fosse gigantesca, Piaget procurou fo ’ )
~Tiloséficd sobre a génese do conhecimento. Isto ¢, CQHVIVC}I com
criangas de todas as idades, submetendo-as as mais variadas formas

de estimulagio e experimentacdo, mas ndo deixou de refletir sobre

as bases filos6ficas do conhecimento. A

: _A preocupacio central de Piaget dirige-se a claboragao deﬂt_lpla

teoria ‘do conhecimento, que possa_explicar como 0 _Organismo

conhece o mundo. E esta colocagdo reflete sua formagao 'mlCla[
em Biologia, pois considera que s6 o conhecimento possibilita_ao
homem um estado de equilibrio interno que o capacita a_adaptar-se
ao meio ambiente.  Existe, para ele, uma realidade externa ao
sujeito do conhecimento, ¢ ¢ a presenca desta realidade que regula
e corrige o desenvolvimento do conhecimento adaptativo. A fun¢ao
do desenvolvimento ndo, consiste em produzir copias internalizadas
da realidade externa, mas sim, em produzir estruturas logicas que
permitam ao individuo atuar sobre o mundo de formas cada vez

,4’ ﬂ mais flexiveis e complexas.

Preocupa-se, portanto, com a génese do conhecimento, isto ¢,
em saber quais os processos mentais envolvidos numa dada situagao
de resolugdo de problemas e quais os processos que ocorrem na
crianga para possibilitar aquele tipo de atuagdo. Assim, sua obra ¢
dc[c-‘T’1W gia_genéticale mostra como_o conhecimento se desen-
volve, desde as rudimentares estruturas mentais do _recém-nascido até

'ﬂ' o pensamento l6gico formal do adolescente. Procura entender como,
e em fungao de que, estas estruturas iniciais se transformam, dando
lugar a outras cada vez mais complexas.

V¢é a crianga como que tentando descobrir o sentido do mundo,
lidando ativamente com objetos e pessoas. A crianca vai construir
estruturas mentais e adquirir modos de funcionamento dessas estrutu-
ras em funcdo de sua tentativa incessante de entender o mundo ao
seu redor, compreender seus eventos e sistematizar suas idéias num
todo coerente.

Estudou, portanto, o_desenvolvimento dos wvirios processos

cognitivos, dirigindo-se aos aspectos qualitativos e nio quantitativos.

Lembremo-nos de que, quando Piaget comecou suas investigagoes,
o interesse principal dos psicologos do desenvolvimento. no que se
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;  Vista a padronizagio de testes. Ao aplicar estes
testes, Piaget i S0U-5¢ muito mais pelas respostas incorretas do
queé pelas corretas, Passando a uma busca de entendimento dos
Processos mentais que a crianga usara para chegar 2 emissio daquela
"eSposta.  Portanto, nip se contentou ﬁykﬁfaﬁiéﬁﬁa_t—:_registro
da-"{ TESpostas corretas, da solugdo adequada do problema, como
azilam os demais pesquisadores, mas, através de outras questoes

gue colocava diante dq crianga, procurou entender qual o processo
€ pensamento subjacente na €missao daquela resposta.

A partir de seys primeiros contatos com os testes de inteligéncia

€ tendo despertado sy curiosidade cientifica para a pesquisa dos
Processos cognitivos,

T ; passou a observar volvimento de seus
Toprios filhos, registrando Suas reacoes desde os primeiros dias de
vida. Em muitas obras

% de Piaget sio fregiientes as citacdes das
reacoes de Jacqueline, Laurent e Lucienne,

.Em 1921, passou a ocupar o cargo de Diretor de Estudos no
Instituto J. J. R

ousseau, em Genebra, quando iniciou uma série
de estudos que resultaram numa obra vastissima, totalmente documen-

tada por investigacoes empiricas. Possui notvel coeréncia interna, "
riqueza de detalhes e de assuntos abordados. Grande nimero de
colaboradores foram atraidos por estes projetos e eles possibilitaram
a ampliagdo das pesquisas, pois vérios deles se tornaram co-autores
de alguns artigos e livros.

Piaget utilizou como técnica biasica de pesquisa o método
clinico, que havia aprendido a aplicar na clinica de Bleuler e nos
cursos praticos da Sorbonne, Cprgeatne )

Esta opcdo, as vezes criticada por falhas no controle experi-
mental e descrigiio incompleta (Baldwin, 1967), permitiu um aprofun-
damento no conhecimento dos processos mentais das criangas. Uma
de suas primeiras constatacées foi a de que o estudo do pensamento
€xpresso apenas verbalmente — isto &, através de perguntas feitas
a crianga, na auséncia de manipulacdes concretas s quais suas
respostas pudessem referir-se — pode fornecer somente um quadro
incompleto da estrutura cognitiva e de sey desenvolvimento. $6
depois de 1923, quando estudou bebés e criancas em idade escolar,
€ que percebeu a necessidade de fazer uma distingdo entre a 16gica
das acdes, isto ¢, a logica_expressa no comportamento emitido, ¢

a_logica aplicada a afirmagdes verbais,

——

Assim, através do contato continuo e constante com um ndmero
cada vez maior de sujeitos das varias faixas etirias ¢ pesquisando
diferentes aspectos do funcionamento cognitivo, Piaget chegou 3
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formulagdo de inimeros conceitos continuamente reavaliados em
funcio de novos dados. ; bt S

Seus colaboradores recebiam treinamento intensivo na aplicagao
das técnicas de pesquisa antes de sairem a campo jpaza coleta de
dados, para a aplicagdo das provas nos sujeitos experimentais.

Os trabalhos de Piaget, que se multiplicaram TﬂP'dam_e"]t? e
Europa, ndo foram prontamente absorvidos pela literatura psico 0?'32
americana, que estava dominada por uma visao T:ti)asmcm;aodoq
natureza humana, pela crenca de que idéias. pensam 2 e de

de resolucdo de problemas representam primariamente 0 Koo
aprendizagem. Assim. a tarefa do psicologo consistiria em desco

quais seriam esses processos e €m desenvolver técnicas cada vez
mais adequadas de ensino de conceitos, tarefas, etc. Somente no
periodo pés-guerra, em que todo o sistema educacional american?
comecou a ser questionado, € quc alguns autores se voltaram pard
essas novas idéias que estavam sendo desenvolvndas.na Europa.
Surgiram entdo as primeiras tradugdes das obras de Piaget para 0
inglés, e védrias tentativas de resumi-las em manuals, ou ainda, de
apresentd-las de forma mais didatica, visto que, mesmo para quem
domine o francés, muitos aspectos das obras piagetianas sao dificeis

de entender. :

No Brasil, Piaget comego
e a partir dessa época foi incluido o seu estu
cursos universitarios de Psicologia, Pedagogia, etc. Alguns autores
tentaram, como nos Estados Unidos, uma apresentacdo mais didatica
de seus conceitos (Bidggio, 1976).

No Brasil observamos, no entanto, um fendomeno para 0 qual
gostarfamos de chamar a atengdo do leitor. Muitas escolas para
criancas em idades precoces (a partir dos 2 anos), denominadas
escolas maternais ou jardins de infincia, ou mesmo escolas de
1.0 grau, passaram a utilizar o que denominaram M¢étodo Piaget.

E preciso ficar bem claro que é possivel, valida ¢ recomendavel
uma utilizacio dos conhecimentos trazidos a luz por Piaget a
respeito das estruturas mentais que se acham presentes em cada
faixa etaria e do modo de funcionamento caracteristico dessas estru-
turas em cada fase do desenvolvimento. Mas, € perigoso tentar
transpor esses conhecimentos para um contetido programdtico sem
um aprofundamento maior.

Acreditamos ser necessario tanto um conhecimento profundo
da nossa crianga, nos varios segmentos da populagdo, como também
um estudo 4rduo e prolongado das propostas piagetianas para que
possamos chegar a uma utilizagdo valida e proficua.

Nio h4 divida de que muito se tem a ganhar no que se refere

u a ser conhecido na década de 60,
do no curriculo dos
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ao desenvolvimento pleno das capacidades mentais da crianca, quando
o plancjamento pedagégico leva em conta os potenciais e interesses
tipicos de cada idade. Mas, no caso de um conhecimento superficial
da obra de Piaget a meu ver, a aplicagdo pritica imediata pode
ser considerada inadequada, se ndo, irrefletida.

3.2 Alguns conceitos fundamentais

Passemos entio a examinar alguns conceitos piagetianos que
sdo essenciais para a compreensdo do processo de desenvolvimento
da inteligéncia.

3.2.1 Hereditariedade

O individuo herda uma série de estruturas bioldgicas (sensoriais
e neuroldgicas) que predispoem ao surgimento de certas estruturas
mentais. Portanto, a inteligéncia ndo a herdamos. Herdamos um
organismo_que vai amadurecer em contato com o meio ambiente.
Desta interacdo organismo-ambiente resultardo determinadas estrutu-

ras _cognitivas que vao funcionar de_modo_semelhante durante toda~
a vida do sujeito. Este modo de funcionamento, que constitui para
Piaget nossa heranga bioldgica (Flavell, 1975), permanece essencial-
mente constante durante toda a vida. Por conseguinte, existe um
paralelismo entre o biol6gico e o mental, na medida em que todo
organismo dispoe de certas propriedades para se adaptar ao meio
ambiente, ¢ o funcionamento mental seria apenas um dos aspectos
deste relacionamento.

Ainda atentos ao aspecto bioldgico, podemos dizer que a
m_g}uragégh_QQ\_org_a_gjsmg (basicamente do sistema nervoso central)
vai contribuir de forma decisiva para que apare¢am essas novas
estruturas mentais que proporcionam a possibilidade de adaptagdo
cada vez melhor ao ambiente.

Quando se fala em ambiente, ¢ bom lembrar que este inclui
tanto aspectos fisicos como sociais, de relacionamento humano, que
tornam mais dificil e complexo o processo de adaptagao. Isto porque
a crianca vai precisar desenvolver recursos intelectuais para solucionar
uma ampla variedade de situagdes para viver satisfatoriamente num
determinado ambiente social.

Assim, lembramos, tanto o ambiente fisico como o social concor-
rem no sentido de oferecer estimulos e situagdes que requerem um

processo cognitivo para resolugao.
Entre os estimulos sociais estio os comportamentos, tarefas,

conceitos, etc., que sio ensinados, deliberadamente ou ndo, pelas
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a cultura através dos processos que costumamos chamar
Ou, dito de outra forma, 2 aprendizagem
amentos, atitudes e conhecimentos
to humano constante € continuo.

pessoas d
de aprendizagem social.
social se refere aqueles comport
que a crianga adquire atraves do conta : 3

£ 6bvio, entio, que a_riqueza ou a p(lbI'CYil__(_lEiS‘H_mul;](;nO
tanto no plano fisico como no social vao imrmioﬂwc
um ambicnte

desenvolvimento da_infcligencia. No aspecto fisico, :
ionar objetos que possam ser manipu-

rico em estimulagdo ird proporci _
lados pela crianga, lugares que possam ser explorados. oportum_dadcs
de observagdo de fenomenos da natureza, etc: No plano saglal, o
ambiente serd rico de estimulacao quando reforcar € valorizar a
aquisicao de competéncia da crianga em muitos ¢ muitos aspectos.
Exemplificando: o desempenho lingiifstico da crianga vai c!cr)endC_r,
além dos aspectos de maturacao orginica, do grau de estimulacao
verbal e social que a crianga vier a receber. Assim, numa familia
onde os vérios membros tém uma linguagem elaborada e consideram
importante a capacidade de expressdo verbal, a crianca tera maior
probabilidade de desenvolver um repertério verbal amplo e complexo
do que se vivesse numa familia onde a linguagem habitualmente
utilizada pelos adultos é pobre, concreta € reduzida.

Entenda-se, pois, que, no Caso da linguagem ou de outros
aspectos que dependem do desenvolvimento cognitivo, o sujeito herda

a capacidade para a aprendizagem € O desempenho. Mas a plena

realizacao destas capacidades depende das condigbes que O mCl
ambiente ird oferecer.

3.2.2 Adaptacao

O ambiente fisico e social coloca continuamente a crianca diante
de questdes que rompem O estado de equilibrio do organismo e
eliciam a busca de comportamentos mais adaptativos. No caso do
funcionamento mental, as questoes podem ser propostas pelo proprio
sujeito do conhecimento. E, neste ponto, podemos mencionar que
Piaget valoriza a curiosidade intelectual e a criatividade, sugerindo
qyﬁﬁg_,?fg*d_e"g)ﬂbﬁ_?@r € prazeiroso c___gratificante_ tanto para a
crianca como para o adolescente e o adulto, e se constitui numa
forca motivadora para o seu proprio desenvolvimento. Em ultima
andlise, poderiamos dizer que o conhecimento possibilita novas
formas de interagao com o ambiente, proporcionando uma adaptagao
¢ada vez mais completa e eficiente e, neste sentido, ¢ gratificante

para 0 organismo, que se sente mais apto a lidar com situagoes novas.

Desta forma, poderiamos dizer que as novas questdes movi-
mentam o organismo no sentido de resolvé-las. Para tanto vai se
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utilizar das estruturas mentais ja existentes ou entdo, quando estds
estruturas se mostram ineficientes, elas serao modificadas a fim de
se chegar a uma forma adequada para s¢ lidar com a nova situagao.
Assim, no processo global de adaptagao, estarigm“implicados dois
processos complementares: a assimilacdo €_a agqmgd_“_;ﬁ"-{ ,

O processo de assimilagdo se refere 3 tentativa, feita pelo
sujeito, de solucionar uma determinada situagao, utilizando uma
estrutura mental j4 formada, isto ¢, a nova situagdo, ou O nOVO
elemento ¢ incorporado e assimilado a um sistema jé pronto. Trata-se
portanto da atualizagio de um aspecto do repertdrio comportamental
ou mental do sujcito numa dada circunstancia. Exemplos: 2 partir
do momento em que uma crianga aprende a subir escadas, sabera
fazé-lo em qualquer circunstincia. O mesmo exemplo vale pard
a aquisicdo de outros comportamentos motores, como COfTeT, andar
de bicicleta, chutar bola, varrer a casa, etc. Ou ainda, se 2 crianga
passou a dominar as quatro operagoes aritméticas bésicas (somar,
subtrair, multiplicar, dividir) sabera fazé-lo, sempre que solicitada.
Ou mesmo, se aprender o caminho que vai de sua casa a escola,
sabendo atravessar as ruas, etc., podera ir sozinha 2 escola todos
os dias. !

Esta assimilacio mental € Dbastante semelhante a assimilag@o
biolégica. No caso da ingestio de um alimento que 0 organismo
ja esta habituado, havera ativacdo de todo um processo de mastigagao,
deglutigdo, transformagdo, etc., até que O organismo assimile ©
alimento. No caso de ser um alimento diferente daqueles habitual-
mente ingeridos, 0s processos digestivos precisam adaptar-se as
propriedades fisicas e quimicas especificas deste novo elemento.
Assim, 0 organismo precisa ajustar-se a esse novo elemento para
tornar possivel a obtengao de um estado de equilibrio.

O mesmo ocorre em relagao aos processos mentais. Suponhamos

que uma crianca, que aprendeu a andar de bicicleta, se depare

com outro veiculo que guarde algumas semelhancas com o primeiro,
porém contenha elementos novos que a crianga desconhece, como,
por exemplo, diversas marchas. Nesta situagio a crianga tentard
agir com a segunda bicicleta da mesma maneira como fazia com a
primeira, € nao obterd sucesso. Estard usando um processo de
assimilacdo, isto ¢, de tentar- solucionar a situagdo nova com base
nas estruturas antigas. Este processo nio sera eficiente, pois estas
estruturas sdo inadequadas e insuficientes para este novo elemento.
O sujeito tentara entao novas maneiras de agir, levando agora em

consideracdo as propriedades especificas daquele objeto. Isto é, ira
Mstmtumﬁ,ﬂﬂgiis para_poder dominar_uma rnova

situacao. A este processo de modificacao de estruturas antigas com
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vistas & solugdo de um novo problema de ajustamento, a uma nova

situagdo, Piaget denomina acomodagdo. E no momento em que a

crianca conseguir dominar adequadamente o segundo veiculo, diremos

que se acomodou a ele e, portanto, adaptou-se a esta nova exigéncia
1a realidade.

Vemos, pois, que da mesma maneira como, biologicamente, 0
organismo desenvolve manciras de se adaptar a realidade e manter
com ela um estado de equilibrio, mentalmente desenvolvemos processos
com o mesmo objetivo. , b g

Para Piaget existe uma troca constante entre o sujcito € 0 mclo,
bem como uma busca constante de um estado de cquilibrio biologico
e mental.

Os processos de assimilagdo e acomodagio sao complementares
e acham-se presentes durante toda a vida do individuo e permitem
um estado de adaptagdo intelectual.

E muito dificil, se ndo impossivel, imaginar uma situagao em
que possa ocorrer assimilagio sem acomodacdo, pois dificilmente
um objeto é exatamente igual a outro jé conhecido, ou uma situacao
exatamente igual a outra.

Exemplifiquemos: um bebé que brinca com bolas e que jd
tenha formado um esquema de brincar com bolas. Ao receber
uma nova bola, a crian¢a ird manipuld-la da mesma forma como
fez anteriormente com objetos semelhantes (assimilagdo); mas,
supondo que a nova bola seja ligeiramente maior ou menor do
que aquelas anteriormente manipuladas, serd necessario um processo
de acomodagao.

Ou outro exemplo: um professor que pretenda ministrar a
mesma aula a duas ou trés diferentes turmas de alunos. Por mais
que ele procure ater-se ao mesmo contetido e a mesma metodologia
(assimilacdo), algumas pequenas modificacoes serdo introduzidas,
em fungdo da reagdo dos alunos (acomodagio).

O processo de adaptagdo intelectual é, pois, um processo extre-
mamente dinimico e envolve a todo momento tanto a assimilacio
como a acomodacdo, possibilitando um crescimento, um desenvolvi-
mento pessoal, na medida em que o sujeito adquire uma competéncia

e uma flexibilidade cada vez maiores para lidar com as situagoes
da vida pratica.

3.2.3 Esquema

Quando nascem, as criangas ndo sdo dotadas de capacidades
mentais prontas, mas apenas de alguns reflexos, como chupar e
agarrar, além de tendéncias inatas a exercitd-los ¢ a organizar suas
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.acoes.  Herdam, portanto, nao uma inteligéncia organizada, mas
alguns elementos (a estrutura biol6gica, neurolégica) que determinam
S¢u modo de reagir ao ambiente, que é, no inicio da vida, absoluta-
mente cadtico para a crianga. Devido 4 sua imaturidade neurolégica
€ psicoldgica, a crianga nao tem qualquer conhecimento da realidade
externa (objetos, pessoas, situagoes) ou de seus estados internos
(fome, frio, etc.). Poderfamos dizer que a crianga, através de seu
aparato sensorial, dispoe apenas de sensacoes provenientes tanto
d_o exterior como do interior, mas de nenhuma capacidade para
discriminar qualquer uma delas. Exemplificando: reagird a uma
luz intensa, fechando os olhos; mas este ato sers puramente reflexo.
Chorard ao sentjr fome, mas nio saberd discriminar que o estado
de desconforto interno se deve a falta de alimentacgao.

Assim, de acordo com Piaget, a_partir de um equipamento
biolégico hereditdrio, a crianca ird formar estruturas mentajs com
2 finalidade de organizar este caos de sensagdes e estados_internos
desconhecidos. Podemos entdo introduzir um novo conceito que,
POr sua complexidade, sera tio dificil de entender, como os anteriores
£ 0s que citaremos a seguir. Quero me referir ao conceito de
=Jp | esquema, uma unidade estrutural basica de pensamento ou de acio

€ que corresponde, de certa maneira, a estrutura biolégica que

muda e se adapta.

No aspecto orginico, sabemos que o nosso corpo ¢ formado
de varias estruturas unitarias (células, por exemplo) que se organizam
em elementos maiores (6rgdos) ou em sistemas de funcionamento
(aparelhos). No aspecto mental, poderiamos dizer que a nossa
estrutura unitdria bésica é o esquema, que pode ser simples (como,
por exemplo, uma resposta especifica a um estimulo — sugar o
dedo quando este encosta nos labios) ou complexo (como o esquema
que temos das pessoas — de nossa mae, por exemplo, ou ainda a
maneira como solucionamos problemas matemadticos ou cientificos).

Vemos, portanto, que o termo esquema pode referir-se tanto
a uma seqiiéncia especifica de agdes motoras realizadas por um bebé
para alcangar uma argola pendurada em sey bergo, como 2 imagem
interiorizada que temos da escola priméria que freqiientamos (incluindo
instalagoes fisicas, localizagio do prédio, vivéncias que 14 tivemos,
pessoas e situagoes significativas) até estratégias mentais que utilizamos
para solugao de problemas (de anilise combinatdria, por exemplo).

Podemos tentar entdo conceituar um ésquema tanto como uma
disposicdo comportamental especifica (uma “seqiidncia de comporta-
mentos eliciada sempre que um estimulo especifico se apresenta,
como, por exemplo, o esquema de preensio, que seria ativado
sempre que o individuo, crianga ou adulto, procurasse alcancar um
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Objeto e segurd-lo em suas mios). ou como uma idéia que formamos
a respeito de uma pessoa, objeto ou situagdo, ou ainda como uma
determinada maneira de solucionar problemas abstratos.

Ou, conforme disse Flavell (1975): “Sendo uma estrutura
cognitiva, um esquema ¢ uma forma mais ou menos fluida de uma
organizagio mais ou menos pldstica, & qual as acoes e os objetos
530 assimilados durante o funcionamento cognitivo” (p. 54).

Vemos entdo que o esquema constitui a unidade estrutural da
mente e que, da mesma forma como as unidades estruturais bioldgicas,

nao ¢ um elemento estatico, porém, dinAmico e variado em seu
conteudo,

Vejamos como se dd o processo de formagio dc um esquema
sensorial_motor, como, por exemplo, o esquema de preensdo. A
crianga nasce com o denominado reflexo de preensio, isto €, qualquer
objeto que seja colocado na palma de sua mio, clicia o ato reflexo
de icchd-la, agarrando, portanto, o objeto. A medida que ocorre
maturagdo bioldgica e que o ambiente apresenta a crianga inimeros
objetos que possam ser pegos, ela ird desenvolver um esquema de
preensdo. Este esquema ¢ muito mais complexo do que o ato
reflexo, porque inclui varios movimentos da crianga, além de sua
vontade de querer pegar_aquele objeto. Uma vez formado este
esquema, ele serd ativado toda vez em que a crianga quiser pegar
um objeto e serd modificado, sempre que o novo objeto tiver
propriedades especificas, diferentes daqueles anteriormente “pegos”
pela crianga. Assim, os esquemas sdo unidades estruturais méveis
que se modificam e adaptam, enriquecendo com isso tanto o repertério
comportamental como a vida mental do individuo.

Vejamos um outro exemplo que ilustre a malcabilidade dos
esquemas. A crianga, em contato com sua mie, ird formar um esquema
de mae. Este esquema incluird tanto a figura fisica da mie como
0$ sentimentos que a crian¢a tem em relacio a ela, as vivéncias
que tiveram em comum, etc. A medida em que a crianga vai
crescendo, este esquema ird se modificando e ampliando nio apenas
no s atido de incluir novas vivéncias que a crianca tenha com a
propriz mae (que seria um aspecto mais quantitativo, de acréscimo
de elementos), mas também de incluir outras mies, até chegar ao
conceito abstrato que nds adultos temos de mie (mudangas também
qualitativas, que modificam a pripria estrutura do esquema inicial,
mais simples e mais primitiva).

Os _esquemas, portanto, estio em continuo desenvolvimento e
este desenvolvimento se dia no sentido de permitir ao individuo
uma adaptacio mais complexa a uma realidade que é percebida
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por ele, de forma cada vez mais diferenciada e abrangente, exigindo,
portanto, formas de comportamento ¢ de pensamento mais evoluidas.

Nesta evglggéo, que constitui a esséncia do crescimento mental,
OS esquemas iniciais primitivos e sensério-motores se ampliam, SC
fundem, se diferenciam, interiorizam-se e adquirem a organizagao
que caracteriza os sistemas operacionais concretos (colocar varinhas
de mafielra por ordem crescente de tamanho) ou abstratos (com-
preensao do sistema numérico ou de teorias cientificas).

Na _realidade, nossa tarefa, neste momento, poderia resumir-se
na tentativa de formar um esquema mental do conceito piagetrano de
esquema. E, diga-se de passagem, esta nao é uma tarefa das
mais faceis.

3.2.4 Equilibrio

' O conceito de equilibrio, ou melhor, do processo de equilibragao
¢ um dos que apresenta maiores dificuldades para o leitor que esta
iniciando seus estudos das abordagens piagetianas. Apesar de estar
presente em vérias de suas obras, uma das suas (ltimas publicagoes
discute em maior profundidade este conceito (A equilibragao das
estruturas cognitivas — 1976).

Dada justamente a complexidade deste aspecto da teoria piage-
tiana, ndo temos a pretensdo, neste momento, de fazer uma apresen-
tacio aprofundada do mesmo, mas apenas uma colocagao inicial,
que possibilite ao leitor o entendimento dos aspectos bésicos do
desenvolvimento cognitivo.

Anteriormente ja4 vimos que Piaget traga um paralelismo entre
o desenvolvimento biolégico e o desenvolvimento mental. Sabemos
que o organismo funciona de modo a atingir e a procurar manter
um estado de equilibrio interno que permita a sobrevivéncia num
determinado meio ambiente. Para isto, os véarios elementos organicos
se organizam em sistemas maiores ou menores, mais simples ou
mais complexos, de forma a obter tanto um desenvolvimento como
um funcionamento harménico de todas as partes. Se um dos
elementos de um sistema entra em desacordo com os demais, ocorre
um processo qualquer no organismo, com vistas a retornar ao
estado anterior de equilibrio. Exemplificando: ao sentir fome, 0
individuo buscard uma forma de obtencdo e ingestdo de alimentos
que permita sanar esta deficiéncia organica e, quando o fizer, retornard
a um estado de equilibrio.

Podemos dizer que um processo semelhante estd presente na

ndividuo, processo este denominado equilibra-
Em linguagem

organizagdo mental do i

¢ao das estrut gnitivas ou apenas equilibrio.
Bl Sen = £quiIoriC
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simples, ndo passaria de um processo de organizacio das estruturas
cognitivas num sistema coerente, interdependente, que possibilita ao
individuo um tipo ou outro de adaptagio a realidade., Exemplo:
voltamos 2 situagdo do recém-nascido ou do bebé de poucos meses
de vida e analisemos sua situagio diante da realidade. A crianca
esta recebendo continuamente uma série de impressoes sensoriais
desprovidas de qualquer significado para ela. Estd, portanto, em
completo desequilibrio com esta realidade, dependendo tota!mgnte
da interferéncia de outras pessoas para sobreviver. A mrefa_p_nr}CIpal
do crescimento mental do primeiro ano de vida consistira em
organizar estas impressoes sensoriais de alguma maneira que permita
a crianga atuar de modo coerente sobre a realidade. Isto se
conseguird a medida em que forme seus primeiros ecsquemas, que
Piaget denomina de esquemas sensoriais-motores, justamente porque
sua formagdo dependerd das impressdes sensoriais que a crianga
receber dos objetos e de sua possibilidade de manipulagdo, de
exploragdo motora. .

Assim, a primeira forma de equilibrio que a crianga ird adquirir
consiste, justamente, na formagao de uma série de esquemas senso-
riais-motores que lhe permitirio organizar aquele caos inicial de
sensacOes internas e externas, dando-lhe condicdes de atuar sobre
a realidade.

Assim sendo, poderiamos dizer que o desenvolvimento € um
processo que busca atingir formas de equilibrio cada vez melhores;
ou, dito de outra maneira, ¢ um processo de equilibragio sucessiva
que tende a uma forma final, qual seja a aquisicio do pensamento
operacional formal. Isto ¢ em cada fase de desenvolvimento, a
crianca consegue uma determinada organizagdo mental que lhe
permite lidar com o ambiente. Esta organizacio mental (equilibrio)
serd modificada a medida em que o individuo conseguir atingir
novas formas de compreender a realidade e de atuar sobre ela,® e
tendera a uma forma final que serd atingida na adolescéncia e
que consistird no padrdo intelectual que persistira durante a idade
adulta. Nao que o desenvolvimento intelectual atinja um dpice na
adolescéncia e depois ocorra uma estagnacdo. Nada disso. Simples-
men®e. 0 que ocorre € que, uma vez atingido o grau de maturidade
mental representado pela oportunidade de realizar operagoes mentais
formais, esta sera a forma predominante de raciocinio utilizada pelo
adulto. Seu desenvolvimento posterior consistirdi numa ampliacio
de conhecimentos tanto em extensio como em profundidade, mas

nao na aquisi¢do de novos modos de funcionamento mental.

* Veremos as principais fases no item seguinte.
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Podemos dizer

que o adulto atinge uma forma de equilibrio
cOm o ambiente.

‘ Conseguiu desenvolver estruturas ¢ modos de
funcionamento dessas estruturas que lhe permitem viver num estado
de equilibrio satisfatério com o ambiente. Este ndo serd, entretanto,
um equilibrio estatico, mas sim, um equilibrio dindmico. Isto porque,
a todo momento as pessoas estio sendo solicitadas a solucionar
sﬂuagﬁes € problemas novos. A cada solicitagio este equilibrio é
rompido e ocorre uma movimentagdo das estruturas mentais no
sentido de solucionar este desequilibrio e atingir novamente o estado
de equilibrio. Este sers conseguido no momento em que o problema
for solucionado. No caso do adulto, para se equilibrar, ele utilizar4
SeMpre 0 mesmo tipo de estrutura e 0 mesmo tipo de funcionamento
de.ssas estruturas. No caso da crianga, ela poderd ndo apenas se
utilizar dos recursos ja existentes, mas desenvolver novos processos
de funcionamento mental. E € neste sentido que podemos dizer
que o desenvolvimento consiste numa passagem constante de um
estado de equilibrio para um estado de desequilibrio — para um
equilibrio superior no sentido de que a crianga tera desenvolvido

uma maneira mais eficiente (poderiamos até dizer, mais inteligente)
de lidar com seu ambiente./ "

3.3 Caracteristicas gerais dos principais periodos de desenvolvimento

Podemos conceituar o desenvolvimento — conforme Piaget —
como um pWaqéo progressiva que tende para uma
forma final, qual seja a conquista das operagoes formais. O equi-
librio se refere a forma pela qual o individuo lida com a realidade
na tentativa de compreendé-la, como organiza seus conhecime
(ou seus esquemas) em sistemas inte
com a finalidade de adaptagio.

Ao longo de sua vida Piaget observou que existem formas
diferentes de interagir com o ambiente nas diversas faixas etarias.
A estas maneiras tipicas de agir e pensar, Piaget denominou estdgio
ou periodo. Assim sendo, podemos dizer, que a determinadas faixas
etdrias correspondem determinados tipos de equisicdes mentais e

" de organizagio destas aquisicdes que condicionam a atuagio da
“[- crianga em scu ambiente. A crianca ir4, pois, 2 medida que_ama- -

ntos
grados de acdes ou crengas,

durece fisica e psicologicamente, que ¢ estimulada pelo ambiente
fisico e social, construindo sua inteligéncia.

Sim, porque ¢é preciso ficar bem claro que embora tanto a
teoria psicanalitica como a teoria piagetiana possam ser chamadas
de teorias de estagios, pois consideram a natureza do desenvolvi-
mento relativamente seqiiencial e fixa, focalizando estagios de de-
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senvolvimento, isto é, consideram o curso de aquisicio de compor-
tamentos, aptidoes, sentimentos, conhecimentos, ele., relativaments
fixo para a maioria das criangas, existemn entre as duas posturas
diferencas fundamentais, ,

Uma delas se refere ao fato de que para Freud a crianga nao
tomard parte ativa na determinacio da seqiiéncia de suas fases de
desenvolvimento. Estas ocorrerio, basicamente na mesma 'ul:ﬂ[c, para
todas as criangas e se caracterizario, principalmente, pelo investic
mento da libido em uma ou outra regiio do corpo. £ como se €5ia
seqiiéncia de desenvolvimento e de integragio da personalidade s
tivesse pré-fixada e seguisse um curso natural acompanhando 4
propria maturagio fisica da crianga. FExiste, portanto, um parales
lismo muito forte entre o biolégico e o psicologico, quase que 56
poderia dizer que o préprio crescimento bioldgico ird determinar
em que fase de desenvolvimento psicol6gico a crianga m’larf’a, Fsta
parece ser considerada um individuo passivo em seu proprio pro-
cesso de desenvolvimento.

No caso de Piaget, nio ha divida também que o crescimento
orginico, a maturidade neurol6gica e fisiolGgica geral seja um dos
determinantes fundamentais do desenvolvimento psicoldgico, mas
este ndo sera dado a crianga. Ela é quem ird construir seu cresci-
mento_mental. A crianga ¢ vista como agente de seu préprio desen-
volvimento. Ela ird construi-lo a partir dos quatro determinantes
bésicos, ja_citados anteriormente (maturacio, estimulagio do am-
biente fisico, aprendizagem social e tendéncia ao equilibrio); ¢ este
processo € observado em todas as criangas. O que ocorre — ¢ ¢é
também o que nos permite falar em estigios ou periodos de desen-
volvimento — ¢ que como a maturagio é um dos elementos basicos
do processo de desenvolvimento, e que a grande maioria das crian-
¢as de uma dada cultura amadurece seus processos biologicos e
psicoldgicos, em faixas etdrias aproximadas, as estruturas mentais
e os seus mecanismos funcionais acabam sendo comuns i grande
maioria das criangas de uma mesma idade cronoldgica.

Assim, o desenvolvimento, para Piaget, ird sepuir determinadas
etapas (fases, periodos ou estigios) caracterizadas pela aparicio
de estruturas originais e de uma determinada forma de equilibrio,
que dependem das construcdes anteriores, mas dela se distingpuem.
Podemos dizer que “o essencial dessas construgdes sucessivas per-
manece no decorrer dos estdcios ulteriores, como subestruturas
sobre as quais se edificam as novas caracteristicas” (Piaget, 1964).

Assim sendo, no adulto permanecem elementos adquiridos nas

fases anteriores e € isto que justifica a grande riqueza de comporta-
mentos e ajustamentos observados nas varias situacdes. O adulto,
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por ter atingido a sua forma final de equilibrio, qual seja, a possi-
bilidade de pensar abstratamente sobre situagoes hipotéticas, de
modo logico, poderd tanto conceber uma nova teoria cientifica ou
doutrina filoséfica, como agarrar com suas mdos um determinado
objeto que deseje. Assim estard no primeiro caso, utilizando uma
forma superior de equilibrio (operagoes logico-formais) adquirida
na adolescéncia, e no segundo, um esquema sensorial-motor, adqui-
rido na infincia inicial,

Podemos dizer entio que, cada fase corresponde a determina-
dgs caracteristicas que sdo modificadas em funcio da melhor orga-
nizagdo. Cada estdgio constitui uma forma particular de equilibrio,
cfetuando-se a evolugio mental no sentido de uma equilibragio
Sempre mais completa e de uma interiorizagdo progressiva.

O desenvolvimento se inicia a partir do equipamento inicial

(reflexos inatos) que vao gradualmente (no primeiro ano de vida)
s¢ transformando em esquemas sensoriais motores rudimentares.
Estes esquemas incluem agdes motoras explicitas, sendo, portanto,
uma forma de inteligéncia exteriorizada, que ira se modificar, . ao
longo do tempo, ‘no sentido de uma interiorizagio gradual, cami-
nhara para um desligamento progressivo da ac¢do e para a formagdo
de esquemas conceituais que supdem uma agdo mental.

Na fase pré-operacional, que se segue a sensério-motora e cor-
responde aproximadamente A faixa etaria que vai dos 2 aos 7 anos,
a crianca ird formar esquemas simbélicos que representam cépias
internalizadas dos esquemas sensorio-motores. Por este motivo, como
veremos mais detalhadamente nos capitulos subsegiientes, este pe-
riodo ¢ considerado de transigio e se caracteriza por um equilibrio
instdvel. J4 no periodo seguinte, o operacional concreto, os conhe-
cimentos a respeito da realidade externa adquiridos na fase anterior
sdo gradualmente transformados em verdadeiros esquemas concei-
tuais. Isto €, na idade escolar (7-11 anos) a crianga ji forma es-
quemas conceituais ¢ ja trabalha com eles de acordo com os prin-
cipios da légica, mas ainda depende da existéncia dos objetos no
mundo exterior. Forma, portanto, esquemas mentais daqueles objetos
que tém existéncia concreta. S6 no periodo seguinte, denominado
periodo de operagoes formais (adolescéncia) é que a crianca atin-
gird os objetivos basicos de seu desenvolvimento mental, qual sejam
pensar abstratamente, pensar sobre situagOes hipotéticas de modo
logico e organizar regras, em estruturas mais complexas. Sera,
portanto, na adolescéncia que o sujeito atingird sua forma final de
equilibrio e isto serd possivel pela formagdo dos esquemas concei-
tuais abstratos. Isto significa que apenas neste estagio o sujeito sera

g
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capaz de conceituar termos como bondade, ternura, amizade,
Deus; ete,

Apenas por esta colocagdo podemos ver quio longo ¢ compli-
cado é o processo de desenvolvimento mental, que se inicia com
um organismo totalmente imaturo, dotado apenas de uns poucos
reflexos e vai gradualmente construindo sua vida mental, enrique-
cendo-se progressivamente, até chegar a ter capacidade para ima-
ginar uma doutrina filoséfica, questionar valores sociais ¢ com 1sto
contribuir para o progresso social, discutir teorias cientificas ja esta-
belecidas e desenvolver novas, analisar os fundamentos dos dogmas
religiosos, etc. E ¢ justamente em funcdo da comp\c')ud’adc do pro-
cesso que o estudo do desenvolvimento da inteligtncia ¢ uma tarefa
ardua, dificil e muitas vezes até penosa para o estudante. M\as, por
outro lado, ¢ extremamente gratificante quando se chega a com-

preensdo de qual é o mecanismo mental que estd determinando tal
ou qual comportamento da crianga.

3.3.1. Periodo sensdrio-motor (0-24 meses)

Representa a conquista, através da percepgdo ¢ dos movimen-
tos, de todo universo pratico que cerca a crianga. Isto ¢, a forma-
¢do dos esquemas sensoriais-motores ird permitir ao bebé a organi-
zagdo inicial dos estimulos ambientais, permitindo que, ao final do
periodo, ele tenha condicoes de lidar, embora de modo rudimentar,
com a maioria das situagdes que lhe sdo apresentadas.

“No ponto de partida da evolucao mental, nao existe, certa-
mente, nenhuma diferenciacdo entre o eu e o mundo exterior, i1sto
¢, as impressoes vividas e percebidas nio sdo relacionadas nem a
consciéncia pessoal sentida como um ‘eu’, nem a objetos concebidos
como exteriores. Sdo simplesmente dados em um bloco indissociado,
ou como que exposto sobre um mesmo plano, que nao é nem inter-
no nem externo, mas a meio caminho entre esses dois polos. Estes
sO se opordao um ao outro pouco a pouco. Ora, por causa desta
indissociagdo primitiva, tudo que ¢ percebido € centralizado sobre a
propria atividade. O eu, no inicio, estd no centro da realidade,
porque € inconsciente de si mesmo e a medida que se constréi como
uma realidade interna ou subjetiva, o mundo exterior vai se objeti-
vando. Em outras palavras, a consciéncia comega por um egocen-
trismo inconsciente e integral, at¢ que os progressos da inteligéncia
sensorio-motora levem a construcdo de um universo objetivo, onde
o proprio corpo aparece como elemento entre os outros, e, ao qual
se opoe a vida interior, localizada neste corpo™ (Piaget, 1964, p. 19).
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Uma das funcoes da inteligéneia serd, portanto, nesta fase, a

diferenciagio entre os objetos externos e o proprio corpo.

O perfodo de bebé é sem davida bastante complexo do ponto
de vista do desenvolvimento, pois nele ird ocorrer a 0rganizagao
psicoldgica bisica em todos os aspectos (perceptivo, motor, intelec-
tual, afetivo, social), Do ponto de vista do autoconhccnrpenlo, 0
bebé ird explorar seu proprio corpo, conhecer os seus vdrios com-
ponentes, sentir emogdes, estimular o ambiente social e ser por ele
estimulado, ¢ assim ird desenvolver a base do seu autoconceito. .E‘f‘.tc
autoconceito estard alicergado no esquema corporal, i5to é, na idéia
que a crianga forma de seu préprio corpo. .

Para chegar a concepgiio desta imagem corporal (que conti-
nuard em formagio apds esta fase inicial), é necesséria a intervengao
de um processo cognitivo, que leve a um conhecimento do proprio
corpo. Vemos, portanto, que o desenvolvimento ¢ um processo gnte-
grado ¢ que a divisio por itens ou aspectos (emocional, social, inte-
lectual, etc.) ¢ meramente didatica,

Em suma, vemos que a crianga estd trabalhando ativamente no
sentido de formar uma nog¢do do eu, de se distinguir como objeto
dos demais objetos existentes no exterior e de se colocar em relagao

a cles.
Comegard, portanto, com uns poucos reflexos hereditdrios que

irdo gradualmente, pelo exercicio, se transformando em esquemas
sensoriais-motores. Exemplificando: a crianga herda uma tendéncia
instintiva a se nutrir, tendéncia esta que serd atualizada pelo reflexo
de sucgdo. Ora, se observarmos um recém-nascido no momento de
seu nascimento e alguns dias depois, veremos que este reflexo ja se
modificou, incorporando novos elementos, constituindo-se em com-
portamento mais amplo. Diremos que a sucgdo de um bebé de 30
dias ou (0.0.30) como escreve Piaget (onde o primeiro algarismo
se refere a idade em anos, o segundo a idade em meses e o terceiro
em dias) deixou de ser um simples reflexo e se transformou em
esquema de succao. Este esquema continuard se modificando nas
semanas e meses seguintes de forma a se tornar mais abrangente e
mais eficiente.

Assim, gradualmente, a crianga ird conquistar alguns compor-
tamentos que lhe permitam dar uma organizacio A realidade pela
conquista da permanéncia substancial dos quadros sensoriais (que
serd obtida pela aquisicdo da nocdo de permanéncia dos objetos em
torno dos 9 meses de idade, e que permitird A crianca a concepgao
de um mundo estivel onde a existéncia dos objetos é independente
de sua percepgdo imediata), da constru¢cao do espago pritico (um
espago geral que contém todos os outros espacos parciais e aos
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cbjetos neles contidos, bem como sua interrelagio ¢ a 'pcrccpqz'i(?
de si mesmo como um objeto espacialmente col'ocado e integrado);
da causalidade (reconhecer as relagoes de causah'da'dc entre si, o,b?e'
tivando causas para 0s acontccimentos) e a objetivagao das_séries
temporais. .

~ Assim ao final do perfodo, embora a crianga permancca bals?-
tante egocéntrica, autocentralizada em seu entcndlrpento da rhea I-
dade, ja terd realizado uma boa caminhada no sentido de conl'cc!-
mento e adaptagdo a realidade, embora permancqa bas‘lamc limi-
tada em suas possibilidades intelectuais. Tera conseguido atingir
uma forma de equilibrio. isto ¢, terd desenvolvido regursgs‘pe_ssoals
para resolver uma série de situagoes através de uma mtchgcncxa ex-
plicita. ou sensdrio-motora.

/ 3.3.2. Periodo pré-operacional (2-7 anos)
Ao se aproximar dos 24 meses a crianga estard desenyolvendo
ativamente a_linguagem o que lhe dard possibilidades de, além de se
utilizar da inteligéncia prdtica decorrente dos esquemas sensoriais-
motores formados na fase anterior, iniciar a capacidade de represen-
tar uma coisa por outra, ou seja, formar esquemas_simbolicos. Isto
sera conseguido tanto a partir do uso de um objeto como se fosse
outro (quando por exemplo, uma caixa de fosforos pode se trans-
formar num carrinho para brincar), de uma situacdo por outra (na
brincadeira de casinha a crianga estara representando situacdes da
vida didria) ou ainda de um objeto, pessoa ou situagio por uma
palavra.

O alcance do pensamento ira aumentar, obviamente, mas lenta
e gradualmente, e assim a crianca continuard bastante egocéntrica
e presa as agoes.| Egocéntrica, pois devido A auséncia de esquemas
conceituais e de logica, o pensamento serd caracterizado por uma
tendéncia lidica, por uma mistura de realidade com fantasia, o que
determinard uma percep¢do muito distorcida da realidade. E esta
distorcao se dard justamente em funcdo destas limitagdes.

Teremos, entdo, uma crianga que a nivel comportamental atua-
ri de modo, l6gico e coerente (em funcio dos esquemas sensoriais-
motores adquiridos na fase anterior) e que a nivel de entendimento
da realidade estard desequilibrada (em funcio da a
mas conceituais).

O egocentrismo se caracteriza, basicamente, por uma visdo da
realidade que parte do proprio eu, isto ¢, a crianga ndo concebe.

um mundo, uma situagdo da qual ndo faca parte, confunde-se com
objetos e pessoas, no sentido de atribuir a eles seus proprios pensa-

uséncia de esque-

68




mentos, sentimentos, etc, Assim a crianga dars explicagbes animis-
ficas (atribuigio de caracteristicas humanas a animais, plantas e
objetos, por exemplo, dizer que a boneca vai dormir porque esté
com sono ou que a panela est sentada no fogio), artificialistas (atri-
buigio de causas humanas aos fendmenos naturais, exemplo disso €
di.'/.cr que os rios foram feitos por um homem), etc. Este egocen-
trismo € tho marcante que se manifestard em todas as 4reas de
atuagio da crianga, ou seja, intelectual, social, de linguagem.

Do egocentrismo intelectual j4 citamos alguns exemplos, mas
poderiamos acrescentar ainda o fato significativo, de que, em fungao
(a a!méncia de esquemas conceituais verdadeiros (pois a crianga
estard, nesta fase, desenvolvendo os chamados pré-conceitos, isto ¢,
nogoes a respeito de objetos que serdo utilizados na fase seguinte
para formar os esquemas conceituais) o seu julgamento serd alta-
mente dependente da_percepgio imediata, e sujeito, portanto, a
virios erros, Assim, por exemplo, se fizermos duas fileiras de fichas,
emparelhadas uma a uma e perguntarmos a uma crianca de cinco
anos se as fileiras sdo iguais (isto é, se tém a mesma quantidade de
f'ChﬂS): cla, provavelmente, responderd que sim. Se mantivermos
as posicoes na primeira fileira e deslocarmos uma das fichas da-
segunda fila e fizermos a mesma pergunta, possivelmente a crianga
responderd que a segunda fileira tem maior quantidade de fichas.

1.2 situacéao 2.2 situagao

O mesmo ocorrerd em relagdo a conservagio de volume, massa
¢ peso. Em relagdo a conservagdo de volume, se despejarmos, na
frente da crianga, uma certa quantidade de 4gua de um copo baixo
¢ largo para um copo alto e fino ela ndo percebera que a quantidade
de dgua ndo foi alterada. Isto porque em funcio da auséncia de
esquemas conceituais e da nogdo de conservacio ou invaridncia a

crianga julgard pelo que vé. E no caso do copo alto e fino, o nivel
da é4gua serd mais alto.

1.2 situagao 2.2 situagao

A BN
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Em relacio a conservagdao de massa, se fizermos duas bolinhas,
com massinha de modelar, ¢ uma delas for transformada em salsi-

cha, a nossa crianga pré-operacional nao entendera que ndo houve
mudanca na quantidade de massa.

1.2 situagao 2.2 situagao

(Gle) ®

Para verificarmos a presenca ou auséncia da nogdo de conser-
vagdo de peso, podemos utilizar novamente a massinha _dc modelar.
Fazemos duas bolas iguais e pedimos a crianga que avalie se 0 peso
¢ igual para as duas. Se a crianga disser que sim, transformamos

uma das bolas em bife e repetimos a pergunta. A crianga respondera
que uma delas pesa mais.

1.2 situagao 2.2 situagao

(e (6

Além destas provas cldssicas, Piaget realizou inimeras outras
que demonstraram empiricamente a auséncia do pensamento con-
ceitual-e—das—nogoes de conservagdo e invaridncia na crianga em

idade pré-escolar. Como estas sao premissas bisicas para a reali-
zagao das operagoes mentais o periodo foi denominado pré-ope-
racional.

O que se verifica € que estas provas t¢m sido repetidas por
pesquisadores, psicologos e professores em varios locais do mundo
e os resultados tém confirmado aqueles obtidos por Piaget na Suica.
O que varia algumas vezes ¢ a idade em que os conceitos sio adqui-
ridos pelas criangas e esta variacdo (que ndo é muito grande) pode
ser explicada por uma estimulagio social e educacional mais rica
e mais adequada.

Quanto ao aspecto social, vemos como caracteristica marcante
desta fase, o inicio do desligamento da familia em diregio a uma
sociedade de criangas. Isto €, se quando bebé o contato social se
restringia as pessoas da familia e algumas outras, na fase pré-escolar
a crianga comecgard a se interessar por outras de sua mesma idade.
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Mas, o tipo de relacionamento se caracteriza por um _bﬂ_’l?“_?.dﬂ-
paralelo, um fazer coisas juntos, mas sem uma interagao e_e“‘t’:;
Assim, ¢ freqiiente observarmos vrias criangas brincando Jund
com carrinhos, bonecas, ou areia, mas cada uma delas esta bnncando
sozinha. Isto decorre de seu egocentrismo, de sua dlflculqade e
considerar o outro como uma pessoa com sentimentos, atitudes ¢
vontades diferentes das suas proprias. Existe um tipo de extensao
de si mesmo para os demais. E como se a crianga concentrada em
sua propria atividade ndo pudesse perceber que outras pessoas estao
fazendo, sentindo ou pensando coisas diferentes. E dificil, por
exemplo, para o adulto explicar a uma crianca de quatro anos que
ele ndo quer passear ou brincar por estar cansado. P.ms a crianga
estd presa as suas proprias perspectivas, no caso, desejo de passear
ou brincar, e ndo consegue perceber que o outro n@o esta. "Qutl:O
exemplo ainda de egocentrismo social observado com grequenc_xa
por todos que trabalham com criancas pequenas se refere a situagao
eém que uma comegca a chorar e varias outras exibem o mesmo
comportamento, sem causa aparente. .
No que se refere a linguagem, o que se nota é a presenga
concomitante de linguagem socializada (um didlogo verdadeiro, com
intengdo de comunicagdo) e de linguagem egocéntrica (aquela que
nao necessita necessariamente de um interlocutor, ndo tem funcdo
de comunicacdo). O que se pode observar é que quanto menor a
crianca, maior a porcentagem de linguagem egocéntrica em relacio
a linguagem socializada. A medida que ela vai crescendo a evolugdo
da linguagem se di no sentido de uma maior socializaco, mos-
trando mais uma vez que toda a_tendéncia do desenvolvimento em

seus varios aspectos se dd no sentido da interiorizagio e da socia-

lizagdo. Isto porque, para Piaget, a linguagem socializada ¢ aquela
que pode ser compreendida pelas outras pessoas de uma mesma
cultura. E para ele todo pensamento adulto é socializado, no sentido
de ser construido de tal forma, que se for verbalizado seri com-
preendido pelo interlocutor.

A fase pré-operacional € considerada como de transicio tam-
bém no aspecto de linguagem, pois observamos com freqiiéncia a
crianca falando sozinha, enquanto brinca ou realiza uma atividade
qualquer (mondlogo), a crianga fala o que estd fazendo. Exemplo:
enquanto come diz: “nené papa” ou enquanto brinca “o carrinho
vai para a garagem”; “a boneca estdi com frio e vou trocar sua
roupa”; “estou fazendo bolo de chocolate”. Esta verbalizagio que
acompanha a acdo pode ser entendida como um treino dos esque-
mas verbais recém-adquiridos e como uma passagem gradual do
pensamento explicito (motor) para o pensamento interiorizado.
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/3_3_3_ Periodo das operagoes concrelas (7-11, 12 anos)

S

Este periodo que corresponde praticamente 3 idade em que
se inicia a freqiiéncia a escola elementar sera marcado por grandes
aquisicdes intelectuais de acordo com as proposigoes piagetianas.

Observa-se um marcante declinio do egocentrismo intCICClU_al
e um crescente incremento do pensamento |6gico. Isto €, em fungao
da capacidade, agora adquirida, de formacio de esquemas ’concm-
tuais, de esquemas mentais verdadeiros, a realidade passard @ ser
estruturada pela razao e ndo mais pela assimilagao egocentrica, como
ocorria na fase anterior. A crianga tera um conhecimento real,
correto e adequado de objetos ¢ situagoes da realidade externa
(esquemas conceituais), € podera trabalhar com eles de ttl'lOdO
lbgico. Assim, a tendéncia ludica do pensamento, tipica da idade
anterior, quando o real e o fantastico se misturavam nas expl}cacoes
fornecidas pela crianga, sera substituida por uma atitude critica. A
crianga’ ndo ird mais tolerar contradicdes no seu pensamento, ou
entre o pensamento e a agdo COmMO antes, mas sim, ird sentir
necessidade de explicar logicamente suas idéias e agoes.

As acoes fisicas, tipicas da inteligéncia sensorial-motora ¢
ainda necessarias na fase pré-operacional, passam a ser internalizadas,
passam a ocorrer mentalmente. Dai o nome dado a fase: operagoes
concretas. Exemplificando: se oferecermos a uma crianga pre-ope-
racional uma série de varetas, cada uma delas coml um tamanho
diferente, para serem colocadas em ordem de altura, o procedi-
mento sera o de tomar as varetas duas a duas e através de compa-
racoes sucessivas chegar a formacdo da série. Isto demonstra que
a crianca foi capaz de solucionar o problema proposto, mas que
precisou, para tanto, realizar uma acdo fisica. Se a mesma solicitagdo
for feita a uma crianca operacional concreta, o procedimento sera
diferente. A crianga ird olhar para as varetas, solucionar mental-
mente o problema e realizar imediatamente a seqiiéncia de tamanhos.
A operagdo que antes levava alguns minutos agora ¢ resolvida em
questdo de segundos.

Estas operacdes mentais consistem em transformagoes reversi-
veis (toda operagao pode ser invertida) que implicam na aquisicao
da nogdo de conservacao ou invaridncia (objetos continuam sendo
iguais a si mesmos, apesar das mudancas aparentes. O julgamento
deixa de ser dependente da percepgdo e sc torna conceitual. Para
esclarecer tomemos os mesmos exemplos citados para a fase anterior.
No caso das duas fileiras de fichas, como a crianga ja terd adquirido
a nocdo de conservagao de quantidade, entenderd que o numero de




fichas permanece igual nas duas fileiras, apesar da mudanga na
disposigdo das mesmas.

No que se refere a conservagdo de volume, massa e peso, 2
crianca perceber4, nio sé que ndo houve alteragdo como também
que a operagio pode ser invertida, isto €, que se voltarmos a
colocar a 4gua no 1.0 recipiente o nivel seré igual. O mesmo vale
para o caso da massa e do peso. A crianga entende, portanto, tanto
a operacao direta como a inversa como fazendo parte de um mesmo
sistema ¢ isto consolida o pensamento da crianga numa estrutura
l6gica, que Piaget denomina agrupamento. Este termo, assim como
outros utilizados por ele, tem origem [6gico-matematica e nao clara-
mente psicoldgica. Isto porque, para ele, certas estruturas’ logico-
matematicas se prestam para explicar a organizagdo das estruturas
cognitivas nesta fase e na seguinte (de operagoes formais). Dada
a complexidade do conceito de agrupamento, nao iremos, neste
momento, entrar em detalhes.

Diremos apenas que um agrupa
organizagdo logica entre os seus eleme
leis que regulem a relagdio de cada e
lembrando que estas relages devem ser reve
a capacidade para organizar séries e classes
pressup0e que a crianga possua, em torno de oito anos, o agrupa-
mento de soma de classes légicas (a nivel mental). O termo
agrupamento se refere, portanto, a leis que organizam e regulamentam
a utilizacdo dos esquemas conceituais adquiridos nesta fase, e que
sio responsdveis pela coeréncia agora observada no -pensamento
da crianga.

No que se refere a linguagem, verificar-se-4 um acentuado
declinio da linguagem egocéntrica até seu completo desaparecimento.
Isto significa que, se no inicio da fase, em torno de 7 anos ainda
podemos observar eventuais manifestagdes de egocentrismo na lingua-
gem, isto ndo mais ocorrerd nos anos subseqiientes, quando entao
poderemos dizer que a linguagem ja sera totalmente socializada.

Quanto ao desenvolvimento social, que nao sd ocorre parale-
lamente ao intelectual, mas que se constitui num dos seus fatores
motivadores, poderemos observar também progressos significativos.
Ocorrera diminui¢cdo no egocentrismo social, ¢ a crianga ja tera
capacidade para perceber que outras pessoas tem pensamentos,
sentimentos e necessidades diferentes dos seus. Isto levard ao
desenvolvimento de uma interacdo social mais genuina e mais
efetiva tanto com Sseus pares como com 0s proprios adultos. Pela
flexibilidade mental que estd agora adquirindo passard a entender
regras de jogos e isto modificara em parte as brincadeiras preferidas,

mento se refere a um tipo de
ntos, de tal forma que existem
lemento com OS demais,
rsiveis. Para exemplifioar,
(a nivel comportamental)



pois na idade pré-escolar, em fungdo das limitagoes ja citadas,
estes jogos ndo eram compreendidos pela crianga.

Ouanto ao desenvolvimento dos julgamentos morais, observare-
mos mais uma vez uma tendéncia para a interiorizagdo, pois se
na fase pré-escolar os julgamentos eram feitos em fungdo do ato
efetivamente praticado, jd agora as intengoes do sujeito passam a
ser levadas em consideragdo.

Assim, vemos uma crianga que caminha lenta, mas decisiva-
mente, de um estado de indiferenciagao, de desorganizagio do
pensamento e de autocentralizagio, para uma compreensdo l6gica
¢ adequada da realidade que lhe permite o percebe-se como um
individuo entre outros, como um elemento de um universo que
pouco a pouco passa a estruturar pela razao. O pensamento €
sem duavida, para Piaget, um dos aspectos centrais na adaptabilidade
do homem ao seu meio circundante.

/ 3.3.4 Periodo das operagées formais (12 anos em diante)

Se no periodo das operagoes concretas, a inteligéncia da crianga
_manifesta progressos notaveis, apresenta, por outro lado, ainda
_ “algumas limitagdes. Talvez a principal delas, que estd implicita
no préprio nome, relaciona-se ao fato de que tanto os esquemas.
conceituais como as operagoes mentais realizadas se referem a
objetos ou situagdes que existem concretamente na realidade.

Na adolescéncia, esta limitagdo deixa de existir, & 0 sujeito
serd entdo capaz de formar esquemas conceituais abstratos (concel-
tuar termos como amor, fantasia, justica, esquema, democracia) €
realizar com eles operagdes mentais que seguem OS principios da
l6gica formal, o que Ilhe dard, sem davida, uma riqueza imensa
em termos de conteido e de flexibilidade de pensamento. Com
isso adquire capacidade para criticar os sistemas sociais € propor
novos cédigos de conduta; discute os valores morais de seus pais

-~ e constréi 0s seus proprios (adquirindo, portanto, autonomia);
torna-se capaz de aceitar suposigoes pelo gosto da discussao; faz
sucessio de hipdteses que expressa em proposicdes para depois
testd-las; procura propriedades gerais que permitam dar definigoes
exaustivas, declarar leis gerais € ver significagio comum em material
verbal: 0s seus conceitos espaciais podem ir além do tangivel finito
¢ conhecido para conceber o infinitamente grande ou infinitamente
pequeno; torna-se consciente de seu proprio pensamento, refletindo
sobre ele a fim de oferecer justificacOes |6gicas para os julgamentos
que faz; lida com relacoes entre relagoes, etc.

Estas e outras aquisicdes sao responséveis em grande parte
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E;I::Z‘ ‘;‘J}‘uddaaﬂnccéll;-gu? OICOFrcm em todo o _comportamcmo do adoles-
d. ateiseict q1|1:lc ‘:S{VC, no que considera a problemdtica bésica
pessoal. , qual seja, a busca da identidade e da autonomia
as cal;)):cir(,i(;g?s de vista piagetiano, podemos dizer que, 0 adquirir
Sot We Seallty acima pl_enClonadas, o individuo atingiu sua forma
feht C]lqle Pi':lo‘t ehe justamente em fungdo destas possibilidades
que nés lemos‘ge d? egou a conceber uma teona tao complexa ¢
Guasictes 8 icasciin icOes de entenc!e-la. Isto porque, entre outras
B P o pensamento légico-formal, figura a pos’s!blhdadc

DTS conceber como de entender doutrinas filosoficas ou
teorias cientificas.
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