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b5} problemas e nos tipos de aprendizagem propostos em uma situacao socialmente
determinada, como € o espago da aula, na qual a linguagem € o sistema basico de
comunicagio e de transmissio de conhecimentos.

Com o progressivo auge das concepgdes cognitivas em Psicologia, a teoria da
assimilagio cognitiva de Ausubel foi alcangando um posto relevante no campo
educacional, aindaquesua importinciae consideracaotenhamsido maiores, talvez,
internacionalmente do que nos EUA. Esta crescente valorizagdo da teoria de Ausu-
bel, centrada na aprendizagem verbal significativa, ndo foi algo que se tenha
conseguido deuma maneira facil, nem imediata; senao em constante confronto com
A . as concepgdes condutistas, que no campo educacional ofereceram uma notavel

pre ndlZ a.g em p ela resisténcia, e com as concepedes tebricas que, com ampla tradigdo e importante

reputagao atual entre 05 docentes, ressaltam de modo quase exclusivoa aprendiza-
gem pela descoberta. Estas iltimas posigdes tedricas reclamam para sio tratamento

D :
es COb erta Frente a. exclusivo de progressista e de finica alternativa ao condutismo, a0 Mesmo tempo

. 4 . ; ois ) P o
que receberam 0 apoio de pesquisadores dadrea cognitiva da importancia de Plaget

Ap Iendlz agem p ela ¢, sobretudo, de Bruner. Durante esse periodo, a teoria da aprendizagem de
Ausubel, formulada j& nos anos sessenta (Ausubel, 1963, 1963), sofreu algumas

mudangas, tendentes a ampliar e completar sua perspectiva, que foram devidos &

R ao: A Teoria d
e C e p g a O o e O rla a colaboragao de outros relevantes pesquisadores, como Novak (Ausubel, Novak e

Hanesian, 1978; Novak, 1977).

L]
Ap rendlz ag e m v erb a_l Neste capitulo, centrar-nos-emos na teoria da assimilagdo cognitiva de Ausu-
bel, analisando, com certo pormenor, sua natureza e caracteristicas. Deste modo,
analisaremos as implicagoes desta teoria na Educagao, fixando-nos especialmente

S ° ] fo t. 1
1 gnl IC a lva nos organizadores prévios, e realizaremos uma breve avaliagao da teoria, partindo

dos pressupostos e resultados da Psicologia Cognitiva atual. Primeiramente, na
e proximasegao, descreveremosaclassificagio das aprendizagensescolares feitas por
Ausubel.
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1, Os tipos de aprendizagem: as dimensdes recepgao-descoberta e
repetitivo-significativo

Ao analisar os problemas tedricos vine ulados 2 definigio da aprendizagem e
da natureza desta, Ausubel (1963, 1968} observa que boa parte da confusao domi-
nante a esse respeito pode dever-se a0 fato de que, com frequéncia, 0s psicologos
tentaram incluir, em um s modelo explicali\'o, tipos de aprendizagem qualitativa-
mente diferentes. Ausubel propde que, para esclarecer este tema, no que se refere
aprendizagem escolar, sejam estabelecidas duas distingdes, que fazem alusdoa dois
tipos diferentes de processos ou dimensaes, que dao lugar as quatro classes
fundamentais de aprendizagem incorporadas por sua teoria, A primeira das distin-

1 coes é a que diferencia entre aprendizagens por recepgao e aprendizagens por
descoberta. A segunda alude as aprendizagens significativas, por oposigao as
mecinicas ou repetitivas. Mediante essas duas dimensdes, consideradas como
continuas e nao como compartimentos estanques, podemos caracterizar diferentes
atividades hurnanas nas quais se manifesta a aprendizagem (ver quadro 1).

Na aprendizagemt por recepgio, o aluno recebe os contetidos que deve aprender
em sua forma final, acabada; nao necessita realizar nenhuma descoberta, além da
compreensdo e da assimilacao dos mesmos, de modo que seja capaz de reproduzi-
los, quando lhe for solicitado. A aprendizagem pela descoberfa implica uma tarefa
diferente para 0 aluno; neste caso, 0 contetido ndo se dé em sua forma acabada, mas
deve ser descoberto por ele. Esta descoberta, ou reorganizagao domate rial, deve ser

'Durante os anos de hegemonia condutista na Psicologia, os estudos no
campo educativo centraram-se, principalmente, em areas como a programagao e
avaliagdo, a dindmica dos grupos, a orientagdo e o desenvolvimento da personalida—
de, ficando quase completamente abandonado o estudo da aprendizagem em sala
deaula. Por tris desta subestimagio do estudo daaprendizagem escolar, estavauma
concepgao reducionista, pela qual a aprendizagem podia ser adequadamente com-
preendida e explicada a partir das leis estabelecidas no estudo da aprendizagem
animal ou, em qualquer caso, mediante pesquisas realizadas com tarefas simples no
laboratério. Este é o contexto em que Ausubel trata de desenvolver uma teoria
cognitiva da aprendizagem humana em sala de aula, partindo, precisamente, da
critica & aplicagdo mecanica na escola dos resultados encontrados em tarefas nao-
significativaseno laboratério. Duassao, portanto, as caracteristicas mais relevantes
da obra de Ausubel: seu caréter cognitivo, como fica evidente na importéncia que,
em sua concepgao, tem o conhecimento da integragdo dos novos contetidos nas
estruturgs cognitivas prévias do sujeito; e seu carater aplicado, centrando-se nos




Quadro 1. Nesta figura, podem ser vistas as duas dimensdes da aprendizagem, junto
com algumas atividades humanas mais caracteristicas, situadas em
diferentes posicdes dentro da matriz

APRENDIZAGEM 4 Esclarecimento Instrugao Pesquisa
SIGNIFICATIVA | derelagbes audio-tutorial cientifica.
entre conceitos. bem plancjada Musica ou arquitetura
novas.
Conferéncias ou a Maioria da
maioria das “pesquisa”
apresentacbes N5 Trabalho no ou a produgdo
livros de texto. laboratério 1nt(.elec.tual
sl rotinetra.
APRENDIZAGEM | Contas de Aplicagdo de Solugdes de
MEMORISTICA | multiplicar. férmulas para acertos por
v resolver problemas. ensalo e erro.

APRENDIZAGEM ~ APRENDIZAGEM POR  APRENDIZAGEM PORr
RECEPTIVA DESCOBERTA GUIADA  DESCOBERTA
(ORIENTADA) AUTONOMA

Fonte: Novak, 1982, p. 96.

realizada antes de poder assimila-lo; o aluno reordena o material, adaptando-o & sua
estrutura cognitiva prévia, até descobrir as relacdes, leis ou conceitos que posterior-
mente assimila.

Aaprendizagen significativa distingue-se por duas caracteristicas, a primeira é
que seu contetido pode ser relacionado de um modo substantivo, nao-atbitrdrio ou
a0 pé da letra, com os conhecimentos prévios do aluno, e a segunda é que este deve
adotar uma atitude favoravel para tal tarefa, dotando de significado préprio os
contetidos queassimila. A aprendizagem repetitiva produz-se quandoos contetidos da
tarefa sao arbitrarios (pares associados, ntimeros, etc.), quando o aluno carece dos
conhecimentos necessirios para que os contetidos se tornem significativos, ou se
adota a atitude de assimild-los ao pé da letra e de modo arbitrério.

Ausubel destaca as aprendizagens significativas, pondo seu empenho na
eliminagao, da aula, sempre que for possivel, das aprendizagens repetitivas ou
memoristicas, tdo caracteristicas do ensino mais tradicional. Deste modo, Austibel
considera evidente que a principal fonte de conhecimentos provém da aprendiza-
gem significativa por recepgao. A aprendizagem por descoberta e, em geral, 0s
métodos de descoberta tém uma importancia real na escola, especialmente durante
aetapa pré-escolar e 0s primeirosanos de escolaridade, assim como para estabelecer
os primeiros conceitos de uma disciplina em todas as idades, e para avaliar a
compreensio alcangada mediante a aprendizagem significativa. Contudo, o corpo
bisico de conhecimentos de qualquer disciplina académica é adquirido mediante a
aprendizagem pela recepgao significativa, e € gragas a este tipo de aprendizagem,
por meio da linguagem, que a humanidade construiu, armazenou e acumulou seu
conhecimento e cultura (Ausubel, Novak e Hanesian, 1978). Tomada desta perspec-
tiva, a tarefa do docente consiste em programar, organizar e seqiienciar os conteti-
dos, de forma que o aluno possa realizar uma aprendizagemsi gnificativa, encaixan-
do novos conhecimentos em sua estrutura cognitiva prévia e evitando, portanto, a
aprendizagem memoristica ou repetitiva.

2.

A teoria da Assimilagdo Cognitiva de Ausubel

Umna vez estabelecidas as diferencas entre os distintos tipos de aprendizagem
humana, em fungdo dos continuos recepgao-descoberta e significativo-repetitivo,
Ausubel propde-se a desenvolver uma teoria que explique o processo de assimila-
cdo, que se produz na aprendizagem significativa. Como ja vimos, para que a
aprendizagem tenha lugar é necessario que os novos conhecimentos possam ser
relacionados de forma substancial, e nio arbitraria, com o que 0 sujeito ja conhece,
e que este adote uma atitude ativa para estabelecer as mencionadas relagoes.
Portanto, para que uma aprendizagem significativa ocorra, sA0 necessarias trés
condi¢des, uma delas se refere aos novos conhecimentos que se trata de adquirir e
as outras duas sao atinentes ao sujeito:

1) Os novos materiais que serdo aprendidos devem ser potencialmente signi-
ficativos; ou seja, suficientemente substanciais e ndo-arbitrarios, para pode-
rem ser relacionados com as idéias relevantes que o sujeito possua.

2) Aestruturacognitiva prévia doindividuodeve possuir as necessarias idéias
relevantes, para que possam ser relacionadas com os novos conhecimentos.

3) O sujeito deve manifestar uma disposicdo significativa para a aprendiza-
gem, O que estabelece a exigéncia de uma atitude ativa e a importéncia dos
fatores de atengao e motivagao.

Nestas trés condicoes, manifesta-se o trago central da teoria de Ausubel: o fato
de que a aquisigao de uma nova informagao, que se dd na aprendizagem significa-
tiva, é um processo que depende principalmente das idéias relevantes que o sujeito
ja possui, e se produz através da interagio entre a nova informacdo e as idéias
relevantesjd existentes na estrutura cognitiva, Alémdisso, “oresultado dainteragao
que tem lugar entre 0 novo material que serd aprendido e a estrutura cognitiva
existente é uma assintilagio entre os velhos e os novos significados, para formar uma
estrutura cognitiva mais altamente diferenciada” (Ausubel, Novak e Hanesian,
1978, pp. 67-68).

Este processo de assimilagao cognitiva, caracteristico da aprendizagem
significativa, pode ser realizado de trés diferentes formas, mediante a subsungao,
ou aprendizagem subordinada, mediante a aprendizagem supra-ordenada e a
combinatéria. Ausubel postula, tal como o faz a Psicologia Cognitiva atual, que a
estrutura cognitiva humana estd organizada de forma hierdrquica, relativamente
ao nivel de abstracao, generalidade e abrangéncia das idéias ou conceitos. Desta
maneira, @ aprendizagem subordinada, ou inclusdo, produz-se quando as novas
idéias sao relacionadas subordinadamente a idéias relevantes de maior nivel de
abstragéo, generalidade einclusividade. Estas idéias ou conceitos préviosde nivel
superior sdo chamados de inclusores e servem de andaimaria para as novas idéias
ou conceitos. Existem dois tipos de aprendizagem subordinada ou subsungao:
subsuncdo derivativa e subsungao correlativa. A subsuncdo derivativa é produzi-
da quando os novos conceitos tém um cariter de exemplo ou de ilustragao dos
conceitos ja existentes ou inclusores; ou seja, podem ser derivados, de forma
relativamente facil, a partir dos inclusores jd existentes. Nao obstante, o tipo de
aprendizagem subordinada mais freqiiente ocorre quando s novos conhecimen-
tos sio uma extensao, elaboragao, modificagdo ou qualificagdo dos conhecimentos
que o sujeito ja possui. Esta subordinagao correlativa implica que os novos
conhecimentos nao podem ser derivados dos conhecimentos supra-ordenados ja
existentes ou inclusores. .
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Além da aprendizagem subordinada, ou subsungao, que é a principal forma
de aprendizagem significativa, Ausubel postula a existéncia da aprendizagem
supra-ordenada e da combinatéria. Na aprendizagem supra-ordenada, 0s conceitos ou
idéias relevantes, existentes na estrutura cognitiva do sujeito, sao demenor nivel de
generalidade, abstragdo e de abrangéncia do que os novos conceitos a serem
aprendidos. Este tipo de aprendizagem ocorre quando o sujeito integra conceitos ji
aprendidos anteriormente, dentro de um novo conceito integrador mais amplo e
inclusivo. A aprendizagem combinatdria, por sua vez, esté caracterizada pelo fato de
que 0s NOVOS conceitos nao podem ser relacionados, seja de forma subordinada ou
supra-ordenada, com idéias relevantes especificas na estrutura cognitiva dosujeito.
Pelo contrario, estes novos conceitos podemser relacionados, de wuma formageral, com
a estrutura cognitiva ja existente, 0 que faz com que seja mais dificil aprendé-los e
recorda-los, do que no caso da aprendizagem subordinada ou supra-ordenada. A
teoria da assimilacdo de Ausubel sustenta quea intera¢do entre 05 nOVos conceitos
e 05 ja existentes realiza-se sempre de forma transformadora e que o produto final
supde uma modificagdo, tanto das novas idéias aprendidas como dos conhecimen-
tos ja existentes.

Durante o curso da aprendizagem significativa, 0Corrern processos relaciona-
dos, de grande importancia educativa: a diferenciagdo progressiva e a reconcilingdo
integradora. A medida que a aprendizagem significativa acontece, 0s conceitos
inclusores modificam-se e se desenvolvem, tornando-se cada vez mais diferencia-
dos. Este processo de diferenciagao progressiva produz uma estrutura cognitiva
organizada hierarquicamente na direcao de cima para baixo, com o conseguinte
refinamento conceptual e um fortalecimento das possibilidades de aprendizagem
significativa, ao aumentar a densidade de idéias relevantes nas quais se possam
ancorar 0s novos conceitos. £ este processo de diferenciagao progressiva o que
explica a superioridade da aprendizagem por subsungao com relacao a supra-
ordenada e aconselha a apresentagao, no desenvolvimento de uma ligo ou de uma
matéria de um curso, das idéias mais gerais e abrangentes no principio da mesma.
Deste modo explica, como veremos, a utilizagao dos organizadores prévios. Por sua
vez, 0 processo de reconciliagio integradora refere-se a que, no decorrer da apren-
dizagem significativa supra-ordenada ou combinatéria, as modificagdes produzi-
das na estrutura cognitiva permitem o estabelecimento de novas relagdes entre
conceitos, evitando a compartimentalizagao excessiva a que 05 programas nos
mantém tao acostumados.

Como vimos, a teoria da assimilagao de Ausubel sustentaquea aprendizagem
significativa produz-seao relacionar, ao encaixaras novasidéias com asja existentes
na estrutura cognitiva do sujeito. Este processo de assimilagdo, que explica a
aprendizagem, explica também o esquacimento, ao considerar que este ocorre no
momento em que as novas idéias ou conceitos nao podemser dissociados das idéias
ou conceitos que Ihes serviram de base. Segundo este tipo de assimilagao, chamada
obliterativa, as novas idéias tendem a ser reduzidas aos significados mais estaveis
das idéias ja estabelecidas, tornando-se esponténea e progressivamente menos
dissociaveis de suas idéias-bases, até chegar o momento em que se confundem com
elas, e diz-se, entdo, que ocorreu o esquecimento.

Este processo de esquecimento na aprendizagem significativa, mediante a
assimilagio obliterativa, ev idencia, uma vez mais, as diferengas qualitativas entrea
aprendizagem significativaea repetitiva. Como vimos, a superioridade da apren-
dizagem significativa reside no estabelecimento de conexdes significativas entre 05
novos conhecimentos e 05 ja existentes, emprestando-lhe, estes ltimos, sua estabi-
lidade, ao passo que, na aprendizagem repetitiva, as conexdes sdo arbitrarias e

meramente associativas, estando mais sujeitas aos efeitos da interferéncia. Além
disso, depoisquea assimilagdo obliterativa, ou seja, 0 esquecimento, tenha ocorrido,
os conceitos que serviram de andaimaria para a aprendizagem significativa adqui-
riram uma maior diferenciacio e um maior poder para estabelecer relagoes signifi-
cativas com novos materiais. Pelo contrério, na aprendizagem repetitiva, depois do
esquecimento, ndo se produz a mesma intensificacdo das possibilidades de novas
aprendizagens (Ausubel, Novak e Hanesian, 1978, pp. 138 e 144).

A teoria da assimilacio de conhecimentos de Ausubel é uma concepgao
relativamente sistemdtica e completa dos aspectos psicoldgicos que subjazem a
assimilacao de conhecimentos em sala de aula. Talvez seu principal valor consista
em seu cardter aplicado, jd que, como veremos na préxima secao, conecta-se
diretamente com os problemas propostos ao docente em sua prética quotidiana.

3. A aprendizagem verbal significativa em sala de aula: as exposicdes e
os organizadores prévios

A teoria de Ausubel sup6e uma contundente defesa da aprendizagem signifi-
cativa por recepgao e, portanto, dos métodos de exposigao, tanto oral como escrita.
Mas issonao quer dizer que Ausubel considere que esses métodos estejam livres de
perigos, pelo contrério, considera que, tradicionalmente, os métodos de exposi¢ao
foram mal utilizados. Entre os erros mais comuns cometidos pelos docentes na
utilizacio da aprendizagem por recepgao estao:

1) Ouso prematurode técnicas puramente verbais com alunos cognitivamente
imaturos.

2) A apresentacao arbitréria de fatos nao relacionados, sem organizagdo
alguma ou principios explicativos.

3) O fracasso na integragdo dos novos conhecimentos com 05 materiais apre-
sentados previamente.

4) O uso de procedimentos de avaliagdo que medem unicamente a habilidade
dos alunos para reproduzir as idéias, com as mesmas palavras ou em
contexto idéntico aquele em que foram aprendidas

Todas estas praticas docentes fomentam no aluno a utilizagdo de uma apren-
dizagemrepetitivae néo-significativa. Pelo contrario, Ausubel e seus calaboradores
(Ausubel, Novak e Hanesian, 1978, pp- 123-124) sustentam que o docente deve
instigar no aluno o desenvolvimento de formas ativas de aprendizagem por recep-
¢io, promovendo uma compreensao precisa e integrada dos novos conhecimentos.
Para isso propdem:

1) A apresentagao das idéias bésicas unificadoras de uma disciplina, antes da
apresentagao dos conceitos mais periféricos.

2) A observagao e o cumprimento das limitagdes gerais sobre o desenvolvi-
mento cognilivo dos sujeitos.

3) Autilizagao de definigdes claras ou precisas, e aexplicitagéo das similitudes
e diferencas entre conceitos relacionados.

4) A exigéncia aos alunos, como critério de compreensdo adequada, da
reformulagéio dos novos conhecimentos com suas proprias palavras.
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Estas recomendagdes para os docentes tém como propdsito assegurar uma
correta compreensao dos novos contetidos por parte do aluno, ou seja, em termos
ausubelianos, conseguir uma adequada integragao dos novos conhecimentos na
estrutura cognitiva préviadoind ividuo. A idéia-chave é proporcionar ou indicarao
aluno quais 30 0s conceitos de maior nivel de generalidade, 0s inclusores, que
devem ser ativados para consegui-lo. Esta &, precisamente, a funcao de uma técnica
queseconverteuna mais conhecida das aplicagdes educativas dateoriade Ausubel,
e a qual vamos dedicar 0 resto desta secao: 05 organizadores prévios.

Segundo Ausubel (1978; Ausubel, Novak e Hanesian, 1978), 05 organizadores
prévios 3o um material introdutério de maior nivel de abstragao, generalizagao e
inclusividade doqueonovo material quese vai aprender. Diferenciam-se, portanto,
dos resumos ou Sumarios, que sao 0s conceitos de nivel mais alto, oumacroestrutura
dos proprios contedidos em que se omitiu a informagao de detalhe, mas nao sao
conceitos de maior nivel que o novo material, como ocorre no caso dos organizado-
res prévios. Mediante 2 apresentagio de um organizador prévio antes deuma ligiu
ou de um texto, trata-se de proporcionar uma “ponte” entreoqueo sujeitoja conhece
e aquilo que necessita conhecer, para assimilar significativamente 05 novos conhe-
cimentos. A fungao do organizador prévio é proporcionar uma “andaimaria ideati-
va” paraaretengao eincorporag s0estiveldomaterial maisdetalhadoe diferenciado
que se vai aprender. Dado que sua fungdo € servir de andaimaria para 0S novos
conhecimentos, é singularmente importante que estejam expressos na forma mais
familiar e simples possivel, sendo facilmente compreensiveis pelo aluno.

Osorganizadores podem set dedois tipos, segundoo conhecimento que tenha
o aluno da matéria a ser aprendida:

1) Organizador expositivo. Emprega-se naqueles casos em que 0 aluno tem
muito poucos ounenhum conhecimento sobre a matéria. Sua fungdo é proporcionar
os inclusores necessdrios para integrar a nova informacao, procurando que estes
relacionem as idéias existentes com 0 novo material, mais especifico.

2) Organizadorcompa rativo. Nestecaso, oalunoestérelativamente familiariza-
do com o tema a ser tratado, ou, 20 menos, este pode ser relacionado com idéias ja
adquiridas; em tais circunstancias, a fungio do organizador prévio é proporcionar
o suporte conceptual e facilitar a discriminagdo entre as idéias novas € as ja
aprendidas, assinalando similitudes e diferengas.

Uma das criticas mais usuais aos organizadores préviosé2a falta de precisaoe
de operaciunaiidade na definicio dos mesmos (Barnes e Clawson, 1975; Garcia
Madruga e Martin Cordero, 1987). Esta critica, nao sem certa base, foi contestada
pelo proprio Ausubel (1978), que sustenta que o maior grau de especificidade que
pode ser conseguido na definigio dos O.P. consiste em descrevé-los em termos
geraiseem proporcionarum exemploadequado. Istose devea proprianatureza dos
O.P., dependentes sempredas caracteristicas do material, daidade doalunoedeseu
nivel de familiaridadecoma informagdo quelheé apresentada. Partindo dessaidéia
e com outras limitagdes que propde, no Anexo apresentamos um organizador
prévio, assim como exemplos das principais formas e processos da aprendizagem
significativa, em uma lico de historia sobre “0) Antigo Regime” (Fernandez Corte,
1987).

A outra critica fundamental aos O.P. poeem diivida a eficicia dos mesmos na
aprendizagem e na retengdo, a partir de pesquisas realizadas com textos. Assim,
Barnes e Clawson (1975), em sua revisio dos estudos realizados, concluem que 0S
O.P. nio constituem uma técnicaque facilite a aprendizagem. Nao parece, entretan-
to, que esta critica seja correta, jd que, COMO 0 proprio Ausubel (1978) sustentou, @

A onAacenc aatudos apresenta sérias limitagoes metodoldgicas, entreas quais
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caberia destacar o fato de que, nas provas de pés-teste, foram utilizadas tarefas de
1'?conhecimento ou de recordaciio livre, e ndo tarefas de solugio de problemas, que
sa0 um 4timo tipo de atividade para comprovar a eficcia da aprendi "
significativa. S
Deste modo, 0s estudos mais recentes de Mayer e de outros autores (Dinnel e

Glpyer, 1985; Mayer, 1979, 1983; Mayer e Bromage, 1980) parecem mostrar que a
u.tlh'zagﬁo de organizadores prévios a um texto produz, em determinadas circcluns-
tancias que analisaremos, uma melhora nos resultados da aprendizagem. Segundo
Mayer (1979), os resultados da aprendizagem dependeriam de trés fator.eséece -
(;5.10, disponibilidade e ativagao. A recepcao refere-se ao fato da informag:éo> rovz-
niente do meio ser corretamente recebida oundo, a disponibilidade, & existér?ch ou
ne'l.o de conhecimentos-ancoras na estrutura cognitiva prévia dé)s sujeitos Ee a
afwagﬁo, a se esse conhecimento é adequadamente ativado para obter-se a intéora-
¢o dos novos conhecimentos. A eficacia dos O.P. seria devido a suz e'vt\ﬂuénci:lJ na
disponibilidade e na ativagao, proporcionando e ativando os cdnhec‘. ln;srtroq Ao :
ra? ngcessérios & consecugao de uma assimilagao sisniriuativa.«i\}ta )cl (Ili';Ff;‘ ;;
teés situacGes em que os O.P. ndo seriam iiteis, a0 aad Tacilitarem a disporibiti:
deum contextoassimilativonamemoria, ouousoativode tal connecmm] oUW d“:u;
a aprendizagem:

- Quando o novo material a ser aprendido contém em si mesmo 0s conheci-
mentos pré-requisitos, apresentados seqliencialmente e de forma apropria-
da, tende a facilitar a aprendizagem ativa por parte do aluno. '

- Quando o organizador nao serve adequadamente para proporcionar 0-
contexto assimilativo, nem fomenta uma ativa integragao da nova informa-
¢do. -

- Quando oalunoja possuium conhecimento profundo da informagao que vai
aprender e se tem o habito de utilizar estratégias adequadas para integrar
ativamente 0s novos conhecimentos com 0s ]a existentes.

Cpmo vemos, a teoria da codificago assimiladora deMayer restringe o campo
de aplicagao dos O.P. e, a0 mesmo tempo, proporciona um apoiod teeria ananhelj-
ana da aprendizagem significativa, ao traduzi-la para a linguagem da [;sicéxl(imliia
Cognitiva atual e, em particular, & dos modelos da memériaT LI :

A titlulo de conclusio: a teoria de Ausubel e a Psicologia Cognitiva
atua

A teoria da aprendizagem significativa de Ausubel, que, com algum detalhe,
expusemos nas secdes anteriores, encontrou recentemente um importante apoiona
psicologia da compreensao e memoria do discurso. Neste campo, foi-se configuran-
ig, paulatin-_igmente, uma concepgao tedrica, que sustenta que na compreensao do

iscurso evidencia-se um conjuntod s psicologl
damente e que tém como resu}ltactiu aecglrgt:fizg; [:ise]i?:f :ZOS st e
dame ; mo . presentagao mental que
inlui o contetido semantico, assim como um modelo referencial, ou situacional do
texto ou discurso (Van Dijk e Kintsch, 1983; Garcia Madruga e Martin Cordero, 1957,
Johnson-Laird, 1983; Just e Carpenter, 1987). Como sustentam muitos autt;res. é
como mostrou a teoria do esquema (p. ex., Rumelhart, 1980), a construgao des:la
representagdo mental é fruto da interacio entre o texto e os diferentes tipos de
conhecimentos que traz o sujeito, e que sdo necessdrios para alcangar uma represen-
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tagio coerente e integrada do mesmo. A importancia da estrutura dotexto pode ser
observada no chamado “efeito dos niveis”, pelo qual as idéias mais smporlancies; as
proposigdes de nivel mais elevado, serdo provavelmente as mais ieco{z ' atsslsl,
passando com maior facilidade a fazer parte da macroestrufura do texto ‘[a intsch,
1974; Kintsch e Van Dijk, 1978; Meyer, 1975)_. Os cmxhec;meqtos do 1r_1'd1:;1 L;\g, por
ez, encontram-se armazenadosem estruturas cm.\r:eptums, organizadas lerfax'l-
quicamente, chamadas esquemas, e que, uma vez ativados pela entra‘dz se‘nsonae:
buscam ajustar-se aos dados que estaosendo Prochsados. Este processo z :o:;gr -
ensao, portanto, realiza-se em uma c‘lupla diregio: de bzuxc_: para cu::a., N !—, é‘a
partirdosdad os, saoativados determinados esguemas; edecimapara anfoci do‘ : i,n:
0s esquemas atuam como hipéteses que deverao ser cpmprgvada,s comf 0s iaa :e :
importancia do processamento de cima para ba:x_o fica evidente na nle) IICEI((:) [q =
apresentagao prévia do titulo tem na compreensdo de um texto am lgud P 5 5
Bransford e McCarrel, 1975), ao ativar 0 esquema dg .mvel superior adequa ;,
poderiamos dizer oinclusor, seguindo Ausubel, e permitir 0comego doprocessode
i X0. .
= Igl[‘;-z}:;szo de compreensao do discurso fé produzido, portanto, 1 partir d:s
conhecimentos prévios que O individuo possui &, cla’cla a organizagao lerarqmdz
das estruturas cognitivas, as idéias e 05 conceitos denivel maisalto tem uma ig(;‘:nio
importanciana codificacao dosnovos conhecim E:ntos eemsud posterior ;eco; ¢ao.
Estas duas caracteristicas gerais da compreensao da linguagem cmnmb eim CO'T 0s
dois tragos principais da concepgao ausubeliana da apreqdlz.algem verba ;:ig;: 1::
tiva, oque, 20 fim e a0 cabo, ndo Nos deve 5urpfeer.1d43f [m.\fto,]ﬁ que i] apre m; ;:lgris"
significativa realiza-sea partir da compreensao linguistica. Destas uaAs ¢ >
ticas extrai-se aseqiiénciana organizagao dos conteudos: propf)sta por Ausubel, qlue
consiste em diferenciar progressivamente esses conteddos, indo do mais g;:ra_ e
inclusivo ao mais detalhado e especifico, estabelecendo, n{: ‘mevsm.n tempo, re aco.es
entre contetidos do mesmo nivel para facilitar a reconciliagio integradora. Esta

seqiiéncia coincide parcialmente coma organizagao do curriculo, proposta recente-

i ionai i fende uma
sicélogos educacionais como Reigeluth (1983), que defend
e s i : "zoom” fotografico, mediante 0

vepqiiéncia de elaboragio” que atuaria como um >
qic:{‘-ée::ssivel passar Ele un?a imagem glojnal de uma cena aos detalhes da mesma.”
Pois bem, apesar do importante apoio que as pesquisas siobre compreerl'.sao e
meméria do discurso trouxeram para a teoria d‘?‘ assimilagao de_ Atl_lsube . esta
propoe algumas limitagges que & necessario mencionar. Em ane;r-? ugar,\f.é)r;\ﬁ
alguns autores suslentam (p. ex., Reigeluth e'Curtls, 1988), a apt e;‘l izagem ;e( :
significativaestd ligadaaaquisicaode cor?hemmentcs_do t'}po dec‘ ar;*:'twc_\ Fg11u1 Tg:a
tual, enquanto que a aquisigao de conhecimentos do tipo “processta Emlsm?stisse
concepgao tedrica diferente. Em segundo lugar, talv?z‘a teoria d'e Ausu i{ ins i
muito na necessidade de utilizar materiais introdutorios dg maior nivel e abs rc?
¢ao, generalidadee inclusividade” do que 0snovos c?n.l'lecunenFos. As vezes, pode
ser mais facil e eficaz ativar 0s conhecimentos prévios, ‘iT:lEdlZ‘lﬂtE sumdrios ou
esquemas dos contetidos que vao ser apresentados {Garcia Madruga e ]]\;lac;hn
Cordero, 1987). Por ltimo, a utilizagao dos O.P. apresenta algumas thcu dades,
provenientes do fato de que, para sua correta elaboniqar;:, é necessario canrgccé a
estrutura cognitiva prévia dos indivicjuos, 0 que nao & fiicil, nem [sm;pc{es.e l:;
qualquer caso, seguindo Ausubel ea Psicologia Co'gmtwa atual, atare a‘cdo ¢ c;; ‘
deve consistir em programaras atividades e situagoesde apre.mdxzagc;m‘a 1‘e'.qua ;
que permitam conectar ativamente a estrutura conceptual de uma disciplina com

estrutura cognitiva prévia do aluno.

suav

p—r et

Anexo

Aprendizagem significativa e Organizador prévio para uma ligio de Histdria sobre o Antigo
Regime

Vamos apresentar em primeiro lugar um organizador prévio, no qual se pode
observar como, além de serem reativados os conceitos de maior nivel que foram
estudados anteriormente e que vio servir de inclusores, apresentam-se conectados
com eles 0s conceitos basicos em torno dos quais vai-se estruturar o tema: Monarquia
Absoluta, Mercantilismo e Ilustracao. Na realidade, € um tipo de O.P., na metade do
caminho entre 0 organizador expositivoeo comparativo, ja que, além de apresentar 05
inclusores, trata de estabelecer semelhangas e diferengas com conceitos prévios ja
conhecidos pelo sujeito.

"Yamos estudar um modelo de sociedade que existiuna Europa Ociclental, durante
0s séculos XVII e XVIII, que recebe o nome de Antigo Regime. Ainda quend, .
as caracteristicas gerais deste modelo, teremos que levar em conta que, em cada pais,
podem aparecer aplicagdes um pouco dislintas do modelo geral. A denominacio
Antigo Regime foi dada para marcar as diferengas existentes entrea Europa Ocidental
anterior 3 Revolucio Francesa e a que serd constituida depois do periodo reveluciond-
rio, que comega em 1789.

Durante o Antigo Regime, veremos a culminancia de fenémenos que haviam
iniciado em séculos anteriores, como o fortalecimento definitivo da Monarquia, que
consegue unir na pessoa do rei todos os poderes. Este processo havia comegado ja a
partir do século XII, quando 0s reis comegam a enfrentar a Nobreza Feudal, coma qual
compartilham tanto o poder econdmico quanto o pelitico; havia dado um passo
fundamental, nos séculos XV e XVI, mas, nestes séculos, 0s reis ainda necessitavam de
institui¢des como as Cortes espanholas ouo Parlamento inglés, sobretudo para cobrir
asnecessidades econdmicas da Monarquia. Nestes séculos que estudaremos, toda essa
dependéncia é rompida e os reis terdo tanto poder quie serao chamados de Monarcas
Absolutos.

Se nos séculos anteriores eram os problemas econdmicos um elemento limitador do
poder real, agora nos encontraremos com um modelo econdmico que justamente
pretende o contratio: proporcionar @ Monarquia todos os recursos necessarios que lhe
permitam a independéncia dos grupos sociais mais poderosos economicamente.
Encontrar-nos-emos, assim, com uma forte participagao e controle da economia por
parte do Estado. O interesse da Monarquia estd acima dos interesses cos individuos.
A grandeza da Monarquia é a mesma coisa que a grandeza do pais. Observaremos,
nestes séculos, um grande aumento da produgiio agricola, da produgio industrial e,
sobretudo, dos intercimbios comerciais entre paises. Este modelo econdmico recebeu
o nome de Mercantilisnio e estd intimamente ligado as monarquias absolutas.

Porém, o desenvolvimento econdmico destes séculos enriqueceu especialmente a
burguesia que, desde o século XII, viamos dedicar-se com afinco ao comércio e ao
artesanato, e que agora tem acumuladas grandes riquezas. Entretanto, a riqueza nao
era suficiente para influir nas decises politicas dos monarcas, que atuam sem consi-
derar as mudangas econdmicas que estio produzindo. A Nobreza e o Clero, donos
ainda de inumeriveis propriedndes, aferram-se a seus privilégios e tentam obter, dos
camponeses que trabalham suas terras, novas receitas que lhes permitam atender as
necessidades crescentes.

Serd precisamente da burguesia e dealguns outros setores descontentes de onde se
alcario as vozes opositoras  Monarquia Absoluta, articulando esta oposigdo em um
movimento intelectual que recebe o nome de Hustragdo e que, como & légico, serd
rejeitado pelo poder, através de posigdes que justificamo direito dos reis a governar de
forma absoluta, apelando a intervengéo divina.
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Somente a Revolugio Francesa, que comega em 1789, solucionard os conflitos
existentes, abrindo caminho a um novo modelo de sociedade que, com algumas
mudangas, chegou até nossos dias”.

Neste mesmo contetido temdtico, vamos ilustrar 05 conceitos fundamentais da
aprendizagem significativa ausubeliana. Dentro da aprendizagem subordinada, um
exemplo de subsungio derivativa seriam os diferentes modelos de Monarquia Abso-
luta (Monarquia de Luis XIV, na Franga, Monarquia de Felipe [V, na Espanha,
Monarquia dos Stuart, na Inglaterra, etc.). Como exemplo de aprendizagem subordi-
nada correlativa, terjamos 03 conceitos de Centralizagao Administrativa, Fronteiras,
Exército Permanente e Burocracia, que estendem e qualificam o conceito ja conhecido
pelos alunos de Monarquia Absoluta.

Quanito ao conceito de aprendizagem supra-ordenada, pocle ser ilustrado a partir
dos conceitos prévios de Importagio e Exportagao, que servem de base para adquirir
o conceito mais genérico de Balanga Comercial, que inclui a ambos.

O caso da aprendizagem combina téria apresenta mais dificuldades, na hora de se
buscarem exemplos. Talvez o0s conceitos de Estrutura e Mudanga, em diferentes
matérias comoa fisica, as ciéncias naturais ea histéria, apresentem certos tragos gerais
comuns, que permitiriam uma aprendizagem combinatoria.

Os conceitos de diferenciagio progressiva e reconciliagao integradora podem ser
ilustrados, voltando-seao campote méticodo Antigo Regime. Um exemplode diferen-
ciagio progressiva poderia ser maior capacidade de aquisigio significativa do
conceito de Arrecadagio de Impostos no Antigo Regime, uma vez que foram adquiri-
dos previamente 05 conceitos mais gerais de Centralizagao Administrativae Burocra-
cia. A reconciliagio integradora poderia ser evidenciada no estabelecimento de cone-

xGes entre conceitos de cardter politico, com outros econdmicos, sociais e culturais.
Assim, poderiamns estabelecer uma rede conceplual entre os conceitos de Renovagao
Agricola, Manufatura, Burguesia, Racionalismo e Parlamentarismo:

Notas:

1. Estecapitulo estd parcialmente baseado em uma conferéncia proferida no Simpésio de Psicologia
da Aprendizagem e Desenvolvimento Curricular, realizado em setembro de 1986, em Oviedo, e
organizado pela Subdiregio Geral de Formacao do Professorado e pela Diregao Provincial do
Ministério de Educagio e Ciéncia.

2. Ver capitulo 20 deste mesmo volume.

3. Para um maior aprofundamento, que permita esclarecer sentido deste organizador prévioea

anélise conceptual que subjaz ao mesmo € 35 ilustragdes das principais formas e processos da
aprendizagem signiﬁcaﬁva, pode-se ver a publicagao de onde foram extraidos (Fernandez Corte,

1987).
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. Educacao e
Desenvolvimento: A Teoria
de Vygotsky e a Zona de
Desenvolvimento Proximo

1.

AMELIA ALVAREZ E PABLO DEL RO

Sobre 0 que é 0 homem e como construi-lo: utilizam o0 mesmo
manual educadores e psicélogos?

. Au_1da que a teoria de Vygotsky esteja hoje conhecendo uma rapida difusaona
pS.ICOIOgla ocidental, ap6s quase meio século de censura em seu proprio pais de
o.rlgem, e que constitua um dos paradigmas que maior atragdo exercem na psicolo—
gia e na educagao, ndo € este o lugar para fazer uma sinte.se e um juizo di valor,
mesmo q'ue“breve, da teoria geral. Este capitulo limitar-se-d a transmissdo dé
élgumas idéias organizadas sobre um dos dispositivos tedricos e préticos mai
1mpor.tantes desta teoria, no campo da psicologia da educacdo e da instrugdo: g
COI,IC(.EltO de Zona de Desenvolvimento Potencial ou Zona de Desenvolvirier;tg
Pro.xuno. ?on}ente como via de aproximagao, referir-nos-emos a outros conceitos
m§1§pensavels paraacercar-se do conceito de ZDP, como possam ser 0s conceitos de
atividade, o de mediagdo ou o de interiorizagao. Osinteressados em uma leituramais
extensa da obra de Vygotsky e das aplicagdes de sua teoria na educagio podem
ampliar sua informagao, tanto nas referéncias a serem assinaladas nesta ex posi a0
sobre aspectos concretos, como nas obras seletas de Vygotsky (1982-84) epoutqras
tradugdes deste autor para o espanhol (1956, 1972, 1978), assim como em textos de
seus continuadores e discipulos da Unifio Soviética, também em espanhol: Elkonin
(1978), Davidov (1986), Davidov e Shuare (1987); e de psicélogos ocidentz;is, como
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