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Desenvolvimento e
aprendizado
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desenvolvimento humano, o aprendizado e as rela-
goes entre desenvolvimento e aprendizado sdo temas
centrais nos trabalhos de Vygotsky. Sua preocupacio com
o desenvolvimento do homem estd presente em toda sua
obra, como ficou evidente nos capitulos anteriores.
Vygotsky busca compreender a origem e o desenvolvimen-
to dos processos psicoldgicos ao longo da histéria da es-
pécie humana e da histéria individual. Esse tipo de abot-
dagem, que eafatiza o processo de desenvolvimento, €
chamado de abordagem genética e é comum a outras teo-
rias psicoldgicas. :
As teorias de Jean Piaget e de Henri Wallon s3o as mais
completas e articuladas teorias genéticas do desenvolvi-

mento psicolbgico de que dispomos. Diferentemente des-.
ses dois estudiosos, Vygotsky ndo chegou a formular uma. -
concepedo estruturada do desenvolvimento humano, a.

partir da qual pudéssemos interpretar o processo de cons-
trugdo psicolégica do nascimento até a idade adulta. Ain-
da que o desenvolvimento (da espécie, dos grupos cul-
turais, dos individuos) seja objeto privilegiado de suas
investigagoes, Vygotsky nio nos oferece uma interpreta-
¢io complera do percurso psicolégico do ser humano;
oferece-nos, isto sim, reflexdes ¢ dados de pesquisa so-
bre virios aspectos do desenvolvimento, 0s qUAIS Serao
discutidés a0 longo do presente capitulo.

Ao lado de sua preocupagio constante com a questio
do desenvolvimento, Vygotsky enfatiza, em sua obra, a
importincia dos processos de aptendizado. Parz ele, desde
o nascimento da crianca, o aprendizado esti relacionado

20 desenvolvimento ¢ € ' um aspecto necessario e universal
do processo de desenvolvimento_das funcdes psicolagi-
cas culturalmente organizadas ¢ especificamente huma-
ggﬁwmmo em parte
definido pelo processo de maturagao do organismo indi-
vidual, pertencente i espécic humana, mas € o aprendi-
zado que possibilita o despertar de processos internos de
deésenvolvinienio que, nio fosse o contato do individuo
com cerco ambiente cultural, ndo ocorreriam.
Podemos pensar, por exemplo, num individuo que vive
num grupo cultural isolado que ndo dispde de um sisre-
ma de escrita. Se continuar isolado nesse meio cultural
que desconhece 2 escrita, esse individuo jamais seri alfa-
betizado. Isto &, s6 o processo de aprendizado da leitura
e da escrita (desencadeado num determinado ambiente
s6cio-cultural onde isso seja possivel) € que poderia des-
pertar os processos de desenvolvimento internos do indi-
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A expressio “'genética’’, neste ca-

50, néo se refere a genes, ndo ten-
do relagio nenbuma com o ramo
da biologia que estuda a trans-
misséo dos caracteres hereditérios.

: Refere-se, isto sim, @ génese —

. origem e processo de formagio a

partir dessa origem, consiituigao,
82ragdo de um ser ou de wm fe-
némeno. Essa distingdo é exire-
mamente importante: uma abor-
dagem genética em psicologia

ndo é uma abordagem centrada

na transmissio hereditiria de ca-
racteristicas psicologicas, mas no
processo de construgio dos fend-
mienos psicologicos ao longo do

desenvolvimento humano.

< VYGOTSKY, p. 101, (2).

viduo que permitiam a aquisigio da leitura e da escrita,
Confirmando o mesmo fendémeno, podemos supor que
se esse individuo, por alguma razdo, deixasse seu grupo
de origem ¢ passasse a viver num ambiente letrado, po-
deria ser submetido a um processo de alfabetizagio e seu
desenvolvimento setia alterado.

Aprendizado ou aprendizagem

E o processo pelo qual o individuo adquire em russo (obuchenie) significa algo como *‘pro-

_informagies, babilidades, atitudes, valores, ete. cesso de ensino-aprendy ", incluind, _
- @ partir de seu contato com a realidade, o meio Fre aguele gue aprende, aquele que ensing ¢ a
~ambiente, as outras pessoar. Eum processo que « - Télagao entre essas pessoas. Pela falta e{e um ter-
- se diferencia dos fatores inatos (4 capucidade de - mo equivalente em mglés, a palagra obuchenie
© digestao, por exemplo, que ji nasce com o in- - .tem 5ido fraduzida ora como ensino, ora como
" dividuo) ¢ dos processos de maturagio do orga- . - aprendizagen ¢ assim re-traduzida para o por-
nismo, independentes da informagio do tugués. Optamos agui pelo uso da palavra apren-
dizado, menos comumt que aprendizagem, para

< ambicnte (a matunigéo sexual, por exemplo). Em - :
Vygotsky, justamente por sua énfase nos proces- ~ auxiliar o leitor a lembrar-se de que o conceitp
o g

508 $Beio-historicos, a idéta de aprendizado in- em Vygotiky tem um sipni)

mals abrangen-
“clui . a_interdependéncia dos individuos 12, Sempre envolvendofinieragio :oc;@

- . envolvidos no processo. O termo que ele utiliza

Igemt

‘Pensando numa suposicio mais extrema, uma crianga
normal que crescesse num ambiente exclusivamente for-
mado por surdos-mudos nio desenvolveria a linguagem
oral, mesmo que tivesse todos 0s requisitos inatos neces-
srios para isso. Fendmeno semelhante ocorre com os vi-
rios casos das chamadas ‘‘criangas selvagens'’, que sao
criangas encontradas em isolamento, sem contato com ou-
tros seres humanos. Mesmo em idade superior 4 idade
normal para a aquisigio da linguagem, nio haviami apren-
dido a falar. O desenvolvimento fica impedido de ocor-

rer_na falta desitiiagoes_propicias a0 aprendizado.

...... ——

O ser humano cresce num am-
biente social e a interagdo com
outras pessoas é essencial a seu
desenvolvimento.




Essa concepgio de que € o aprendizado que possibili-
ta o despertar de processos internos do individuo liga o
desenvolvimento da pessoa a sua relagio com o ambien-
te sécio-cultural em que vive € a sua situagio de organis-
mo que nio se desenvolve plenamente sem o suporte de
outros individuos de sua espécie. E cssa importincia que
Vygotsky dd ao papel do outro social no desenvolvimen-

to dos individuos cristaliza-se na formulagio de um con-
ceito especifico dentro de sua teoria, essencial para a com-
preensio de suas idéias sobre as relagoes entre desenvol-
vimento e aprendizado: o conceito de zona de desenvol-
vimento proximal.

O conceito de zona de desenvolvimento
proximal

Normalmente, quando nos referimos ao desenvolvi-
mento de uma crianga, o que buscamos compreender &
“‘até onde a crianga ji chegou”’, em termos de um per-
curso que, supomos, serd percorrido por ela. Assim, ob-
servamos seu desempenho em diferentes tarefas e ativi-
dades, como por exemplo: ela ji sabe andar? J4 sabe amar-
rar sapatos? J4 sabe construir uma torre com cubos de di-
versos tamanhos? Quando dizemos que a crianga ja sabe
realizar determinada tarefa, referimo-nos 4 sua capaci-
dade de realizi-la sozinha. Por exemplo, se observamos
que a crianga ‘‘ji sabe amarrar sapatos’’, estd implicita
a idéia de que ela sabe amarrar sapatos sozinha, sem ne-
cessitar da ajuda de outfas pessoas.

Esse modo de avaliar o desenvolvimento de um indi-
viduo estd presente nas situagdes da vida didria, quando
observamos as criangas que nos rodeiam, e também cot-
responde 4 maneira mais comumente utilizada em pes-
quisas sobre o desenvolvimento infantil. O pesquisador
seleciona algumas tarefas que considera importantes pa-
ra o estudo do desempenho da crianga e observa que coi-
sas ela ji € capaz de fazer. Geralmente nas pesquisas existe
um cuidado especial para que se considere apenas as con-
quistas que ja estdo consolidadas na crianga, aquelas ca-
pacidades ou fungdes que a crianca ja domina completa-
mente e exerce de forma independente, sem ajuda de ou-
tras pessoas, Numa pesquisa sobre a montagem de tor-
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res com cubos de diversos tamanhos, por exemplo, o pes.
quisador ndo vai considerar que uma crianga ji sabe congs.
truir a torre se ela conseguir construi-la apenas porque
um colega de classe a ajudou. Para ser considerada como
possuidora de certa capacidade, a crianga tem que de-
monstrar que pode cumprir a tarefa sem nenhum tipo
de ajuda.

Vygotsky denomina essa capacidade de realizar tare-
fas de forma independente de nivel de desenvolvimento
real. Para ele, o nivel de desenvolvimento real da crianga
“caracteriza o desenvolvimento de forma retrospectiva, ou
§¢ja, refere-se a etapas ja alcancadas, Ja conquistadas pe-
la crianca. As fungdes psicoldgicas que fazem parte do
nivel de desenvolvimento real da crianca em determina-
do momento de sua vida s3o aquelas ji bem estabeleci-
das naquele momento. Sdo resultado de processos de de-
senvolvimento ja completados, ji consolidados.

)
4
"
;)i/)/
F

Vygotsky chama a atengdo para o fato de que para com-
. preender adequadamente o desenvolvimento devemos
y-;} considerar nio apenas o nivel de desenvolvimento real
V= da crianga, mas também seu nivel de desenvolvimento
o |\ potencial, isto &, sua capacidade de desempenhar tarefas.
K, %o com 7 ajuda de adultos ou de companheiros mais capa-
zes. Ha tarcfas que uma crianga ndo € capaz de realizar
sozinha, mas que se torna capaz de realizar se alguém
lhe der instrugdes, fizer uma demonstragdo, fornecer pis-
tas, ou der assisténcia durante o processo. No caso da cons-
trugio da torre de cubos, por exemplo,'se um adulto der
instrucdes para a crianga (*'Vocé tem que ir pondo pri-
meiro o cubo maior de todos, depois os menores’ ou
““Tem que fazer de um jeito que a torre ndo caia’’) ou
se ela observar uma crianga mais velha construindo uma
torre a seu lado, & possivel que consiga um resultado mais
-avancado do que aquele que conseguiria se realizasse 2

tarefa sozinha.

Essa possibilidade de alteracio no desempenho de u
pessoa pela interferéncia de outra € fundamental na teo-
tia de Vygotsky. Em primeiro lugar porque representa,
de fato, um momento do desenvolvimento: nio & qual-
quer individuo que pode, a partir da ajuda de outro, rea-
lizar qualquer tarefa. Isto &, a capacidade de se benefi-
ciar de uma colaboracdo de outra pessoa val ocorrer num
certo nivel de desenvolvimento, mas nao antes. Uma
ctianga dé cinco anos, por exemplo, pode ser capaz de
construir a torre de cubos sozinha; uma de trés anos ndo
consegue construi-la sozinha, mas pode conseguir com

A expressdo '‘zona de desenvol-
vimento proximal'' apaorece, s
vezes, nas tradugoes para a lingua
portuguesa, como '‘zona de de-
senvolyimento potencial’’.

59



a assisténcia de alguém; uma crianga de um ano nfo con-
seguiria realizar essa tarefa, nem mesmo com ajuda. Uma
crianga que ainda nio sabe andar sozinha s6 vai conse-
guir andar com a ajuda de um adulto que 2 segure pelas
mios a partir de um determinado nivel de desenvolvi-
mento. Aos trés meses de idade, por exemplo, ela ndo
€ capaz de andar nem com ajuda. A idéia de nivel de
desenvolvimento potencial capta, assim, um momento
do desenvolvimento que caracteriza ndo as etapas ji al-
cangadas, ji consolidadas, mas etapas posteriores, nas
quais a interferéncia de outras pessoas afeta significati-
vamente o resultado da acdo individual,

Em segundo lugar essa idéia é fundamental na teoria
de Vygotsky porque ele atribui importincia extrema a in-
‘teragio social no processo de construgio das fungdes psi-
colgicas humanas. O desenvolvimento individual se dd
num ambiente social determinado e a relagdo com o ou-
tro, nas diversas esferas e niveis da atividade humana, é
essencial para o processo de construgio do ser psicolégi-
co individual.

E a partir da postula¢do da existéncia desses dois ni-
veis de desenvolvimento — real e potencial — que
Vygotsky define a zona de desenvolvimento proximal co-
mo *“‘a distdncia éntre o nivel de desenvolvimento real,
que sc¢ costuma determinar através da solucio indepen-
dente de problemas, e o nivel de desenvolvimento po-
tencial, determinado através da solugdo de problemas sob

a orientagio de um adulto ou em colaboragio com com-
panheifos mais capazes™.

A zona de desenvolvimento proximal refere-se, assim,
ao caminho que o individuo vai percorrer para desenvol-
ver funges que estao em processo de amadurecimento
e que se tornarao fungdes consolidadas, estabelecidas no
seu nivel de desenvolvimento real. A zona de desenvol-
vimento proximal &, pois, um dominio psicolégico em
constante transformacdo: aquilo que uma crianga € ca-
paz de fazer com a ajuda de alguém hoje, ela conseguira
fazer sozinha amanhi. E como se o processo de desenvol-
vimento progredisse mais Ientamente que o processo de
aprendizado; o aprendizado desperta processos de desen-
volvimento que, 20s poucos, vio tornar-se parte das fun-
¢oes psicolégicas consolidadas do individuo. Interferin-
do constantemente na zona de desenvolvimento proxi-
mal das criangas, os adultos e as criangas mais experien-
tes contribuem para movimentar os processos de desen-
volvimento dos membros imaturos da cultura.
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< VYGOISKY, p. 97, (2).

i “A zona_de_ desenvolvimento
proximal define aquelas fungbes
que atnda ndo_amadurecerans,
mas que_estdo_em processo_de
maturagio, fungdes que amadu-
recerdo, mas que estio presente-
mente em estado embrionario.
Essas fungoes poderiam ser cha-
madas de."'brotos’' ou "'flores'’
do desenvolvimento, ao invés de
frutos do desenvolvimento''.
VYGOTSKY, p. 97, (2).

Nas sociedades letradas a escola
tem papel central no desenvolvi-
mento das pessoas.

O papel da intervengio pedagdgica

A concepgio de Vygotsky sobre as relages entre de-
senvolvimento e aprendizado, e particularmente sobre a
zona de desenvolvimento proximal, estabelece forte li-
gacao entre o processo de desenvolvimento e a relagio do
individuo com seu ambiente sécio-cultural e com sua si-
tuagdo de organismo que nio se desenvolve plenamente
sem o suporte de outros individuos de sua espécie. E na
zona de desenvolvimento proximal que a interferéncia
de outros individuos ¢ a mais transformadora. Processos
ja consolidados, por um lado, nao necessitam da agio ex-
terna para serem desencadeados; processos ainda nem ini-
ciados, por outro lado, nio se-beneficiam dessa agdo ex-
terna. Para uma crianga que ji sabe amarrar sapatos, por
exemplo, o ensino dessa habilidade seria completamen-
te sem efeito; para um bebé, por outro lado, a agéo de
um adulto que tenta ensind-lo a amarrar sapatos é tam-
bém sem efeito, pelo fato de que essa habilidade estd mui-
to distante do horizonte de desenvolvimento de suas fun-
¢Oes psicol6gicas. S6 se beneficiaria do auxilio na tarefa
de amarrar sapatos a crianga que ainda nio aprendeu bem
a fazé-lo, mas ja desencadeou o processo de desenvolvi-
mento dessa habilidade.

A implicagio dessa concepgdo de Vygotsky para o en-
sino escolar & imediata. Se o aprendizado impulsiona o
desenvolvimento, entdo a escola tem um papel essencial
na construgio do ser psicoldgico adulto dos individuos
que vivemn em sociedades escolarizadas. Mas o desempe-
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nho desse papel s6 se datd adequadamente quando, co-
nhecendo o nivel de desenvolvimento dos alunos, a es-
cola dirigir o ensino no para etapas intelectuais ji al-
cangadas, mas sim para estigios de desenvolvimento ainda
nio incorporados pelos alunos, funcionando realmente
como um motor de novas conquistas psicolégicas. Para
a crianga que freqilenta a escola, o aprendizado escolar
€ elemento central no seu desenvolvimento.

O processo de ensino-aprendizado na escola deve ser
construido, entdo, tomando como ponto de partida o ni-
vel de desenvolvimento real da crianga — num dado mo-
mento e com relagio a um determinado conteiido a ser
desenvolvido — e como ponto de chegada os objetivos
estabelecidos pela escola, supostamente adequados 4 faixa
etdria ¢ a0 nivel de conhecimentos e habilidades de cada

grupo de criangas. O percurso a set seguido nesse proces-

0 estard balizado também pelas possibilidades das crian-

¢as, isto &, pelo seu nivel de desenvolvimento potencial.
Serd muito diferente ensinar, por exemplo, a distingao

“entre aves e mamiferos pafa criangas que vivem na zona
rural, em contato direto e constante com animais, e para
ctiangas que vivem em cidades e conhecem animais por
vias muito mais indiretas. Mas nos dois casos a escola tem
o papel de fazer a crianga avancar em sua compreensio
do mundo a partir de seu desenvolvimento ji consolida-
do ¢ tendo como meta ctapas posteriores, ainda nao al-
cangadas.

Como na escola o aprendizado & um resultado desej-
vel, € o préprio objetivo do processo escolar, a interven-
¢do & um processo pedagégico privilegiado. O professor
tem o papel explicito de interferir na zona de desenvol-
vimento proximal dos alunos. provacando avancos que
ndo ocorreriam espontaneamente, O finico bom ensino,
afirma Vygotsky, € aquele que se adianta ao desenvolyi-
mento. Os procedimentos regulares que ocorrem na es-
cola — demonstragdo, assisténcia, fornecimento de pis-
tas, instrugdes — sdo fundamentais na promogio do
“bom ensino’’. Isto €, a crianga ndo tem condigoes de
percorrer, sozinha, o caminho do aprendizado. A inter-
‘vengio de outras pessoas — que, no caso especifico da
escola, sdo o professor e as demais criangas — & funda-
mental para a promogio do desenvolvimento do in-
dividuo.

E importante destacar, aqui, o risco de uma interpre-

tagdo distorcida da posicio de Vygotsky. Se uma inter-
pretagio leviana das posigdes de Piaget levou, freqiien-
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Imitagio, pera Vygotsky.

B>

temente, 2 uma postura espontaneista, que propde que
a crianga deve ser deixada livee em sua interacio com os
estimulos do mundo fisico para que possa amadurecer,
““desabrochar”, em seu desenvolvimento natural, uma
compreensio superficial de Vygotsky poderia levar exa.
tamente 20 0posto: uma postura diretiva, intervencionista,
uma volta 4 “‘educagio tradicional’’, Embora Vygotsky
enfatize o papel da intervengio no desenvolvimento, seu
objetivo € trabalhar com a importancia do meio cultural
¢ das relagdes entre_individuos na definicao de um per-
curso de desenvolvimento da pessoa humana, ¢ no pro-
por uma pedagogia dirctiva, autorititia. Nem scria pos-
sivel supor, a partir de Vygotsky, um papel de recepror
passivo para o educando: Vygotsky trabalha explicita e
constantemente com a idéia d de_reela-
boragio, por parte do individuo, dossipnificados que lhe
sdo transmitidos pelo grupo cultural. A consciéncia in-
dividual ¢ os aspectos subjetivos que constituem cada pes-
soa s3o, para Vygotsky, elementos essenciais no desen-
volvimento da psicologia humana, dos processos psico-
16gicos superiores. A constante recriagao da cultura por
parte de cada um dos seus membros € 2 base do processo
hist6rico, sempre em transformagdo, das sociedades
humanas.
Ligado aos procedimentos escolates, mas nio restrito
4 situagdo escolar, estd o.mecanismo de imitagio, desra-
cado explicitamente por Vygotsky. Imitagdo, para ele, nio
-€ mera c6pia de um modelo, mas reconstrugio individual
daquilo que & observado nos outros. Essa reconstrugio
€ balizada pelas possibilidades psicolégicas da.crianga que
-realiza a imitagdo e constitui, para ela, etiagio de-algo

.= novo a partit do que observa no outro. Vygotsky nio to-

- ma a atividade imitativa, portanto, como um- processo
mecinico, mas sif como uma oportunidade de a crian-
¢a realizar agoes que estao além de suas proprias capaci-
dades; o quc contribuiria para seu desenvolvimento. Ao
imitar a escrita do adulto, por exemplo, 2 crianca estd
promovendo o amadurecimento de processos de desen-
volvimento que a levario ao aprendizado da escrita.

A nogio de zona de desenvolvimento proximal & fun-
damental nessa questdo: s6 € possivel a imitagio de agdes
que estdo dentro da zona de desenvolvimento proximal
do sujeito. Um bebé de dez meses pode imitar expres-
sGes faciais ou gestos, por exemplo, mas seu nivel de de-
senvolvimento ndo lhe permite imitar o papel de ““mé-
dico’’ ou de ‘‘bailarina’’, ou a escrita do adulto. ‘A imi-
tagdo poderia ser utilizada deliberadamente em situages

63



de ensino-aprendizado como forma de permitir a elabo-
ragdo de uma fungio psicolégica no nivel interpsiquico
(isto &, em atividades coletivas, sociais) para que mais tarde
essa fungio pudesse ser internalizada como atividade in-
trapsicolégica (isto €, interna ao préprio individuo).
Com relagdo 3 atividade escolar, é interessante desta-
car que a interagdo entre os alunos também provoca in-
tervengSes no desenvolvimento das criangas. Os grupos
de criangas sdo sempre heterogéneos quanto ao conheci-
mento i adquirido nas diversas dreas e uma crianga mais
avangada num determinado assunto pode contribuir pa-

ra o desenyolvimento das outras. Assim como o adulto,
uma crianga também pode funcionar como mediadora
entre uma outra crianga ¢ s agdes e significados estabe-

lecidos como relevantes no interior da cultura.

Essa posigio explicita de Vygotsky, sobre a importin-
cia da intervengdo do professor e das préprias criangas no
desenvolvimento de cada individuo envolvido na situa-
630 escolar, sugere uma recolocagio da questio de quais
sao as modalidades de interagdo que podem ser conside-
radas legitimas promotoras de aprendizado na escola. Se
o professor dd uma tarefa individual aos alunos em sala
de aula, por exemplo, a troca de informaces e de estra-
tégias entre as criangas ndo deve ser considerada como pro-
cedimento errado, pois pode tornar a tarefa um projeto
coletivo extremamente produtivo para cada crianca. Do
mesmo modo, quando um aluno recorre ao professor (ou
aos pais, em casa) como fonte de informagio para ajudi-
lo a resolver algum tipo de problema escolar, ndo estd
burlando as regras do aprendizado mas, ao contrério,
utilizando-se de recursos legitimos para promover seu prd-

Criangaimitando o gesto de outra,

Esse método de pesquisa em psi-
cologia é similar ao método cli-
nico piageriano: o mvesiigador ao
mesmo tempo deva fluir o de-
sempenho do susetto, sem apri-
stond-lo numa situagio experi-
mental muito estruturada, e in-
terfere com perguntas e propostas
de tarefas para provocar compor-
tamentos relevantes por parte do
suferto.

dores interagiam com seus sujeitos de pesquisa para pro-
vocar transformag@es em seu comportamento que fossem
importantes para compreender processos de desenvolvi-
mento. Ao inv€s de agirem apenas como observadores
da atividade psicolégica, agiam como elementos ativos
numa situagio de interacfo social, utilizando a interven-
¢3o como forma de criar material de pesquisa relevante.
Essa intervengdo do pesquisador & feita no sentido de de-
safiar o sujeito, de questionar suas respostas, para obser-
var como a interferéncia de outra pessoa afeta seu desemn-
penho e, sobretudo, para observar seus Processoy psico-

l6gicos em transformacio e 0o apenas os resultadosde

seu desempenho.
Esse procedimento de pesquisa é bastante diferente da-
quele em que o pesquisador & apenas um observador pas-
sivo do sujeito. Em termos dapesquisa educacional con-
temporinea, podemos fazer uma ligagio desses procedi-
Mentos com a pesquisa-acdo, pesquisa-intervengio ou
pesquisa-participante na situagio escolar. O pesquisador,
nessas modalidades de pesquisa, coloca-se como elemento
que faz parte da situagio que esti sendo estudada, ndo
pretendendo ter uma posigao de observador neutro. Sua
a¢3o no ambicente e os efeitos dessa acio sdo, também,
material relevante para a pesquisa. Como.a situagio cs-
colar € um processo permanentemente em movimento,
¢ a transformagao € justamente o resultado desejivel desse
rocesso, métodos de pesquisa que permitam captar trans-
ormagdes sao os métodos mais adequados para a pesquisa
educacional. A contribuigio de Vygotsky nesse aspecto

€ extremamente relevante.

prio desenvolvimento.

E interessante observar que, em situacdes informais de
aprendizado, as criangas costumam utilizar as interacdes
sociais como forma privilegiada de acesso 4 informacio:
aprendem regras dos jogos, por exemplo, através dos ou-
tros € no como resultado de um empenho estritamente

“individual na solugdo de um problema. Qualquer mo-
dalidade de interagio social, quando integrada num con-
texto realmente voltado para a promogio do aprendiza-
do e do desenvolvimento, poderia ser utilizada, portan-
to, de forma produtiva na situagio escolar.

A postura de Vygotsky, no que diz respeito 3 inter-
vengdo de um individuo no desenvolvimento do outro,
tem conseq{iéncias para seu proprio procedimento de pes-
quisa. Muito freqiientemente Vygotsky ¢ seus colabora-

. Brinquedo e desenvolvimento

e

Vimos, anteriormente, como Vygortsky trabalha com
a 1déia de que na situacdo escolar a intervengio na zona
de desenvolvimento proximal das criancas se dd de for-
ma constante € deliberada. A situacao escolar ¢ bastante
estruturada e explicitamente comprometida com a pro-
mogdo de processos de aprendizado e desenvolvimento,

Vygotsky trabalha também com um outro dominio da
atividade infantil que tem claras relagdes com o desen-
volvimento: o brinquedo. Comparada com 2 situagio es-
colar, a situagdo de brincadeira parece pouco estrutura-
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da e sem uma fungio explicita na promogio de processos
de desenvolvimento. No entanto, o brinquedo também
cria ima zona de desenvolvimento proximal na crianca,
tendo enorme influéncia em seu desenvolvimento, con-
forme veremos 2 seguir. '

Quando Vygotsky discute o papel do brinquedo, refere-
se especificamente 4 brincadeira de **faz-de-conta’’, co-
mo brincar de casinha, brincar de escolinha, brincar com
urm cabo de vassoura como se fosse um cavalo. Faz refe-
réncia a outros tipos de brinquedo, mas a brincadeira de
**faz-de-conta’ € privilegiada em sua discussio sobre o
papel do brinquedo no desenvolvimento.

O comportamento das criangas pequenas € fortemen-
te determinado-pelas caracteristicas das situagSes concre-
tas em que elas se encontram. Conforme discutido em
capitulos anteriores, s6 quando adquirem a linguagem
€ passam, portanto, a ser capazes de utilizar a represen-
tagdo simbélica, € que as criancas viio ter condicoes de
libertar seu funcionamento psicoldgico dos clementos con-
cretamente presentes no momento atual. Vygotsky exem-
plifica a importancia das situagdes concretas ¢ a fusio que
a crianga pequena faz entre os clementos percebidos e
o significado: *‘quando se pede 2 uma crianga de dois anos
que repita a sentenga ‘Ténia estd de pé’ quando Ténia

- estd sentada 4 sua frente, cla mudard a frase para ‘Ténia
estd sentada’"”. Ela ndo € capaz de operar com umigni-
ficado contraditério 2 informagdo perceptual presente.

Numa situagio imagindria como a da brincadeira de
“*faz-de-conta’", a0 contririo, a crianga & levada 2 agir
num mundo imagindrio (o “‘6nibus'’ que ela estd diri-
gindo na brincadeira, por exemplo), onde 2 situagio €
definida pelo significado estabelecido pela brincadeira (o
onibus, o motorista, os passageiros, etc.) ¢ nao pelos ele-
mentos reais concretamente presentes (as cadeiras da sa-
la onde ¢la estd brincando de 6nibus, as bonecas, etc.).

Ao brincar com um tijolinho de madeira como se fos-
se um carrinho, por exemplo, ela se relaciona com o sig-
nificado em questdo (a idéia de “‘carro’’) e ndo com o
objeto concreto que tem nas mios. O tijolinho de ma-
deira setve como uma representacio de uma realidade au-
sente ¢ ajuda a crianga a separar pbjeto e significado. Cons-
titui um passo iMpOTtante No Percurso que a levard a ser
capaz de, como no pensamento adulto, desvincular-se to-
talmente das situagdes concretas. Q brinquedo prové, as-
sim, uma situacdo de transigio entre a acdo da crianca

com objetos concretos € suas agoes com significados.
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A brincadetra de ‘faz-de-conta’
estudada por Vygotsky correspon-
de ao jogo simbblico estudado

< VYGOTSKY, p. 110, (2).
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Mas além de ser uma situagdo imagindria, o brinque-
do € também uma atividade regida por regras. Mesmo
no universo do *‘faz-de-conta™ h regras que devem ser
seguidas. Numa brincadeira de *“‘escolinha'’, por exem-
plo, tem que haver alunos ¢ uma professora, e as ativi-
dades a serem desenvolvidas tém uma correspondéncia
pré-estabelecida com aqueles que ocorrem numa escola
real. Nio € qualquer comportamento, portanto, que é
aceitdvel no Ambito de uma dada brincadeira.

Sdo justamente as regras da brincadeira que fazem com
que a crianga se comporte de forma mais avancada do
que aquela habitual para sua idade. Ao brincar de 6ni-
bus; por exemplo, exerce o papel de motorista. Para isso
tem que tomar como.modelo os motoristas reais que co-
nhece e-extrair deles um significado mais geral e abstra-
to para a categoria ‘‘motorista’’. Pala brincar conforme
as regras, tem que esforgar-se para exibir um comporta-
mento semelhante a0 do motorista, o que a impulsiona
para além de seu comportamento como crianga. Vygorsky
menciona um exemplo extremo, em que duas irmis, de
cinco e sete anos, decidiram brincar ‘‘de irmias’'. Ence-
nando a prépria realidade, elas tentavam exibir o com-

rtamento tipico de irmd, trabalhando de forma deli-

crada sobre as regras das relagdes entre irmas. O que
na vida real € natural ¢ passa despercebido, na brinca-
-deira torna-se regra ¢ contribui para que a crianga enten-
.da o universo particular dos diversos papéis que de-
sempenha. ; 7

Tanto pela criagio da situacio imaginria {como pela
(dcﬁmgio e regras especifica i Criaima zo-
fia de desenvolvimento proximal na crianga. No brinque-
do a crianga comporta-se de forma mais avangada do que
nas atividades da vida real e também aprende a separar

VO .. 0
 gbjetoe significado.-Embora num exame superficial possa
«~ parecer que o brinquedo tem pouca semelhanga com ati-
- vidades psicol6gicas mais complexas do ser humano, uma
anilise mais aprofundada revela que as agdes no brinque-
do sio subordinadas aos significados dos objetos, contri-
buindo claramente para o desenvolvimento da crianca,

Sendo assim, a promogdo de atividades que favoregam
o envolvimento da crianga em brincadeiras, principalmen-
te aquelas que promovem a criagio de situagdes imagi-
ndrias, tem nitida fungio pedagégica. A escola ¢, parti-
cularmente, a pré-escola poderiam se utilizar delibera-
damente desse tipo de situagdes para atuar no processo
de desenvolvimento das criangas. :
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A evolugio da escrita na crianga

A questdo da evolugio da escrita na crianga é bastante
importante no conjunto das colocagdes de Vygotsky so-
bre desenvolvimento e aprendizado, por duas razdes. Em
primeiro lugar porque suas idéias sobre esse tema sio ex-
tremamente contemporaneas, surpreendentes, mesmo
quanda lévamos em conta que foram produzidas hi apro-
ximadamente 60 anos.

Em segundo lugar porque sua concepgio sobre a es-

crita, enquanto sistema simbélico de representacio da rea-
Iim associada a questdes cencrais
em sua teoria (linguagem, mediagao simbélica, uso de
instrumentos). Assim sendo, embora nio seja uma ques-
tdo muito explorada por Vygotsky em seus textos escri-
tos, € bastante justificivel que a lingua escrita seja obje-
to de nossa atengdo nesta revisio sobre suas concepgoes
a respeito de desenvolvimento e aprendizado.

Coerente com sua concepgio sobre o desenvolvimen-
to psicolégico em geral, Vygotsky tem uma abordagem
genética da escrita: preocupa-se com o processo de sua
aquisicdo, o qual se inicia muito antes da entrada da crian-
¢a na escola e5¢ estende por muitos anos. Considera, en-
td0, que para compreender o desenvolvimento da escrita
na crianga € necessirio estudar o que ele chama de “'a
pré-histdria da linguagem escrita”, isto &, o que se passa
com a crianga antes de ser submetida a processos delibe-
rados de alfibetizagio.

Como a escrita ¢ uma fungio culturalmente mediada,
a crianga que se desenvolve numa cultura letrada estd ex-
posta aos diferentes usos da linguagem escrita e a seu for-
mato, tendo diférentes concepeoes a respeito desse obje-
to cultural a0 longo de seu_dgie_:l@_l_\g_imgnta A princi-
pal condiao necessiria para que uma crianga seja capaz
de compreender adequadamente o funcionamento da lin-
gua escrita € que ela descubra que a lingua escrita & um
sistema de signos que ndo tém significado em si. Os sig-
nos representam outra realidade; isto €, o que se escreve
tem uma fungio instrumental, funciona como um suporte
para a memoéria ¢ a_transmissio de idéias e conceitos,

Dentro do.vasto programa de pesquisas do grupo de
Vygotsky(, Lutia foi seu colaborador que desenvolveu o
estudo cx‘&ti iental sobre o desenvolvimento da escrita.
Solicitava a criangas que ndo sabiam ler e escrever que
memorizassem uma séric de sentengas faladas por ele. Pro-
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As idéias de Vygotsty sobre a es-

critg tém muitos pontos em co-

mum com q teoria de Emilia Fer-
retro e seus colaboradores, desen-

volvida a partir dos anos 70 ¢ con-

siderada uma ‘‘revolugio concei-

tual" a resperto do assunto. O as-

pecto mais importamte dessa se-

melhanga é a constderagdo da es-

crita como um sistema de repre-

sentagdo da realidads, ¢ do pro-

cesso_de alfabetizagio como o do-

minio progreifivo desse sistema

(que comesa muito anies do pro-

cesso_escolar de alfabeiizagio) e

ndo como & aguisigio de uma ha-
bilidade wecanics % corespon-

déncia letra/ som.
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O material mats detalbado sobre
@ questdo du escrita na concepgdo
de Vygorsky e seus coleboradores
encontra-se num texto de Luria,
denominado O desenvolvimento
da escrita na crianga, (19), Uma
comparagdo entre esse artigo de
Luria ¢ as 1déias de Emilia Ferrei-
70 & feita no artigo "'Acesso ao
mundo da escrita: o5 caminhos
paralelos de Luriz e Ferreiro"', de
Maria Thereza Fraga Rocco, (24),

Este & um bom exemplo da inter-
vengdo do experimentador: a ta-
refa dificil para a crianga e a su-
gestdo de um procedimento espe-
cifico por parte do pesquisador
provocon modos de comporta-
mento da crianga que nao apare-
ceriam espontaneamente.

Retirado da dissertagio de mestra-
do, de Maria da Graca Azenba
Bauszer Santos: 'O grafismo in-
Jantil — processos e perspectivas’’
(Faculdade de Educagio da USP,
1991,

positalmente, o ntimero de sentencas era maior do que
aquele de que a crianga conseguiria lembrar-se. Depois
de ficar evidente para a crianga sua dificuldade em me-
morizar todas as sentengas faladas, o experimentador su-
geria que ela passasse a "‘escrever’’ as sentencas, como
ajuda para a meméria. A partir da observagio da produ-
¢do de diversas criangas nessa situagio, Luria delineou um
percurso para a pré-histdria da escrita.

As criangas inicialmente imitavam o formato da escri-
ta do adulto, produzindo apenas rabiscos mecinicos, sem
nenhuma funcdo instrumental, isto-é, nenhuma relacio —
com os contetidos a serem representados. Obviamente,
ésse tipo de grafismo ndo ajudava a crianga em seu pro-
cesso de memorizagio. Ela ndo era capaz de utilizar sua
produgio escrita.corno. suporte pafa a recuperagio da in-
formagdo.a ser lembrada. ! "

Exemplos‘de produgio escrita de criangas nio alfabetizadas -

1. “‘Rabiscos mecinicos’’ — imita¢io do formato da es
crita do adulto:
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44
a crianga quis escrever: 1. escorrcgadoi’;vz‘ balan
3. trepa-trepa; 4. gira-gira; 5. tauquede!
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2. “‘Marcas topograficas’’ — distribuicio dos registros no
espago do papel:

GISLAINE [ ruivic
= L}

N

a crianga quis escrever: 1. balango; 2. Eu gosto de brin-
car no balango; 3. leite; 4. banana; 5. Eu comi bana-
na no café.

3. ““Representagoes pictogrificas’”” — desenhos estiliza-
dos usados como forma de escrita;

a crianca quis escrever: 1. énibus: 2. 6culos; 3. meni-
no; 4. irvore; 5. escola; 6. rua; 7. classe,

Num nivel mais avangado, as criangas continuam a fa-
zer sinais sem relagdo com o conteiido das sentengas fa-

70

2)

3)

o

ladas, produzindo, porém, o que Luria chama de “‘mar-
cas topogrificas’”: distribuem seus rabiscos pelo papel,
possibilitando uma espécie de mapeamento do material
a ser lembrado, depois, pela sua posigio no espago. Es-
sas marcas ainda n@o sdo signos, mas fornecem pistas ru-
dimentares que poderdo auxiliar na recuperacio da in-
formagio.

Das marcas topogrificas indiferenciadas a crianca pas-
sa a preocupar-s¢ em produzir em-sua escrita algo que
reflita as diferengas presentes nas sentencas.faladas. Pri-
meiramente as diferencas registradas sio form_a_‘gg. refle-
tindo o que Luria chama de *'ritmo da fala'", i5to &, frases

.curtas s3o registradas com marcas'pequenas e frases lon-

gas com marcas-grandes; A seguir a crianga passa.a:dife-
miagp;lo(comégﬁda do que € dito, preocupando:se em
distinguir quantidade, tamanho, forma e outras caracte-*
tisticas concretas das coisas ditas. *‘Uma fumaca muito-
preta estd saindo da chaminé’’, .por exemplo, & uma sen- .
tenga registrada:com marcas bem pretas com o lipis; *'No
céu hd muitas estrelas” € registrada com muitas linhas -
¢ “‘Eis um homem e ele tem duas pernas’’ com apenas

duas linhas.

Neste ponto de seu desenvolvimento a crianga ji des-
cobriu a ggccssidad&d&;mbwrcas diferentes
em.sua escrita, que possam.ser relacionadas com o con-
tetido_do material a ser memorizado. A crianca desco-
briu, portanto, a natureza instrumental da escrita. De-
pois disso; comega a utilizar representacdes pictograficas,
isto €, desenhos. Mas neste caso-os desenhos ndo sio uti-
lizados como forma de expressio individual, como:ativi-
dade que se encerra em si mesma,: mas como instrumen-
tos, como signos mediadores que representam contedidos

determinados. Da representagdo pictografica a crianga pas-

sa 4 escrita simbdlica, inventando formas de representar
informagdes dificeis de screm desenhadas (por exemplo,

um circulo escuro para representar a noite).

Para a crianga que vive numa cultura letrada, e serd
submetida a processos de alfabetizagio, o préximo passo
envolve a assimilagio dos mecanismos de escrita simbé-
lica_culturalmente disponiveis, isto &, o aprendizado da
lingua escrita propriamente dita. 8

Luria chama atengio para o fato de que esse percurso®

da crianca nio é um processo | idual, independente,
do contexto. Ao contririo, interage 1
S




as situacdes de aprendizado sistemdtico pelas quais ela
| passa. Assim, por exemplo, a crianga pode assimilar bem
cedo a diferenca entre desenhar e escrever e ndo chegar
a utilizar a representagdo pictogrifica por ndo aceitd-la
como ‘‘escrita’’. Pode, rambém, se souber grafar letras
mas ainda oo tiver compreendido a fungdo instrumen-
tal da escrita, utilizar a mesma letra como martca ndo di-
| fetenciada para registrar informages diferentes (por cxem-
* plo, "'A’’ para cachorro, '‘A’’ para mesa, ‘'A’’ para chi-
| nelo). Enfim, o percurso proposto sofrerd variagdes con-
\ forme a experiencia concreta das criangas, </ o~ I.'v?u@

Podemos supor que, atualmente, esse percurso € mais
dificil de ser observado em criangas urbanas de grupos
culturais escolarizados. Em comparagio com sujeitos es-
tudados por Luria nos anos 20, essas criangas ingressam
mais cedo na escola, sdo alfabetizadas mais cedo ¢ vivemn
em um meio onde a presenga da lingua escrita é muito
marcante. Assim sendo, o sistema simbdlico da escrita
interfere antes e mais fortemente no processo de desen-
volvimento da crianga.

E importante mencionar, ainda, que como a aquisi-
¢io da lingua escrita &, para Vygotsky, a aquisicio de um
sistema simbélico de representacio da realidade, também
contribuem para ess¢ processo o desenvolvimento dos ges-
ios, dos desenhos e do brinquedo simbélico, pois essas
s30 também atividades de cardter representativo, isto
¢, utilizam-sé d¢ sighos para represcniar significados.

"[...] desenhar ¢ brincar deveriam ser estagios prepara-
t6rios ao desenvolvimento da linguagem escrita das crian-
cas. Os educadores devemn organizar todas essas agGes €
todo o complexo processo de transigio de um tipo de lin-
guagem escrita para outro. Devem acompanhar esse pro-
cesso através de seus momentos criticos, até o ponto da
descoberta de que se pode desenhar ndo somente obje-
tos, mas também a fala. Se quiséssemos resumir torias
essas demandas praticas e expressi-las de uma forma uni-
ficada, poderfamos dizer que o que se deve fazer é ensi-
nar 3s criangas 4 linguagemescrita € ndo apenas a escrita
\__-_ —

n

de letras’'. -

Percep¢io, atengio e memoria

As idéias bisicas de Vygotsky geraram um programa
de pesquisas, desenvolvidas por ele prdprio € por seus co-
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A percepeio. >

laboradores, que se ramificaram em virios temas inter-
relacionados. Seu particular interesse pela génese, fun-
¢d0 e estrutura dos processos Dsmo’lé_-g:cm superiores le-
vou a uma preocupagdo com temas cldssicos da psicolo-
gia, como percepgdo, atengao e meméria, numa aborda-
gem que relaciona desenvolvimento e aprendizado, dis-
tinguindo os mecanismos mais elementares daqueles mais
sofisticados, tipicamente humanos. Neste item, delinea-
remos brevemente as idéias de Vygatsky sobre esses te-
mas especificos, buscando articul-los com os pressupos-
tos- bisicos da. abordagem vygotskiana, discutida nos ca-
pitulos anteriores.

No que se refere 3 percepgdo, a abordagem de Vygotsky
& centrada no fato.de que, 20 longo do desenvolvimento

- humano, a percepgio torna-se.cada.vez mals um proces-

so complexo; que se:distancia das determinagdes fisiols-
gicas dos 6rgdos sensoriais.embora,. obviamente, conti-
nue a basear-se nas possibilidades desses 6rgdos fisicos.
A media¢io simbélicae a origem sdcio-ciiltural dos pro-
cessos psicolégicos supetiores so pressupostos fundamen-

tais para explicar o funcionamento da percepgio. A vi-

s3o humana, por exemplo, estd organizada para perce-
ber luz, que revelard pontos, linhas, cores, movimentos,
profundidade; a audigio permite a percepgio de sons em
diferentes timbres, alturas e intensidades; o tato permi-
te perceber pres§do, temperatura; textura. Os’limites des-
sas € das demais sensacdes sio definidos pelas caracterfs-
ticas do aparato petceptivo da espécie humana: nio es-
cutamos ultra-sons, .como o morcego ¢ o golfinho; nio
petcebemos movimento na dgua com-a sutileza dos pei-
xes; nio somos capazes de nos orientar no espago a partir
de informacdes sobre temperatura;tomo as cobras.

O _bebé humano nasce, entdo, com suas possibilida-

_des de percepeao definidas pelas caracteristicas do siste-

ma sensorial humano. Ao longo do desenvolvimento, en-

e ) DR S -
fretanto, principalmente através da internalizacio da lin-

guagem e dos conceitos ¢ significados culturalmente de-
senvolvidos, a percepgio deixa de ser uma relagio diteta
entre 0 individuo ¢ 0 meio, passando a ser mediada por
conteudos culturais.-

Assim, pot exemplo, quando olhamos para um par de
6culos, nio vemos ‘‘duas coisas redondas, ligadas entre
si por uma tira horizontal e com duas tiras mais longas
presas na pacte lateral’’, mas vemos, imediatamente , um
par de 6culos. Isto €, nossa relagio perceptual com o mun-
do nio se di em termos de.atributos fisicos isolados, mas
em termos de objetos, eventos e situagdes rotulados pela
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linguagem e categorizados pela cultura. A fungio dos 6cu-
Jos, as situagGes concretas em que 00s 4COSTUMAMos 2 in-
teragir com esse objeto, o lugar que ele ocupa nas ativi-
dades que desenvolvemos habitualmente, sdo caracterfs-
ticas que vio interagir com os dados sensoriais que obte-
mos quando nosso sistema visual capta esse objeto que
aprendemos a reconhecer como 6eulos.

- O mesmo estimulo & percebido como niimero ou letra, dependendo do con-
texto em que se encontra.

2 13 14
A 13 L

Se ndo conhego a escrita 4drabe, uma sujeira no papel pode ser tomada co-
mo um sinal relevante. Um 4rabe, por sua vez, distingue sinais vilidos de marcas
irrelevantes no papel.

(escrita drabe)

A percepgio age, portanto, num sistema que envolve
o%%;mjggs. Ao percebermos elementos do mundo
real, fazemos inferéncias baseadas em conhecimentos ad-
quiridos previamente e em informagdes sobre a situagio
presente, interpretando os dados perceptuais 3 luz de ou-
tros contetidos psicolégicos. Embora uma mosca pousa-
da no vidro da janela e um avido ao longe no céu possam
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A atengio b

produzir uma imagem do mesmo tamanho na minha re-
tina, sou capaz de avaliar adequadamente o tamanho real
desses dois estimulos por saber, previamente, o que € uma
mosca e o que é um avido. Percebo 0 objeto como um
todo, como uma realidade completa, articulada, e nao
como um amontoado de informagdes sensoriais. Isso cs-
14 relacionado ao percurso de desenvolvimento do indi-
viduo, 20 seu conhecimento sobte 0 mundo, 4 sua vivéncia
em situacdes especificas. A crianga pequena que chama
um cavalo de "‘au-au’’ ndo estd sendo iludida pela in-

 formatdo sensorial: embora veja que o cavalo € maior que

o cachorro, que seu raboé diferente, que seu focinho tem

- outro formato; etc.: classifica cachorros e cavalos dentro
-de uma .mesma categoria conceitual. Nao tendo infor-

- magio suficiente, para fazer uma distingdo precisa entre;

- esses-dois tipos de animais; percebe ambos-como seme-

lhantes, equivalentes.

O funcionamento da atengdo se d4 de forma semelhan-
te a0 que foi descrito para a percepgdo: Inicialmente ba-
seada em mecanismos neurolégicos inatos, a atencio vai
gradualmente sendo submetida a processos de controle
volunrario, em grande parte fundamentados na media-
c@o simbolica. Os organismos estao submetidos a imen-
sa quantidade de informagdes do ambiente. Em todas as
atividades do organismo no meio, entretanto, ocorre um
processo de’sclegio das informagdes com-as quais vai in-
teragir: se ndo houvesse essa seletividade a quantidade
de informagio seria tio grande e desordenada que seria
impossivel uma agdo organizada do organismo no.mun-
do. Cada espécie é dotada-da capacidade de selegio de
estimulos do-ambiente que € apropriada para sua sobre-

“vivéncia: O bebé humano também- nasce com mecanis-

mos de atencio involuntiria: :estimulos-muito 1ntensos
(como ruidos fortes), mudangas bruscas no ambiente, ob-
jétos em movimento, 3o elementos que; invariavelmente,
chamam a atencdo de uma crianga.

Ao longo do desenvolvimento, o individuo passa a ser
capaz de dirigir, voluntariamente, sua atengdo para ele-
mentos do ambiente que cle tenha definido como rele-
vantes. A relevincia dos objetos da atengdo voluntdria es-
tard relacionada i atividade desenvolvida pelo individuo
¢ 20 seu significado, sendo, portanto, construida ao lon-
go do desenvolvimento do individuo em interagdo com
o meio em que vive. Assim, por exemplo, uma crianga
é capaz de concentrar sua atengdo na construgdo de um
carrinho em miniatura, ‘desligando-se’’ de outros esti-
mulos do ambiente, como o ruido da televisZo ou dos
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irmios conversando; um adulto dirige sua atengio para
o trabalho que realiza, sem se distrair com cada toque
na méquina de escrever da pessoa que trabalha a seu lado.

Podemos retomar, aqui, um exemplo utilizado no ca-
pitulo 2, referente a0 experimento das *“palaveas proibi-
das™, em que as criangas devetiam responder a questges
sobre cores. Os cartdes coloridos, fornecidos pelo experi-
mentador como auxilio & tarefa, serviram como instru-
mento para ajudar a Crianca a, voluntariamente, focali-
zar sua atencdo nos elementos relevantes da rarefa (isto
€, os nomes das cores proibidas). Como vimos na descri-
¢o desse experimento, a ajuda externa para a organiza-
¢do da atengdo voluntiria é substituida, com a passagem
para niveis mais avangados do desenvolvimento indivi-
dual, por instrumentos internos: os adultos podiam dis-
peasar os cartdes coloridos porque j& haviam internaliza-
do formas de controle de sua atencao.

Apesar da aquisi¢ao de processos de aten¢do voluntd-
ria, os mecanismos de atengdo involuntiria continuam
presentes no ser humano: ruidos fortes repentinos ou mo-
vimentos bruscos, por exemplo, continuam a despertar
a atengdo do individuo. E interessance observar, entre-
tanto, que até mesmo a atengdo involuntiria pode ser me-
diada por significados aprendidos ao longo do desenvol-
vimento. Quando escutamos nosso proprio nome, por
exemplo, reagimos imediatamente, focalizando nossa
atengio de forma nio deliberada. Isto &, o nome préprio,
por ser carregado de significado que indica a referéncia
a um individuo particular; provoca uma reagao semelhante
dquela despertada por estimulos repentinos, como uma
porta batendo, por exemplo. Do mesmo modo, & comum
vermos criangas que desviam sua atenco de outra ativi-
dade para, quase automaticamente, olharem para a te-
levisio quando aparecem determinados comerciais de sua
preferéncia. Neste exemplo, a atengio involuntiriz, isto
€, ndo controlada de forma intencional pelo proprio su-
jéito, também estd sendo mediada por significados apren-
didos.

Com relagio 4 meméria, Vygotsky também trabalha
com a importdncia da transformacio dessa fungio psico-
I6gica a0 longo do desenvolvimento e com a poderosa in-
fluenciados significados ¢ da linguagem. O foco princi-
pal de'suas discussdes € a distingdo entre a meméria *'na-
tural’’, nio mediada, e 2 meméria mediada por signos.
A meméria nao mediada, assim como a percepcio sen-
sorial e a aten¢Zo involuntiria, € mais elementar, mais
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"0 wso de pedacos de madeira
entalbada ¢ nés, a escrita primi.
tiva e auxifiares mneménicos sim-
Dles demonstram; no seu conjun-
10, que mesmo nos estdgios mais
brimitivos do desenvolvimento
bistdrico os seres humanos forim
além dos lemites das fungoer pui-
ColGgicas imposias peld natiieza,
cuo?:%r;do para uma organizagdo
nova, culturalmente elaborada,
e seu comportamento. A andli-
i€ comparativa mosira que tal ti-
po de atividade esti ausente mes-
70 nas espécies superiores de ani-
mais; acreditamos que essas ope-
ragoes com signos sdo produto das
condiges especificas do desenvol-
vimento social.” VYGOTSKY,

b. 44, (2).

claramente presente nas determinagses inatas do orga-
nismo da espécic humana, surgindo como conseqiiéncia
da influéncia direta dos estimulos externos sobre 0s In-
dividuos. Por exemplo, o bebé que faz movimentos de
sucgdo a0 ver sua mamadeira estd reagindo diretamente
a mamadeira como estimulo. Esse estimulo produz a rea-
¢do de sucgdo pelo fato de haver uma lembranga da co-
nexio mamadeira/ato de mamar fixada na meméria do
bebé. A meméria natural, na espécie humana, & seme-
lhante @ meméria existente nos outros animais: refere-se
20 registro nao voluntario de experiencias, que. permite
o acimulo de informacdes ¢ 0 uso dessasinformacaes em
momentos posteriores, na auséncia dassituacoes vividas
anteriormente.

A 'memdria mediada & de-natureza:bastante: diferen-

-te. Refete-se, também, ao registro-de- experiéncias para

recuperagdo ¢ uso-posterior, mas inclui a acio voluntiria
do individuo no sentido de apoiar-se em elementos me-
diadores que o ajudema lembrar-se de conteridos espe-
cificos.”A memoria mediada permite 2o individuo ‘con-
tiolar seu préprio comportamento, por meio da utiliza-
(0 de InStrimentos e signos que provoquem a lembranca
do contetido a ser recuperado, de forma deliberada, As-
sim, voltando mais uma vez ao exemplo do experimento

~das "'palavras proibidas’, vimos que as criangas utiliza-

vam 0s caftdes como signos externos para ajuda-las a lem-

-brar quais os nomes de.cores.que, de acordo com as re-

gras do. jogo,-ndo podiam ser faladas.

Os grupos:humanos desenvolvem intimeras formas de
utilizagdo de signos para-auxiliar 2 meméria: calendirios,
agendas; listas de compras, etc.. Com o uso desses signos
a capacidade de memorizacdo fica significativamente au-
mentada ¢ sua relagdo com conteddos culturais e, por-
tanto, com processos de aprendizado, fica claramente es-
tabelecida. Com o desenvolvimento. histérico-cultural o-
ser humano desenvolve, portanto, modos de utilizagio
do mecanismo da meméria que distanciam seu desem-
penho daquele definido pelas formas naturais de fun-
cionamento psicolégico.

E interessante mencionar um exemplo ficticio que in-
tegra os trés processos psicoldgicos discutidos nesta segio
— percepgio, atengdo e meméria — evidenciando, jus-
tamente, a similaridade dos mecanismos de seu funcio-
namento e as estreitas relagdes entre eles. Um individuo
estd caminhando por uma longa rua, procurando uma
farmicia onde ji esteve uma vez. Vai olhando para to-
dos os edificios, dos dois lados da rua, mas sua atengdo
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estd deliberadamente focalizada na busca de uma deter-
minada farmdcia. Isto €, nio & qualquer edificio na rua
que chama sua atengio: as casas, lojas e prédios sio uma
espécie de “‘pano de fundo'’, no qual vai se destacar a
farmicia que estd sendo intencionalmente procurada. Sua
atengdo voluntiria estd fortemente relacionada com os me-
canismos de percepgdo € meméria, também mediados por
significados construidos ao longo de seu desenvolvimen-
to. Os elementos observados na rua nio sio um amon-
toado cadtico de informagges sensoriais: organizam-se em
estruturas reconhecidas ¢ rotuladas por nomes correspon-
dentes a conceitos (*'casa’’, *‘agougue’’, “‘padaria’’, ete.).
Sua lembranga da farmicia nio € apenas uma imagem
mental diretamente gerada a partir da experiéncia com
tal farmicia. Estd mediada pelo préprio conceito de far-
micia (que o auxilia a focalizar a atencdo apenas nos ele-
mentos relevantes da paisagem) e eventualmente por ou-
tras informagdes paralelas, tais como: “'tem uma drvore
na frente’' ou ‘‘€ perto de um- prédio grande’’.

O individuo sabe, entio, que o que estd procurando
€ uma determinada farmécia. A rotulacdo por meio da
linguagem e a relagdo com um conhecimento anterior-
mente possuido dirigem sua atengo e sua meméria de
forma deliberada, orientando sua percepgdo e facilitan-
do a realizagio da tarefa. E interessante observar que os
mecanismos mediadores utilizados no caso em questio
neste exemplo sio mecanismos internalizados. Isto &, 0
individuo nio se apdia cm SIZNOS €XErnos, mas em fe-
DIesentagoes mentais, conceitos, imagens, ec., realizando
uma atividade complexa, na_qualé capaz de controlar,
deliberadamente, sua propria-agio psicoldgica, atrayés de
récursos internalizados.

Vemos assim que, para Vygotsky, as funcdes psicolg-
gicas superiores, tipicas do ser humano, sio. por um la-

do, apoiadas.nas caracteristicas biologicas da espécie hu-
mana ¢, por outro lado, construidas ao longo de sua his-
toria social. Como a relagio do individuo com o mundo
¢ mediada pelos instrumentos e simbolos desenvolvidos
no interior da vida social, € enquanto ser social que o ho-
mem cria suas formas de ago no mundo e as relagdes
complexas entre suas virias fungdes psicolégicas. Para
desenvolver-se plenamente como ser humano o homem
necessita, assim, dos mecanismos de aprendizado que mo-
vimentario seus processos de desenvolvimento.

Na concepgio que Vygotsky tem do ser humano, por-
tanto, a inser¢ao do individuo num determinado ambien-
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te_cultural te essencial de sua prépria constituicio

enguanto pessoa. £ impossfvcl pensar o ser humano pri-
vado do contato com um grupo cultural, que lhe forne-
cerd 05 INSITuUmentos € signos que p_OSSﬂ:m.
volvimento das atividades psicologicas mediadas, tipica-
mente humanas. O aprendizado, nesta concepgio, € 0
processo fundamental para a construgdo do ser humano,
O desenvolvimento da espécie humana e do individut i
dessa espécie estd, pois, baseado no aprendizado querpara
Vygotsky, sempre envolve a interferencia, dire
direta, de outros individuos ¢ a reconstrugio p
experiéncia e dos significados.
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