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UESTOES PEDAGOCICA:

Humanos, assim como as diversas concepedes pedagégicas que
podem fundamentar os processos educativos. O que pretende-
mos ¢ “desnaturalizar” a posicio que supde que basta a transmis-
sio de conhecimentos sobre Direitos Humanos que
necessariamente a educagio em Direitos Humanos est4 presente.

A nossa reflexdo estd centrada em trés aspectos que conside-
ramos fundamentais: o sentido da educagio em direitos Hluma-
nos no contexto latino-americano atual, a questdo da articulagio
entre a concepeo que adotemos e os processos e estratégias peda-
gogicas privilegiadas e os desafios a enfrentar para que o desen-
volvimento da educacio em Direitos Humanos possa se dar em

sintonia com a perspectiva proposta.

PARA QUE EDUCAR EM DirEITos HuMANGS?

Para construir uma proposta de educagio em Direitos Hu-

manos, nossa primeira tarefa ¢ explicitar o que pretendemos alcan-
¢at, qual horizonte de sentido norteard nossa defini¢io da temdtica

a ser abordada e as cstratégias metodoldgicas que utilizaremos.
Nancy Flowers (2004), especialista estadunidense em Direitos
Humanos e processos educacionais, com ampla experiéncia ¢ produ-
¢do nesta drea, tanto nos Estados Unidos como em outros paises de
diferentes continentes, em um instigante artigo intitulado “Como
definir a educagio em Direitos Humanos”, com o expressivo subtitulo
“wma resposta complexa a uma pergunta sumples”, relata um fato \que
consideramos interessante para introduzir-nos nesta questio:

(...) em janciro de 2002, Shulamith Koenig da organizagio
Pessoas comprometidas com a Década para a Educagigo em
Drireitos Humanos (PDHRE) | publicon uma definiio de edu-
caga para os direitos bumanos na lista de discussio da Associg-
fdo de Educagio para os Direitos Humanos (www.brea.org) e
solicitou reagdes. Fstabeleceu~se um debate eletrénico st vivg,
Eista lista de discussido possui mais de trés mil educadores Para o3
direitas humanos ao redor do mumdy. (...} Entretants, apesar
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desta discussio tor afrdads o refinar questoes vt sobre edy-
tagac para os direitos humagpos (.. ) nenbumea definigio de con-
5enso emergiy dela, (p, 106)




No processo de construgio do balango critico, foi indicado um
pesquisador ou pesquisadora de cada pafs para realizar um estudo de
€aso no seu respectivo contexto. Os paises participantes foram os
seguintes: Argentina, Chile, Peru, Brasil, Venezuela, Guatemala e
México. Uma vez realizados os estudos de caso de cardter nacional,
estes foram enviados a todos os pesquisadores ¢ foi convocado um
semindrio pelo ITDH em Lima, Peru, no més de novertbro de 1999,
para discussio e elaboragéo da sintese final do processo ¢ levantar
questSes consideradas importantes para o desenvolvimento da edu-
cagio em Direitos Humanos no continente a partir do ano 2000.
Apresentaremos brevemente os principais temas discutidos.

Um primeiro bloco se relacionava ao sentido da educacio
em Direitos Humanos no novo marco politico, social, econdémico
€ cultural, isto é, na transicio modernidade/ pés-modernidade, no
contexto de democracias débeis ou de “baixa intensidade” e de
hegemonia neoliberal.

A temitica de educagio em Direitos Humanos nos anos 80,
principalmente nos paises que passaram por processos de transi¢io
democritica depois de traumviticas experiéncias de ditadura, como
€ 0 nosso caso, fol introduzida como um componente orientado ao
fortalecimento dos regimes democriticos.

No entanto, a realidade do continente no novo milénio apre-
senta outra configura¢io. O clima politico-social, cultural e ideols-
gico ¢ diferente. Vivemos um contexto de politicas neoliberais, de
debilitamento da sociedade civil, de indicadores persistentes de acen-
tuada desigualdade social, de discriminagio e exclusio de determi-
nados grupos sécio-culturais e falta de horizonte utépico para a
construgio social ¢ politica. Por outro lado, em contraste com os
anos 80, em que a maior parte das experiéncias de educagio em
Direitos Humanos foram promovidas por ONGs ¢ algumas admi-
nistragbes publicas de cardter local consideradas “progressistas”, a
década atual estd marcada por wma grande entrada dos governos,
1o nosso caso do governo federal, na promogio da educagio em
Direitos Humanos. Neste novo cendrio ¢ importante analisar e de-

bater as questées relativas ao sentido da educagdo em Direitos
Humanos e os objetivos que pretende alcancar.

Em relagdo a polissemia da expressio educacio em Direitos
Humanos, os pesquisadores afirmaram a Importincia de nio se
deixar que esta cxpressao seja substituida por outrag consideradas
mais ficeis de serem assumidas por um publico amplo, como edu-
cagao civica ou educacio democritica, ou que restrinjam a educa-
¢do em Direitos Humanos a uma educagio em valores, inibindo
seu cardter politico. Por outro lado, afirmaram, hoje a educacio
em Direitos Humanos admite muitas leituras e esta expressio foi
se “alargando” tanto que o seu sentido passou a englobar desde a
educagiio para o transito, os direitos do consummidor, questdes de
género, étnicas, do meio-ambiente, etc., até temas relativos & or-
.dem internacional e 3 sobrevivéncia do planeta. Tendo-se presen-
te esta realidade, corre-se o risco de englobar tantas dimensdes,
que 2 educacio em Direitos Humanos perca especificidade, tor-
nando dificil uma visio mais articulada e confluente, terminando
por se reduzir a um grande “chapéu” sob o qual podem ser colo-
cadas temas muito variados, com os mais diversos enfoques.

Ao final do semindrio se chegou 20 consenso de que era
importante, na década que se iniciava a partir do ano 2000, refor-
car trés dimensées da educacio dos Direitos Humanos,

A primeira diz respeito 4 formacio de syieitos de direito, A
maior parte dos cidadzos/4s latino-americanos tem pouca conscién-
cia de que sio sujeitos de direito. Fstq consciéncia ¢ muito débil,
MUItos grupos sociais — inclusive por ter a cultura brasileira e Jatino-
ameticana, em geral, um cardter paternalista e autoritirio — conside-

ram que os direitos sio dddivas de determinados politicos ou governos.
Os processos de educacio em Direcitos Humanos
por favorecer processos de formagiio de sujeitos de

pessoal e coletiva, que articulem as dimensées étic
as prdticas cotidianas ¢ concretas,

devem comecar
direito, na esfera
a, politico-social e

- -Outro elemento considerado fundamental na educacio em
Direitos Humanos ¢ favorecer o processo de “empoderamento”
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(“empowerment”), principalmente orientado. 40s atores so’c1a1(:)s IE:;
historicamente tiveram menos poder na sociedade, 1stole, .p “
possibilidades de influir nas decisdes e nos pn?c?s.sos co etivos.A
“empoderamento” comega por liberar as poss1b111_djatde;,e 'a; 5::23;
cia que cada pessoa tem para que e”la possa ser ?u]el 0 ¢ sua vica
e ator social. O “empoderamento” tem tambt.em uma mensio
coletiva. Trabalha na perspectiva do reconh-ecu.ne_ntode vfor;z_
¢ao dos grupos sécio-culturais excluidosf e d1scr1n‘nrc11ados, ' ;xlr
cendo sua organizagio e participacio ativa na sociedade civil.

O terceiro elemento diz respeito aos processos de T;ransfor—
magio necessirios para a construgio de sociedades ve;da?warr:;;z
democriticas e humanas. Um dos componentes tun a.rrle o
destes processos se relaciona a “educar para o niilnca;{l;tz(; S i
resgatar a memoria histérica, romper cultura do si eaises o
impunidade que ainda estd muito I.)I'ESCI"KC eI NOss0S p na. o
mente assitn € possivel construir a identidade de um pais, na p
ralidade de suas etnias e culturas. |

Estes trés componentes, formar sujeitos de“direrco, fa\.ro”rezef
processos de empoderamento e educar Para o “nunca ;nafs , 0e
ram considerados prioritirios na América .Létlna, re eren(:lad
horizonte de sentido para a educagio em DH’EltOS Hu.manos, r:
acordo com a proposta do grupo de pesquisadores latino-ame
canos que participaram do estudo. o

Consideramos que esta perspectiva aponta p'ara a Criagao (f
uma cultura dos Direitos Humanos na nossa .soc1edade, que pzs
netre os diferentes dmbitos da vida social e impregne tii;i °
espagos privados como os publicos. Esta constitui a persp

partir do qual nos situamos.

COMO PROMOVER PROCESSOS DE EDUCACAO EM DIREITOS
HUMANOS?

~ z 7 : - ues_,
Este texto defende uma tese: nio € possivel dissociar a q

oo ” ireitos
tdo das estratégias metodoldgicas para a educagio em D ;
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Humanos de uma visio politico — filoséfica, de uma concepedo
dos direitos humanos e do sentido de se educar em Direitos Hu-
- manos numa determinada sociedade em um momento histérico
concreto. As estratégias pedagégicas nio sdo um fim em s; mes-

mas. Estio sempre a servigo de finalidades e objetivos especificos
que se pretende alcancar.

Neste sentido, na perspectiva que assumimos, as estratégias
metodolégicas a serem utilizadas na educagiio em Direitos Hu-
manos tém de estar em coeréncia com 1 concepcio que apresen-
tamos, uma visio contextualizada e histérico-critica do papel dos
Direitos Humanos na nossa sociedade e do sentido da educacio
neste dmbito: formar sujeitos de direito, empoderar os grupos
socialmente vulneraveis e excluidos e resgatar a memoria histérica
da Iuta pelos Direitos Humanos na nossa sociedade.,

Sendo assim, a primeira pergunta que temos de nos fazer é
S¢ as estratégias pedagdgicas que privilegiamos estio favorecendo
caminhar nesta diregio e quais sio os aspectos que consideramos

mais em sintonia com esta orientacio e aqueles onde se situam os
maiores desafios.

E bastante comum afirmarmos que queremos formar sujeitos
de direito e colaborar na transformacio social e, no entanto, do ponto
de vista pedagdgico, utilizarmos fundamentalmente estratégias cen-
tradas no ensino frontal, isto ¢, exposicoes, verbais oy medidticas,
quando muito introduzindo espacos de didlogo com os expositores
ou membros de mesas redondas. Este tipo de estratégias atua fimnda-
mentalmente no plano cognitivo, quando muito oferece informa-
¢bes, idéias e conceitos atualizados, mas ndo leva em consideracio as
histérias de vida e experiéncias dos participantes e dificilmente cola-
boram para a mudanca de atitudes, comportamentos e mentalida-
des. Em geral, no melhor dos €asos, propiciam espacos de senstbilizacio
€ motivacio para as questdes de Direitos Flumanos, mas seu cardter

propriamente formativo € muito fragil. '

A perspectiva acima assinalada supde a realizacio de processos
formativos. A palavra processo ¢ fundamental, Exige uma série de




atividades articuladas e desenvolvidas em um determinado periodo
de tempo. Nos dltimos anos, temos assessorado diferentes projetos
de educagio em Direitos Humanos, na maior parte das vezes orien-
tados & formagio de educadores para serem multiplicadores nas suas
respectivas instituigdes de educacio formal ou nio formal. Em geral,
a duragio destas experiéncias supds de 90 a 100 horas de trabalho,
desenvolvido através da realizacio de atividades de diferentes tipos.

Outra caracteristica destes processos orientados pela concep-
¢do explicitada é o papel ativo de todos/as os/as que deles partici-
pam. Neste sentido, para desenvolver adequadamente estes processos
¢ imprescindivel agrupar os/as participantes em niicleos de, no
miximo, 35 a 40 pessoas.

No que diz respeito aos temas a serem trabalhados, devem
ser definidos tendo-se presente as caracteristicas e interesses de
cada grupo, mas sempre situando as questdes abordadas num con-
texto social amplo e em relagio 4 problematica e conceitos funda-
mentais relacionados aos Direitos Humanos. A nogio de dignidade
humana deve perpassar os diferentes temas abordados e consti-
tuir-se num eixo vertebrador de todo o processo desenvolvido.

Além disso, é importante mobilizar diferentes dimensées
presentes nos processos de ensino-aprendizagem, tais como: ver,
saber, celebrar, sistematizar, comprometer-se e socializar, Estas di-
mensdes sio concebidas de maneira integrada e interrelacionada.
O ver refere-se a andlise da realidade, o saber aos conhecimentos
especificos relacionados ao tema desenvolvido, o celebrar 4 apro-
priagdo do trabathado utilizando-se diferentes linguagens, como
simulagfes, dramatizacdes, musicas, elaboracio de videos, etc. A
sistematizagdo supde a construgio coletiva, que sintetiza os as-
pectos mais significativos assumidos por todo o grupo € o com-
prometer-se a identificagio de atitudes e acdes a serem realizadas.
A socializagio da experiéncia vivida, no contexto em que se atua,
constitui a etapa final do processo. Em todo este recorrido o pa-
pel do dinamizador/a é fundamental.
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. A utilizaggo de metodologias ativas e participativas, o emprego
de diferentes linguagens, a promogio do didlogo entre diversos sabe-
tes, sdo componentes presentes ao longo de todo o processo que deve
ter como referéncia fandamentd] 4 realidade social e ag experiéncias
doLf, participantes. Especial atengao deve ser dada aos relatos de his-
tonas de vida relacionadas is violagBes ou a defesa dos Direitos Hu-
manos, apresentadas pelos préprios participantes, através de entrevistas
realizadas com determinadas pessoas indicadas pelo 8TUpo ou através
de matérias de jornais e outros meios de comunicacio.

Uma estratégia metodoldgica que nos Processos que vimos de-
senvolvendo ¢ privilegiada s3o as chamadas oficinas pedagdgicas, con-
cebidas como espagos de intercimbio e construgiio coletiva de saberes
de anilise da realidade, de confrontagiio de experiéncias, de criagﬁc;
de vinculos sécio-afetivos e de exercicio conereto dos Direitos Hiy-

‘Mmanos, A atividade, participagio, socializacio da palavra, vivéncia de
situacOes concretas através de sociodramas, anilise de acontecimen-
tos, leitura e discussio de textos, realizacio de video-debates, traba-
lho com diferentes expressdes da cultura popular, etc., sio elementos

se dd, em geral, através dos seguintes momentos bésicos: aproxima-
¢lo da rea]jdade/sensibﬂizagﬁo, aprofundamento/reflexio, sintese/
construcio coletiva e fechamento/, compromisso. Para cada um desses
momf:ntos, € necessirio prever uma dindmica adequada, sempre ten-
do-s€ presente a experiéncia de vida dos sujeitos envolvidos no pro-
cesso educativo, o reconhecimento dos saberes previamente construidos
pelos/as Pparticipantes e o didlogo e confronto com os conhecimentos
cientificos e as informagdes socialmente disponiveis.

Trata-se, portanto, de transformar mentalidades, atitudes,
comportamentos, dindmicas organizacionais ¢ priticas cotidianas
dos' c‘hferentes atores, individuais e coletivos, e das organizacées
sociais e educativas,

-

E importante também assinalar que contextos especificos
hecessitam também de abordagens proprias. Nio se trabalha da
MEesma maneira na universidade, numa turma de ensino funda-




mental ou médio, com o movimento de mulheres, com promoto-
res populares, etc. No entanto, o enfoque metodolégico deve sem-
pre privilegiar estratégias ativas que estimulem processos que
articulem teoria ¢ prética, elementos cognitivos, afetivos ¢ envol-
vimento em priticas sociais concretas.

O importante na educagdo em Direitos Humanos ¢ ter cla-
reza do que se pretende atingir e construir estratégias metodold-
gicas coerentes com a visio que assumamos, privilegiando a
atividade ¢ participagio dos sujeitos envolvidos no processo. Tra-
ta-se de educar gz Direitos Humanos, isto ¢, propiciar experién-
cias em que se vivenciem os Direitos Humanos.

Epucar em Dirertos HUMANOS: PRINCIPAIS DESAFIOS

"Tendo presente todos os elementos que explicitamos nos itens
anteriores, apresentaremos neste item alguns desafios que conside-
ramos fundamentais para o desenvolvimento de aghes e programas
de educagio em Direitos Humanos no nosso contexto, Sao eles:

1 — Desconstruir a visio do senso comum sobre os Direitos
Humanos

Ainda estd muito presente entre nés a representagio de que a
defesa dos Direitos Humanos estd associada a “proteciio de bandi-
dos”. E necessdrio desconstruir esta visio para que se possa assumir
a perspectiva de que os Direitos Humanos tém relagio com a afir-
magio da dignidade de todas as pessoas, com a defesa do estado de
direito e a construgio de estratégias de didlogo e negociagio para a
resolugio pacifica dos conflitos inerentes 4 dinimica social.

2 ~ Assumir uma concepeio de educacio em Direitos Huma-
1nos e explicitar o que se pretende atingir em cada situagio concreta.

Como ji vimos, o discurso sobre os Direitos Humanos esté
marcado hoje por uma forte polissemia e, conseqiientemente, as
maneiras de se entender a educacio em Direitos Humanos tam-

bém. Fazer opgdes claras sobre em que horizonte se pretende
caminhar é fundamental.
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3 — Articular agdes de sensibilizagdo e de formagio

As agdes de sensibilizacio em geral s3o de curta duragio e
dirigidas a um piblico amplo. Os programas de formagcio focali-
zam grupos especificos, de nimero reduzido, e supGem processos
sistemdticos com uma duragio que permita mudangas significa-
tivas de mentalidades, atitudes, valores e comportamentos. Nio
dissociar nem contrapor estas a¢des mas, pelo contrério, concebé-
las de modo inter-relacionado deve constituir um aspecto a ser
continuamente trabalhado.

Tem-se investido bastante, nos dltimos, anos na difusio do
Plano Nacional de Educagio em Direitos Humanos e em muitas
agbes de sensibilizacio. Consideramos urgente procurar articular
de modo mais explicito essas acGes com programas de formagio
de multiplicadores ¢ investir de modo mais intenso nesses pro-
gramas. Somente assim acreditamos ser possivel que a afirmacio
dos Direitos Humanos possa penetrar mais profundamente nos
diferentes 4mbitos da sociedade brasileira, dando-se prioridade
a0 sistema educativo em suas distintas modalidades.

4 - Construir ambientes educativos que respeitem e promo-
vam os Direitos Humanos

A educagio em Direitos Humanos nio pode ser reduzida 2
introdugio de alguns conteddos nos diferentes dmbitos educati-
vos. Trata-se de criar ambientes em que os Direitos Humanos
impregnem todas as relagées e componentes educativos.

Segundo o Programa Mundial para a Educacio em Direitos
Humanos (ONU, 2005), esta deve ser entendida como um pro-
cesso que inclui duas dimensdes: os Direitos Humanos no contexto
educativo, que visa garantir que todos os componentes e processos
educativos favorecam a aprendizagem dos Direitos Humanos, ¢ 2
realizagio dos Direitos Flumanos na educagdo, que estd orientada a
assegurar o respeito dos Direitos Humanos de todos os atores
implicados nos processos educativos. Neste sentido, a promogio
dos Direitos Humanos nos sistemas de ensino inclui a elaboragio
e execugio de politicas priblicas, a configura¢io dos ambientes de
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aprendizagem e as condigpes de trabalho ¢ o desenvolvimento
profissional dos educadores ¢ educadoras.

5 = Incorporar a educacio em Direitos Humanes no curri-
culo escolar

Do ponto de vista pedagégico, consideramos fundamental
analisar as bases tedricas e as implicacBes priticas das diferentes
estratégias propostas para a incorporagio da educagio em Direi-

Humanos na escola bésica, fundamental e média. Existe um
amplo consenso entre og especialistas de que, nestes niveis de en-
Sino, nio se trata de introduzir uma disciplina especifica sobre
Direitos Humanos. Incorporar e educacio em Direitos Huma-
11os como um dos eixos norteadores dog Projetos Politico-Peda-
gogicos das escolas constitui um grande desafio.

6 — Introduzir a educagiio em Direitos Humanos na forma-
¢d0 micial e continuada de educadores '

O que foi possivel constatar ¢ que atnda é timida 2 intrody-
¢do da temdtica dos Direitos Humanos na formagio de professo-
res e educadores em geral, tanto na formacio inicial, quanto na
continuada. Poucas sio as instituicdes que trabalham sisternati-
camente nesta perspectiva. No entanto, trata-se de uma questio
urgente se queremos colaborar para a construgdo de uma cultury
dos Direitos Humanos, que penetre as diferentes praticas sociajs,
Empenhar-se para que as institui¢oes de formacio de educadores
iIncorporem espacos — disciplinas, semindrios, estigios, etc. — com
este objetivo é um aspecto a ser enfatizado. Temos a experiéncia
de desenvolver tomponentes curriculares com este objetivo no
curso de Licenciatura em Pedagogia da PUC-Rio e ¢ generaliza-
da pelos alunos e alunas a afirmagio de que se trata da primeira
Vez que abordam esta temitica em suas trajetdrias académicas.
Também & importante que a educacio em Direitos Humanos
seja aprofundada na PSs-graduagio, tanto em cursos de especiali-
Zacio como de mestrado e doutorado. Ainda & muito reduzida
entre nés a produgio académica nesta drea,

ensino fundamentaf o médio. Ainda sio POucos os recursos - ey
tos, videos, JO8OS, softwares, ete, — com €sta preocupacio. Oferecer

2 possibilidade de aceder 5 financiamentosg para esta producio e

UM et imprescingdive] Para o acesso g oupryg direitos, 4
gducépﬁa ganka, Portanis, mais z'mparz‘émz'a guando
direcionada qp Pleno desenvolvirents bumano ¢ g5 sups
Potencialidades, valorizands o respeito aos STUpos sorial-
mente excluidos, Frc conceprdo de educacgs buen efetivar g
cidadania Plena Para a construggo de conbecimentos ¢ fo-
Senvolvimento do Valores, afifude; o comportamentos, além
da defosa sdcio~ambiental ¢ dy JHstica social
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orientadas fundamentalmente a sensibilizar e motivar para as
questdes relacionadas com os Direitos Humanos. Torna-se im-
prescindivel desenvolver processos formativos que permitam arti-
cular diferentes dimensoes — cognitiva, afetiva e sécio-politica
fundamentais para a educagio em Direitos Humanos, assim como
utilizar estratégias pedagégicas ativas, participativas e de constru-
¢do coletiva que favorecam educar-nos em Direitos Humanos.
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dizer sobre a educacio em
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