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E necessirio, portanto, compreender me|
mediadores ¢ seus campos referenciais para
nivel dialégico que cles podem estabelecer co
cacdo. Da capacidade dos media ninguém du
reconhecer seu poder persuasivo, de conv
cer determinadas formas de controle da opinido piblica. No entanto, &
preciso saber como, no intervalo das relagdes pessoais ¢ grupais assim
como entre as formagdes discursivas e a sociedade, tais fluxos de influén-
cias se desenvolvem e até que ponlo os receplores/destinatirios podem
sucumbir, por exemplo, aos apelos do radialista histérico que requisita a
pena de morte ao mais simples delito praticado por alguém das classes
populares, ou reagir diante das mentiras do demagogo que ao longo de
sua campanha oolitica prometeu transformar a terra estéril em campo
fértil e a mesa vazia num celeiro recheado de mel e mani.

horo I“uncionamcnlo dos
se considerar g possive|
mos veiculos de comunj-

vida: hi unanimidade ey
encimento e mesmpg de exer-

Adiante tentar-se-d pensar de forma sistemitica num dos espa-
¢os mediativos: a escola. A partir desse campo de referéneia, o que se
objetiva é verificar a entrada, nele, dos mecanismos comunicacionais,
entendidos tanto em seus componentes por muitos jd considerados “tra-
dicionais” - lelevisio, ridio, jornais — como os “modemnos”, afeitos i
telemdtica, acs computadores, ao videogame, etc. E mais, indagar so-
bre a natureza do diilogo existente entre professores, alunos e os vei-
culos de comunicago. Pretende-se, pois, saber um pouco melhor como
os campos da comunicagdo e da educagio se inter-relacionam.
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A EDUCAGAO EM PROCESSO ¢

"

O senhor [...] Mire e veja: o mais impa_rmnm_e
bonito, do nindo, € isto: que as pr,v,trfn.v ndo estdo
sempre iguais, ainda ndo foram terminadas — mas

clas vio sempre mudando. Afinam ¢ dz‘\nﬁ{mm.
Verdade maior. E o que a vida nos ensinou.
GUIMARAES ROsA

Assim como buscamos situar um quadro minimo de indicadores
que organizam o debate em torno da produgio dos sentidos no imbito
da comunicagiio, tentaremos percorrer caminho semelhante quanto ao
tépico da educagio, procurando, sempre que possivel, aproximar os
dois campos objetos de nosso estudo. Adiante-se que niio hi interesse
em recuperar de forma detalhada os virios percursos teéricos trilhados
pelos educadores." Iremos nos fixar apenas naquelas referéncias que,
ajudando a entender um pouco melhor os quadros conceituais da escola
brasileira, permitam ampliar os didlogos com o campo da comunicagio
€ possam subsidiar os comentdrios i pesquisa incluida na
deste trabalho. A escola est
ditativo cada v

quarta parte
d sendo pensada, assim, como espago me-
ez mais cruzado pelas novas linguagens e pelas transfor-
magdes cientificas, tecnolégicas, culturais e de comportamentos que
marcam o mundo contemporiineo,

—_—

! Exislc uma exlensa bibliografia
referéncia para o construgio de
limitamo-nos a indicar- Otaiza
(5 c-d, Petrépolis: Vozes, 1984); Walier E. Garcia (org.), Educagao brasiteira conten-
pumlrm:Vurgmiizn(r?u ¢ funcionamento (3* ed. Sao Paulo: MacGraw Hill 1978);
Paulo Ghiraldelli I, Histéria da educagdo (20 ed. Sio Paulo: Corlez, 1996) ‘ -

acercadas vdrias linhas e perspectiv

; as que Iém servido de
pProjetos educacionais no Brasil, A

titulo historiogréfica




A VOZ CONVERGENTE

{..]o que pode

Ser opressiy,
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as discursivas o "triculn, ¢
Iseursivas atrqgy das quais o, s o P ay

€€ propo,
sto,

RQLA,\D B

ARTHES
Os modelos escolares com os

quais convivermos
chamados, 2 falta de mel >

afal hor termo, de tradicionais - esige
tomo de trés eixos bisicos: hierarquia, coer

nesse tipo de escola,

freq'ticntcmeme
Construidog em
0. A tendéngeiy,
alivos fechadog
var i quebrg gag
Ihor escolhy dos
i que se ensinar,
MO a nica poss;-
unigdes,’

: G0, exclusi
> : foi a de elaborar programas edye
em fli.xe r'mo S¢ djustam comporamentos que possam |e
sequencias hierdrquicas justificadas pela logica da me
co?[eﬁdos e pela autoridade de quem os selecionou. H
pois, um conjunto de itens cuja pertinéncia se afirma co,
vel, sendo as vozes da fratura objetos de possiveis p

O nicleo desse modelo resulta preservado pelo
traduzido nas pegas estatutirias ¢ nos documentos le
em diferentes niveis e sob virias circunstincias,

arranjo burocritiey
gais a ser aplicados

er s Por exemplo, setores
gerenciais, coma dire¢do e coordenagio, podem advertir docentes qu
[

por.uigumu raz_'ao nio cumpram devidamente o programa a eles confiado
— :41?(]:1 que tais diretrizes tenham sido produzidas em lugares como o
ministério e as secretarias estaduais e municipais da educagio, fora, por-
tanto, da unidade educativa onde primariamente se desenvolve o trabalho
dos professores. Estes, autorizados que sio pelo acordo buroeritico, igual-
mente t€m o direito de utilizar o mesmo esquema com os alunos, subme-
tendo-os, por exemplo, a avaliagbes “dificeis”, ou mesmo requisitando
realizagiio de um grande niimero de exercicios sem maior fungio no
terreno pedagdgico, mas adequados para mostrar a forga da autoridade.
Os mecanismos excludentes sio, pois, disciplinados de uma forma tio
curiosa como paradoxal sem que, para tanto, haja necessidade de se

2 Para acompanhar as tensas relagdes escola-sociedade, ver Mario Alighiero Manacorda,
Histéria da educagio: da antiguidade aos nossos dias (3* ed. Sao Paulo: Cortez, 1992)
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iderandoque © dominio
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colar, o aprendiz muda 0
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n l]ll > rraciocinios
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ml])l()gl'CSSuO l]iel:quuicﬂdos COnlEUdOS. E oportuno Venﬁcal nes! C"p( nto.
B ‘ arti g 2, paragra

0s possf\'eis ﬂVllﬂQOS CXPOS‘.OS na Seqd() III. artigo 3 p 2

como L a1 fos

12 e 29 da nova Lei de Diretrizes € B_ascs da Educagio N%Cllzzizu_n?;:
versam sobre o desdobramento do cns1f10 f.unfiu-mental em C'lC bl
mo a progressio continuada naquelas 1n.smmgc)€.:s‘qflc adotam o s "
seriado — tenham comegado a sofrer criticas, no 1n1(.:|o’d.c 1999, p?f pa
de estados que desejam retomar 08 processos avaliatérios por scrie. .

O modelo dominante orientado na perspectiva de que se deve mirar
na sincronia entre faixa etdria/desenvolvimento cognitivo e disposigio
hierdrquica de contetidos — com seus equivalentes procedimentos

determina O Sucesso ou ©
1 nio de série na depen-
rmagoes elencados

avaliatérios — possui opositores. Caso, para ficarmos numa primeira indi-
cagio, que influencion muitos educadores contempordneos é ode Lev
Vigétski. Para ele, a consciéncia ndo responde a uma dimensio mera-
mente individual — ponto que coincide com a visiio de linguagem de Mikhail
Bakhtin, conforme ji discutido —, dado ser ela constituida nas dindmicas
socioculturais. O cruzamento da ontogénese com a filogénese permite
que a individualidade e a personalidade se elaborem tendo por base as
relagdes sociais. Por isso, o ensino, antes de ser prescritivo ou baseado
no principio segundo o qual todos t8m de saber a mesma coisa a0 mesimo
tempo, necessita reconhecer o desafio das estrarégias antecipatérias,
aquelas voltadas a produzir dindimicas inovadoras e capazes de operar
com as singularidades ¢ particularidades que marcam a trajetdria dos
alunos, pensados, agora, como sujeitos sociais.
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de estimuy]

agﬁ() baScado 5
sem
fessor. De atividades ¢

. ;
o] dorrem de tajs Premissas g cq,
10 da ed dod
¢ UCagdo d trabalhar g Zonas proxj

1550 fundamema[dainstru dodacri it %
mento potencial™? Try

marcas diacrénicas.

3 Lev Vigotski, Pensamento ¢ lingua,
existem divergéncias entre Piaget ¢
desenvolvimento mental da crianga
falado na existéncia de quatro esligi
sem suPslnlunqnn ¢ integrando-se: perfodo sensério-motor; pensamento pré-operatério;
opf?mfuc‘s :;l?crjlus: operagdes praposicionais ou formais (Jean Piagel, Seiv estudos dl:
nsicologia (Rio de Janciro: 3 speci S
';W:ll'io Jilighicro Munuco?dalj?'r::rzcr;tii?izriizz:ccigz:?’inml‘ﬁm - PDiEﬂllru. i

AarioiAligh . gdtski sobre a fungio de instry-
qaq institucionalizada para estimular o desenvolvimento, Piaget ebjeta-lhe, de um lado,
0s insucessos escolares devidos ao fato de os dons da instruglo serem apresentados A
crianga ou muito cedo ou muito tarde; de outro, os sucessos das escolas alivas, que
demonstram ser possivel provocar uma elaboragio espontinea dos conceitos. Parece,
porém, que Vygotski ndio ignorava essas coisas, Lanto que insistiu muitas vezes, como
Piaget, sobre a existéncia de um ponto minimo (ferminus @ qun) e de um ponto mixino
(terminus ad quem) para cada ensinamento, ¢ deu freqlentemente indicagdes par um
ensino ativo, tanto que o aspecto éenico da relagio adultos-adolescentes, que se verifica
na instituigiio escola, para ele nada mais € que uma limitada expressio de uma relagio
mais ampla que € histérico-social” ({listdria da educagdo..., ¢iL., p. 329).

gw'u (Lisboa: Antidoto, 1979), p. 88, Nesse aspe

Vigéiski. Entende Piagel que o respeilo As ﬁmi‘:::jﬂr
4 ha.sico ni construgdo do conhecimento, Daf hJ\'c(r)
0s principais das operagdes psiquicas que se sucedem
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erarquia (A0S contetidos)

nanada dos Parimetros
m dos seus objetivos pf:rr{1
s descentralizados. Com 1ss

dades de base do trabalho _ g
metodolégicas das diversas areas do

pudessem ordenar seus pro-

2¢ Curriculares Nacionals
itir que os programas
o seriam abertos €5-

dos educadores — a

A orientagio ef
(PCNs) {eria como u
escolares fossem mal_
uni

ue as
acos para d S
pes inhas teorico-

partir das grandes |
conhecimento situad
jetos em fungdo das 1

as nos pardmetros —
calidades em que estdo inseridas.’

Asimplicages de tal proposta nao sio desconhf:ci_das. Lamp(')uco

5 vocadas entre muitos educadores brasileiros que vnr‘am
y rex:’lgozs([::::nmlizada no e pelo Ministérie da Educagio, pouco 1m-
;Zr::lr:;; o fato de especialistas de virias pnml:s d(.) pais haverem exarado
pareceres que eventualmente poderiam ter sido incorporados pam.m;-
|horar o documento oficial) dos pardmeltros oulra forma d‘e excluui ‘a
discussdo professores € equipes técnicas das cscoi.as. E ncccfsurlo
notar que, a despeito de nio se haver aprofundado ainda e suficiente-
mente a discussdo sobre aqueles documentos, forgou-se, numa c-h: suas
vertentes, o debate acerca de uma série de problemas que orienta a
feitura dos programas escolares, incluindo-se a escolha dos contetidos,
a definicio de objetivos, as estratégias orientadoras de sua aplicagio e
avaliagio.

Se os parimetros realizario os propdsitos desejados € problema
a se avaliar no futuro. Por hora ¢ nos termos da escola presente, aquela
em que desenvolvemos nossis pesquisas, os programas e o elenco dos
topicos ensinados seguem, basicamente, compromissos hierdrquicos,
muitos deles desarranjados historicamente, escolhidos segundo crité-
rios que podem percorrer os ditames do preconceito, do filtro ideologi-
co, da exclusio elitista, ou de uma ordem determinada, no fundamental,
pela seqiiéncia oferecida pelos livros diditicos.

4 Consultar o conjunto de documentos postos sob o tftulo de Parimetros Curriculares
Nacionais, disponibilizado pela Ministério da Educacio ¢ do Desporto, a partir de 1997.
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b istoa existéncia de 5
requisitada por Vigétski, pela construciio do conhecimento eyj
e mesmoda possibilidade redefinidora de procedimentos e
lidades dos alunos e dos problemas sociais emergentes,

O dltimo ponto dessa cad

' €1 reside no suposto de que exisie ym
Instante em que toda a acumulagio hierirquica dog conteidos serj
trazida  avaliagio, sejam as realizadas bimesire 4 bimestre, ang 2 ang

sejam as afeitas ao rito de passagem do vestibular —
a pequena parte dos agraciados com tal deferéncia. E o sucesso ou
fracasso dependeri, diretamente, da maior ou menor

capacidade de o
aluno revelar até onde a hierarquia dos conteddos foj incorporada e
respeitada ao longo da escoluridade. Assim, livro diditico e exames

vestibulares passam a conduzir o estandarte de uma nova sant alianga
que deseja expressar-se como o sentido @ltimo do processo escolar,
A frase final parece povoada por fantasmas provocadores do es-
pirito do mede. O enunciado paira como ameaga: se niio puder contar
com o livro diddtico, no seu formato atual, o professor fica sem o guiae
amigo iluminador de todas as horas — incluindo-se, no caso, os cadernos
de respostas dos exercicios propostos aos alunos. De sorte que, relira-
da a solidez do manual, restaria o definitivo risco de prejudicar o estu-
dante, esse potencial candidato ao vestibular, O circulo se fecha. ‘
As péssimas condigoes de trabalho ¢ os prot?lcmus .Te.fl?rcmcs:‘J
formagTo dos docentes criariam o cenirio para a lm[?DSS]blhdildC ‘da
produgiio de materiais diddticos milis ajustados s realidades que mar

bidaem Piager,
Tungiodas rea-

pelo menos pan

- T f e $
cam as diversas regides onde estio localizadas as escolas.

Isso contra, ¢ identcmente, 0 que parcce exibi spirilo, @ de Diretnizes ¢
ir, cm espirilo, a nov Lei
o i I 20 de dezem ode 1996. Pelotexto,
Bases da Educagio Nacional (LDB), prumulg:ld:wm 0 de dezembr e 19!
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Cnlendlda a exlensao dﬂ mc[afol'ﬂ. quc {‘/]
. | . s i I8
bl[o escolar, CO“IUII]CHQZID € massa. edia

E pOSSivel afirmar,

: : am . Mi-
.y tornou-se, no . . onto de o

gigerie ue parece 130 necessdrio a0 ensino oficial a p

impresso, q

ool comprador dos milhdes de manuais que
nistério da Educagao. pnncl'l"a comp oo TRl GomissTes de ava-
circulam pelo pais, haver crlud;), c'm ;:Jt;”dadc dos produtos adquirides:
liagio com © intuito (:'lc conltlreo i;dl;lnm dos anos, foram perpetuados
fsso depor ic ciissldr:;ig v:;riudas :(.liscip]inas, tudo devidamente

urdos nd

Zggg,ﬁg: izado aos alunos das classes populares alocados nas escolas
pUthI;’l:ia voz da inddstria do livro e de outras vozes c‘spalhadus f?m
secretarias de educagio, em pdginas da imprensa., em feiras educacio-
nais, a falta dos livros diddticos teria conseqiiéncias desastrosas, es‘pt':-
cialmente sobre a rede piblica de ensino. Como parece desnecessario
discutir os sentidos e interesses envolvidos no enunciado, cabe apenas
apontar o fato de que ndo existe, pelo menos a curto prazo, nenhum
movimento de reversio do quadro. O mercado livreiro que atua no
setor penhoradamente agradece.®

Conquanto os vestibulares, sobretudo o das grandes universidades
piblicas, tenham sofrido mudangas e sigam, presentemente, numa dire-
§d0 que niio € mais, sequer, a de avaliar imediatamente os contetidos
hierarquizados, logo do prescrito pela légica positiva e evolucionista dos
livros diddticos ¢ professado na imensa maioria das escolas, continuam
sendo eles apresentados e vendidos como algo que permanece requisi-
tando intensa memorizagiio e treinamento asscgurado pela seqiiéncia dos
s o

depreende-se que aos professores seriam dudas condigdes para a feitura de materiais
!J:fcrcnciados. inclusive por forga das novas sistemdticas curriculares. A se conferir a
inclusdo dos temas lransversais, postos em detalhe nos PCNs. A eleigiio dos 1emas ¢ seu
ntariam a possibilidade de incentivar o produgio de
alhados em sala de aula, Ver, atitulo de cxemplo, os artigos 26
Cr 5¢ 0 conjunio de normas e recomendagdes ird se
em realidade num futuro préximo,

Em 1996, o povermno federal com,
1al. O negdcioal

RS 13 milhoes

Yuste diddtico, por si sds, represe
NOVOS recursos a ser tral

a

prou 90 milhdes de livros diddticos para o ensino fi d -
cangou cifras préximas aos R$ 2 e

00 milhdes. Além do que foram adquiri i
: ; . i quiridos mais
em livios de literatura nfanto-juvenil ¢ RS 9.5 milhdes em livros infantis
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ma q’ue termina gerando certeza idéftica !::L:]T
das dguas dos rios. Se a pardfrase é um dog proc
ordenagdes discursivas, constituindo-se e ejy,
processos de apropriaciio, no caso que discutj
se ofertar o igual como se fosse diferente. P

frase diluidora a mdscara dos textos fundado

edimenigs Correntes pyg
O organizativo g Viriog
Mos, 0 problemg reside e
retende-se colocar g parg-
res do conhecimento, A es-

7 & H - . g
omo ¢ sabido muitas i B i i
nstituigdes de ensino superior buscam alternativas parg

dos novos alunos segundo procedimentos que i ey

i - : que nio seguem, hecessariamente, os radici
nais exames unificados de classificagio. A nova legislagio que regula a 1'» ey
divere o A matéria permite

sificar os processos de avaliagdo para ingressanies nos cursos superi i
R4 it : periores, indo de
mes continuados dos jovens que estio no ensino médio, caso cxperimentada pe|
Universi i 3 i ; px
sidade de Brasilia, aFé aapresentagao do histérico escolar do Interessado, e mesmo

q resultado do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),
E curi P ~ Lt
; cuno.so que no interior de um ’assunlo lzllo complexo ampliem-se as vozes que requisi-
am ensino pago nos cmsqs supcnorcs publicos. Se é verdade a existéncia de umadisfungio
perversa nas grandes universidades gratuitas brasileiras, onde apostariam majorilaria-
mente 0s que conseguiram furar o cerco da exclusio social (na Universidade de Sio Paulo
mais de 70% dos ingressantes, em 1998, eram oriundos das escolas particulares, numa
inversio completa do quadro de poucas décadas atrds que apresentava praticamente
aqueles nimeros para os alunos vindos das instituicaes piiblicas), o tema deve ser visto
nio pelo dmbito puro ¢ simples da implantagiio do ensino pago, mas pela reorientagio ¢
qualificagdo das escolas de nivel médio oficiais. Em nosso enlendimento, situar a discus-
sd0 em torno do problema da gratuidade ou nio do ensino superior € retirar a questio do
seu verdadeiro lugar, ajudando, em dltima instancia, a perpetuar ainda mais os desnivels
exislentes entre os sistemas que regem as escolas médias no Brasil.
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equivoco em aﬁrmurj como !
3 critica do discurso un

no espago da sala de aula, restan
tor. O discente pode estar i marge
. o que acontece freqiientemente —
dade discursiva, '
30 quanto ao dominio de uma arca

“ser o dono da palavra™ requi-
ra, pois ao entrar no jogo
or, ele proprio, torna-se

seu préprio discurs
o é dito por um texto

visando

diddtica —
do poder, a posse de uma ver
o da autoridade, a demonstrag

ment )
o sintagma

do conhecimento, etc. Assim,
sita compreensdo cOMO uma quase metdfo

parafrdsico, nos termos jd assinalados, o profess

instincia de reprodugio discursiva. '
0 caso permite o seguinte Lipo de especulagio: por dizer o mesmo

¢ se posicionar no eixo discursivo da pardfrase, malgrad(? m-uilus vezes
a revelagiio de uma consciéncia falsamente ancorada na idéia da posse
dos enunciados, o sujeito enunciador da fala alheia - traduzida nas pd-
ginas do livro diditico, nos contetidos programiticos fixos, na visio en-
ciclopédica, na pedagogia do verbete, por exemplo —, apenas da se-
qiéncia ao cifrado pela I6gica das determinagdes hierdrquicas. E isso
pode representar uma maneira de evitar o peso da censura institucional,
da possivel puni¢io por desvio de plangjamento, e mesmo as vdrias
modalidades de constrangimentos que as relagOes interpares costu-
mam provocar. Dai corre o fato de os professores e alunos tenderem a
prosseguir na apreensiio de cédigos referenciais cujo sentido histérico
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e pertinéncia social possam, muitas vezes, ter perdido vigéncia, Fi
ram célebres, por exemplo, as siluagbes geradas com o fim do. b]m-
socialista do Leste europeu. Enquanto muitos livros diddticos, por u°°°
guesido de ritmo editorial, continuavam trazendo os anligos m:tp‘als]-mlinmd:'l
¢ os conceitos a eles conexos, a televisio, o ridio, os Jornais, ag revismsl
s¢ encarregavam dia a dia de reconstituir os espagos geopoliticos da
nova ordem mundial. De certo modo, os meios de comunicagio passa-
ram a exercitar o papel educativo que a escola, por umg dificuldade
interna de fluxos e processos, nilo conseguia realizar.

As faces da exclusdo

Um dos aspectos problemdticos da escola que estamos discutindo
envelve os mecanismos de exclusio, Alguns deles sio gerados em es-
pagos nido-escolares, caso das nossas conhecidas condicdes de miséria
e desigualdades sociais que impedem muitas criangas de permanecer
nas salas de aula. Freqlientam uma ou outra série, passam pouco tem-
po nos bancos escolares e logo se véem na condigio de exilados a
transitar pelas terras do trabalho infantil, do reforgo do orgamento do-
méstico.” Did-se 0 que os técnicos em administragio escolar chamam
de evasio e que preferimos nomear com vocdbulo mais direto: exclu-
sdo. Sobre isso a escola ndo possui mecanismos internos de controle,
Assim, deixemos tal cendrio, dado que suas implicagdes abrangentes
requisitam andlise especifica. Sem perder de vista, contudo, as referén-
cias estruturantes da sociedade brasileira, é necessirio, até para
aprofundar o debate, voltarmo-nos para o problema da exclusio consi-
derando aspectos de organizagio e funcionamento da prépria escola.

Os limites dados pela necessidade de aprender certos contetdos
fixos, aliados a uma visio mecinica do desenvolvimento cognilivo -
contra, como vimos, posicdes ji manifestadas no comego do século
XX, 2 maneira de Vigdtski —, fixam os limites dos que podem ou nio
progredir ao longo das séries ou graus ¢ geram o corredor da repeténeia

9 Qs programas como saldrio-educagio, as ameagas judiciais a0s pais que ndo enviam seus
filhos A escola apenas atestam a extensio do problema referido.

pulares. Esse cor-

escola.
roede sui

lhos das classes PO
ara o abandono da .
ades do quadro brasilet
Freire ¢ Darci Ribeiro, entre
alunos dos ciclos iniciais
ociais ¢ impedir a um
is salas de aula.

am, sobretudo, 03 fi
por onf.lc P?Szas s mais curtas P
rﬂdcf; :lt;?l:ciéncin quanto s peculiarid
educagdo formal levou nomes 'com’ol Pal:loovur o
outros, 4 insistir na tese segundoa qua. n?p_ e
era a0 mesmo tempo d gravar as nOSSdS“l[‘.Iqu..I.-l -y
enorme conlingente de criangas a frequiéncia contt el
A forga de (al observagio fez co cme

seaidéinda progressio automatica do(
de seriagdo e de lempo de penmnéncnu. na esco]u.ﬁ .
tar a cultura da reprovagio, a pedagogia da repetencia. .

No entanto, para os citados educadores e outros a eles hga.dos numa
mesma linha de pensamento, a garantia de aprovagio dc_v?na c:correr
tendo por objetivo o acompanhamento € © atendimento indl\.nduahzado’s
capazes de produziro midximo aproveitamento segundo o universo possi-
vel da erianga. As recuperagdes, os reforgos, a tentativa de superar cer-

m que se admilisse :
s alunos dentro de um novo concello
10 tentando-se dela afas-

tos limites impostos aos alunos pelo tratamento generalizante inserem-se,
pois, num projeto de progressio com qualidade e estimulo para a supera-
¢io dos entraves impeditivos da aprendizagem.

Nos dltimos anos, houve uma tendéncia de as escolas piblicas
adotarem a perspectiva legal do fim da repeténeia a partir da criagdo
de unidades modulares chamadas ciclos.!" E dentro do primeiro ciclo a
progressio tornou-se compulséria. Os termos que acompanham a pers-
pectiva do fim da repeténcia escolar nos ciclos assinalados podem ser
aprovagio automdtica, classes de aceleragio, recuperagio, etc. A Se-
cretaria Estadual de Sio Paulo insiste em que niio realiza aprovagiio

10 SLtm‘querc.r entrar no mérito da experiéncia com os Centros Integrados de Educagio
Publica (Qle;vs}. levada atermo no Rio de Janeiro durante a primeira gestio do governador
Leonel ant?la ¢ tendo Darci Ribeiro como secretdrio da Educagiio, vale lembrar que fazia
]:;mc do pr_ojclo pedagdgico 14 desenvolvido a preocupagio lanto com os médulos de oito

N Ar;]c:r;:r:‘ucruln;(‘;:;s v;umo com a pcrmapénciu ‘da crianga em tempo integral na escola.

o lendm'mm‘.nls cssu!as .cslndua:s paulistas udm_amm. em atendimento A LDB, o
dos anos 1960, as escLE“I Dlscw[o-s '(]n“ 4%e 5% a 8%, E interessante notar que ja no final
blocos de rasy olas do Sesi implantaram programas de avaliagdo continuada ¢
uas sérics e quatro médulos; [3-2a (1); 3242 (11); 5060 . "
H i (111); ¢ 73-8a (IV).
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Em tese, a postura de afastar a

i Pedagogia de repetanets <
sista e sobretudo revestida de caute] PENCia € progres.

a,'pms a maior Permanénciz dg edu-
am.cularmenle nas grandes cidades, 5
social dos meninos de ru, do lrubal'ho
tribuir ng melhoria da auto-estima dpg
grr:a da reprovaciio. Por iss0, as estatjs.
vem perdende forga e og dados positi-

: 1 aque estaria dando condiges para um
maior namero de criangas realizar sua educagio formal bésicy

B Nﬁn'ieros ‘rec'emes indicam crescimento substantivo do nosso ensing
médio. E isso significa, por um lado, o retorno de contingentes de alungs
que haviam abandonado a escola no primeiro graue, por outro, a melhoria
nos indices de permanéncia dos que j estio no sistema. Segundo dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, do Ministério da
Educagio e do Desporto, publicados em 1998, o total de ingressantes no
segundo grau, considerando escolas piblicas e privadas, teria dobrado en-
tre 1987 e 1997, saltando de 3,2 milhdes de matriculados para 6,4 milhaes,

No estado de Sio Paulo, no mesmo periodo, o crescimento seria da
ordem de 150%, indo de 1,8 milhdo de alunos para 4,6 milhdes. Ainda na
mesma pesquisa é possivel ler que no estado de Sio Paulo as taxas de

cando na sala de aula Tepresenta, p
possibilidade de arrefecer o drama
precoce, da violéncia, além de con
criangas com o afastamento do estj
ticas referentes ao fracasso escolar
VOs apontam no rumo de uma escol

repeténcia e evasio escolar diminufram sensivelmente. Em 1997 o nimero
de reprovados, algo em tomo de 3%, foi o menor desde 1981. A evasio
teria passado de um pouco mais de 26% para algo préximo aos 13%.
Se hd nobreza no principio de colocar a repeténcia em oulro pata-
mar, retirando-a do terreno da punigo e que, em dltima instdncia, recai
sobre os mais pobres, na pritica, as razdes que perecem mover a prona
adesiio de muitas secretarias de educagiio aos novos procedimentos (ém
origem em designios localizados mais na ordem econdmica do.que pro-
priamente pedagdgica. A tecnoburocracia fez as contas ¢ descobriu quanto
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nlln(‘; por problemas de investimentos € chegando i propria qua
sando

plicador na formulagio do modelo da

icdade aberta, de tipo francamente concorrencial, c.oneclflda aos
o lizados, que se pretende disponibilizar aos investimentos
O Javra, os nimeros precisam melhorar.
ma, quando se compara o

ensino, Lomaram-s¢ elemento com

cionais € estrangeiros. Nurma pa
Apenas para se ter uma idéia do proble , ;
Brasil com outros paises da América do Sul, verifica-se que pOiSulmOS
o menor percentual de adultos com primeiro grau completo, “apenas
4,9%, quando na Argentina ¢ de 34,6%; no Uruguai, 29,6%; no Peru,
17.4%; e no Paraguai, 15,4%".12
Em pesquisa concluida em fins de 1997, a ONG Agido Educativa,
que atua na drea da educagiio de jovens e adultos, mostrou ser a popula-
¢ilo da cidade de Siio Paulo composta por um ter¢o de analfabetos funcio-

ni

nais, categoria na qual se incluem desde os que nio conseguem assinar o
nome até os incapazes de proceder 4 simples leitura de placas de ruas ou
realizar cdlculos primdrios. Estima se que 7,4% da populagio pesquisada
entre pessoas de 15 a 54 anos € analfubeta abseluta, enquanto 25,5%
dessa populagio foi considerada analfabeta funcional. Somados os dois
indicadores chegamos aos 32,9% dos paulistanos que estilo quase total-
mente alijados de qualquer possibilidade de acesso ao mundo do trabalho
mesmo em se tratando de uma ocupagiio que requisite seja feita uma
elementar operagiio de soma ou subtragiio ou a leitura de um cartaz do
tipo: “Pizza Nostra. Procura jovens para suas novas filiais [=:)

No que se refere, ainda, ao contingente de repetentes, os ltimos
cdleulos somam 5 milhdes no ensino fundamental, com maior incidén-
¢ia nos primeiros ciclos, e consome algo entre 20% e 30% dos quase

12 L
Aluizio Mercadante, Folha de S.Paulo, Sio Paulo, 4-5-1997.
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12 milhées de délares alocados anualmente 3 rede,
milhdes de délares poderiam ser investidos no sist
gio radical no nivel de repeténcia, Caso fossem d
de acompanhamento dos alunos permitindo aproy
veria um custo adicional em torno de 150 délar

" Assim, pertade 3
£IMa com a diminy;.
edicados programas
a¢lio automitic, .
€s por educando/ang,

Isso criaria condiges para que em aprovagoes ¢
por exemplo, num tempo de dois anos houvesse u
aos 1.200 délaresfaluno. O saldo, sob tais valor.
utilizar termo da retérica econdmica, taxas de

ontinuadas disposlas,
maecenomia préximg
©s, possibilitaria, parg

relomo extremamenie
altas. Desenhar-se-ia, assim, uma racionalidade estimulante, pois volgy-

da, em altima instincia, a levar mais recursos para a educagiio piiblica,

O problema € que a inquestiondvel demonstragiio de eficiéneia da
miquina de calcular niio se reflete necessariamente no imbito das sg-
las de aula: o fato de custo-aluno/ano recuar, além de nao garantir re-
passes de verbas para a educagio em valores relativos ao novo quadro,
pouco considera no que tange, propriamente, a qualidade do ensing,
logo 4 formagdo global das criangas, No momento presante e nas con-
digGes atuais, a terapia de emergéncia requisita o desenvolvimento de
programas supervisionados, com equipes téenicas ¢ material adequado
trabalhando para suprir os desacertos da aprendizagem. Assim, ou se
implantam projetos de recuperagiio continuada com vistas 1 manier de
forma conseqiiente as criangas na escola, ou permaneeerio os jogos
de mdscaras que a racionalidade numérica da aprovagio automitica
tem colocado em movimento. O decreto puro e simples do fim dy
repeténcia, como orientado pela Iégica tecnoburocritica ¢ implementado,
muitas vezes, por secretarias de educagdo no pais é uma excelente
rima, porém mirrada solugiio para responder  gravidade do problema

A digressio acerca das novas propostas oficiais para acabar com
a repeténcia nos ciclos iniciais ndo esconde, entretanto, a nossa ques-
tdo central. A escola orientada pela I6gica burocrdtica mantém-se por
inteiro. Os contetdos hierarquizados e fortemente disciplinados pelo

13 Niimeros do Ministério da Educagdo apontam a existéncia de 34 milhdes de inscritos no
ensino fundamental; considerados os 5 milhdes de reprovados mais os que abandonam a
escola resulta que uma em cada tés criangas ndo conclui a série na qual foi matriculada.
Fonte: MEC/Inep/Seec. Censo Escolar de 1997, ane base de 1996.
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Os destocamentos na coer¢ao

Durante muito tempo a escola manteve seus apare‘nle? CONsensos
através de mecanismos abertamente coercitivos. Num pnmc1r'o momen-
to, no caso do aluno, exercitava-se pura ¢ simplesmente o calslngF: clot:po-
ral, abaixavam-se as notas das provas ou expulsava-se d:.ns instituigGes.
Ao professor estavam reservadas penas que podiam implicar os aponta-
mentos desabonadores nos prontudrios ou perda do emprego.

O cendrio alterou-se, sobretudo quanto aos recursos 1 palmatéria
ou griios de milho nos cantos das salas onde meninos insolentes deve-
riam ajoelhar ¢ esperar a ordem para retornar ds carteiras.

No ensino publico, os casos de puni¢io ou demissio de professores
lomaram-se mais raros tanto pela situagio estivel de muitos deles como
por outras razdes em que se inclui a prépria dificuldade de repor quadros
em certas disciplinas, em decorréncia dos baixos saldrios e das precdrias
condigdes de trabalho oferecidas ao magistério."* A praxe das demissdes
ao final de cada semestre prossegue firme e forte na rede particular de
ensino; os motivos podem incluir reais ou alegadas dificuldades de relacio-

" Nada disso impediu que a Secretaria de Educagao do Estado de Sio Paulo, em 1997, iniciasse
um vasto programa de reorganizagio de sua rede, o que produziu enormes repercussdes na
vida dos professores, lendo muitos deles perdido ou licado sem atribuigiio de aulas.

97

ﬁ



v

namento com alunos, reengenharia da estrutura empresarial das escolas,
até procedimentos reivindicatdrios das liderangas consideradas impréprias
e potencialmente desestabilizadoras do bom ajustamento entre o corpo do-
cente e mantenedores das instituigdes.

Diante desse quadro é possivel dizer que os processos coercitivos
ganharam novas cores e formas, malgrado conservarem, no fundamen-
tal, o mesmo desejo de busca dos consensos tidos como necessirios ao
andamento das atividades escolares. Os mecanismos tradicionais evi-
dentemente niio desaparecem, ¢ seu estoque de possibilidades continua
vaslo e alivo, mas o que nos interessa, neste passo, ¢ atentar para algy-
mas varidveis de menor visibilidade.

As novas formas de coergio podem estar diluidas em expedien-
tes discursivos que apontam para o aparente arrefecimento dos confli-
Los existenles em instituigBes como a escola —os poderes republicanos,
nestes tempos de ajuste neoliberal e excreicio do pensamento finico,
orientam-se pela mesma logica.

Trata-se, agora, de levaracampoa estratégia doentendimento, aquela
baseada no presumido jogodialégico que permitiria is partes exporem seus
pontos de vista ¢ a partir daf construir os consensos.” E um procedimento
curioso porque gerado em bases assimétricas ¢ no qual uma das partes nio
6 mantém domindncia discursiva como possui 0 apiralo burocrilicoquea
protege. Num plano imediato e para materializar a discussio podemos pen-
sar, por exemplo, no caso da tensio discursiva entre alunos e professors,
professores ¢ Ministériofsecretarias da educagio. -

O pensamento pedagdgico identificado com agdes niio-coerciti-

vas difundiu a idéia — muitas vezes ingénua, malgrado as boas inten-
¢oes — de que ¢ necessdrio relativizar o cardter central da fala do pro-
fessor. Transformar alunos em sujeitos do conhecimento implica (de
fato) descentrar as vozes, colocando-us numa rota de muisas mi.os que
respeite as realidades de vida e cultura dos educandos. E preciso (de

15 Em 1998 irrompeu uma longa greve nas universidades federais, que s¢ prolongeu por
das a0s novos modelos economicistas

¢ . numa revelaglo das fraturas reserva %
quasc rcs mescs, IG: stign g

que clegeram a estratégia do fato consumadoe ¢ da nceitagio liminar da
como Gnica politica social vidvel.
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0 assumir a sua vozZ como instincia de valor a ser

(o) fazer o alun
- incluindo-se a do professor. Desse modo,

confrontada com outras vOZES,
a sala de aula passaria a ser entend : ist6-
ria ¢ habitado por muitos atores que circulariam do palco 4 platéia a

ida como lugar carregado de histo-

medida que estivessem exercitando o discurso. -

A idéia da existéncia das vozes individualizadas € problematica,
conforme apontado em outra parte deste trabalho, mas serviu para de-
sencadear entre os educadores a discussdo acerca do lugar de produ-
¢io discursiva e, conseqiientemente, da percepgio segundo a qual o
conhecimento e o saber sio gerados sob determinadas circunstincias
por sujeitos possuidores de histéria e localizados em territérios
socioculturais especificos. Seria necessdrio saber até onde essa mu-
danga de rumo, cujo objetivo democratizante pretende quebrar em uma
das ponlas 0s mecanismos coercitivos, significa mais do que mero exer-
cicio retérico de uma nova boa linguagem do entendimento.

Virias pesquisas sobre atos de fala na sala de aula, sobretudo
quando voltadas a auscultar a dindmica dos turnos dialégicos animados
pela perspectiva da cessiio da palavra e, portanto, da democratizagio
dos saberes ¢ da valorizagiio das experiéncias culturais descentradas,
apontam para o fato de um ensino atento aos jogos interativos da lin-
guagem ¢ ds interlocugdes ter maiores possibilidades de questionar o
conhecimento institucienalizado.'® Neste particular, a escola teria o pa-
pel Gnico e diferenciado como agéncia educadora, pois, diferentemen-
te, por exemplo, dos veiculos de comunicagiio, reuniria elementos seja
para promover sistematizages vivenciadas nos jogos interlocutivos di-
retos, seja para exercitar de modo conseqiiente modalidades discursivas
criticas, ndo ajustadas s estratégias imediatistas e diluidoras que cos-
tumam fazer companhia aos media.

No entanto, 0 que continua existindo nas salas de aula, grosso modo,
€ a permangncia de prilticas discursivas animadas pelo monologismo que

18 E 2
A revista Trabathos em Linglifstica Aplicada, n® 18 (jul.-dez. 1991) publicada pelo
Instituto de Estudos da Linguagem, da Unicamp, € praticamente toda dedicada A reflexio

aeerca dos problcmu relacionados s interagdes na linguagem. Virios artigos dizem
respeito a0s jogos dialdgicos em sala de aula.
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preside as relagOes entre virios niveis da hierarquia educacional-
gerenciais, professores, equipes (écnicas, alunos, elc., Tl esumé-
nutengio reatualiza, nos diferentes planos abrigados sob titu
discurso escolar, a boa retérica —

instnciag
ziade ma.

: lo geral de

: — muilas vezes construida sob g mdscara

dainteragio e do didlogo—que ensina existirem lugares de linguagemase
r

respeilados em sua ordem de verdade. Afinal, como lembra Foucauly:

Sabe-se que a educagiio, embora seja, de direito, o instrumento gragas
a0 qual todo individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter
acesso a qualquer tipo de discurso, segue em sua distribuigdo, no que
permite ¢ no que impede, as linhas que estdo marcadas pela distineia
pelas oposigoes e lutas sociais. Todo sistema de educagio ¢ uma m;,:
neira politica de manter ou modificar as apropriagdes dos discursos,
com os saberes e os poderes que trazem consigo.”

A produgdo do conhecimento

Ao falarmos na existéncia de uma escola regida por aulas parafrdsicas
¢ modalidades discursivas centralizadas, malgrado a estratégia da boa reté-
rica, queremos dizer que se geram, naquele espago educativo, tanto um
conceito de formagiio do aluno como uma visio do conhecimento.

Os padrBes que devem julgar os bons alunos ¢ professores estio,
de certa forma, diretamente vinculados ao dominio da hierarquia doscon-
tetdos cifrada nos programas oficiais. Assim, com alguma boa vonlade,
seria possivel dizer que se coloca em movimentoum modelo de aprendi-
zagem baseado em procedimentos reprodutivistas. O termo estd sendo
aplicado, aqui, em circunstincias especificas, isto ¢, de manutengio da
chamada (sub)cultura escolar e que se confunde, quase sempre, com

critérios quantitativos traduzidos em termos de volume de informagges
odelo longinguo a ser alcangado, pelo
m conceito de formagdo humanistd,
pado com a construgdo dos
totalizante. O que restot,
mo contempordneo e 4
ofertas culturais.

que o aluno é capaz de reter. Om
menos em lese, talvez fosse o dealgu
quem sabe herdeiro do iluminismo, preocy
grandes sistemas interpretativos, de natureza :
contudo, foi um arremedo ajustado a0 pragmatis
pluralidade inarticulada das vdrias modalidades de

-

2 . - op. 4344,
17 Michael Foucault, A ordem do discurso (Sio Paulo: Loyola, 1996), pp
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O tempo é o de afirmar a legenda segundo a qual o homem vale
pelo que acumula (de bens materiais). Tal enulncm.do pode scr'llndo nos
termos discutidos por Max Weber, indicando sinteticamente a €tica pro-
lestante que regeu o espirito da expansio capitalista na América do
Norte. O preceito, que sabe passivel de radicalizacio nos dias corren-
tes, igualmente continua valendo, com um pequeno ajuste, para se re-
fletir sobre determinadas priticas simbdlicas afeitas i escola.

Conquanto o termo “actimulo™ parega inapropriado quando se pen-
<2 o conhecimento —algo, muitas vezes, afeito apenas ao plano simbdlico,
imaterial —, pois as teias e redes histérico-sociais onde ele € gestado sio
feitas ndo apenas de acréscimos, mas igualmente de esquecimentos e
mecanismos seletivos, é possivel empregi-lo tendo em vista a escola
presente. Afinal, estamos, ainda, diante de padrbes de ensino herdeiros
nostélgicos do industrialismo e de visdes que nio consideram o conheci-
mento como construgiio capaz de envolver os processos de aprender a
aprender (pensamos com Paulo Freire, que coloca sob suspeicio a idéia
segundo a qual se pode simples ¢ diretamente ensinar o aluno). Apresen-
tado como sindnimo de acumulagio, que inclui informagdes e dados mui-
tas vezes superados ou divididos entre ser/pensar/fazer, o conhecimento
banalizou-se e perdeu a perspectiva do valor (que tem, inclusive, servido
como referéncia para justificar o sistema produtivo contemporineo).

Decorre dessas observagdes a assertiva feita anteriormente de que o
conceito de conhecimento operado em nossa educagio formal seria uma
espécie de boutade do iluminismo. Posto de outro modo, a escola precisa
continuar reproduzindo/diluindo um certo estoque de informagdes, como se
af fosse gerado o material cimentador de um conhecimento sem o qual o
caminho para o limbo ficaria muito curto. E necessirio, pois, conhecer— ou
saber; a escolha retdrica importa menos no momento — um pouco de tudo,
sendo as pretensas alternativas para o ingresso na universidade ou no mer-
cado de trabalho estariio irremediavelmente comprometidas.

Entende-se por que Paulo Freire afirmou existir uma “‘educagio
bancdria” circundando os muros de nossas instituigdes escolares. A
metifora € reveladora e permite virias dire¢des de leitura. Aponta as
idéias de acumulagdo (evidentemente fora das dindmicas histéricas),
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reprodugio (a domindncia das pardfrases diluidoras) ¢ burocratizagio
(existe uma ordem do discurso que responde 2 logica da hierarquia)
como delerminantes para que se entendam as formas através das quais
o conhecimento € incorporado s priticas escolares. Nesses termos,
mesmo as dimensoes gue poderiam ser classificadas como tipicas do
espirito iluminista restam caricatas. E a palavra vem, aqui, aplicada no
sentido conferido por Marx, em O 18 brumdrio, ao conceito de simy-
lacro: a histdria nunca se repete, a ndo ser como comédia ou tragédia,'*

Por iss0, 0s ritos das aulas vio se assemelhando a0s movimentos
em falso das bailarinas sem ritmo. O andamento parafrisico pretende
escamolear seu espirito de eterno retorno laborando na ilusio de que
formas novas sio suficientes para esconder velhos conteudos. A su-
cessio enciclopédica dos dados perde sentido diante das possibilidades
abertas pela informdtica, pelas novas tecnologias, pelos veiculos de co-
municagio. A l6gica do conhecimento - entendido este como acumula-
¢do de informagdes — nio realiza mais, necessariamente, o g
opus do processo educalivo,

Nesse terreno movedigo surge a pergunta inevitdvel: que tipo de
conhecimento estaria sendo gerado na escola? Bancirio, responderia
prontamente Paulo Freire, jogando com uma ret6rica acumulativo-eco-
némica. Vale dizer, prossegue a velha separagio epistemologica entre
processos de constituigio ¢ objetos constituidos. As relagdes sujeito-
mundo ficam confinadas no territério hd muito delimitado pelas priticas
mercantis, que pressupdem a divisio entre saber e fazer. Razio
formulante em oposigio i razio pritica.

A produgio dos sentidos ndo parece, assim, resultar de um trabatho
(saber e fazer como movimentos que se requisitam}coma linguagem, mas
decorre de algo cristalizado permanentemente na linguageim. Ao signo nio
cabe acenar com possibilidades, seno contar a histéria de permanéncias.

Posto em outros termos, o conhecimento deixa de ser concebido
como instancia fundamental para alterar ou transformar as relagdes
sujeito-mundo e passa a afirmar o principio da separagao ¢ do ajusta-

18 Karl Marx, O 18 brumdrio, Colegio Os Pensadores (Sio Pavlo: Abril, 1978).
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mento. Aprender implica reconhecer que a linguagem escolar'cslﬁ vol-
tada tanto para cla mesma ¢ Sud série discursivo-enciclopédica c?mo
para il possibilidade de o aluno dizé-la 0 mais completamente possivel,
condigio decisiva, inclusive, para 0s bons resultados nos processos
avaliativos.

£ necessdrio, aqui, um paréntese, visto que, a0 falarmos em co-
nhecimento, generalizamos uma expressio e procuramos qualifici-la
ora enquanto face “positiva”, pois caudatdria da pesquisa, da pergunta,
da “negagdo reflexionante™, portanio do trabalho, ora como um corpo
engessado de informagoes reatualizadas e repetidas sem os incémodos
que circundama duavida.

Uma categorizagiio mais elaborada e sistemédtica con forme a fei-
ta por Marilena Chaui, num artigo tio polémico como estimulante, "0
discurso competente”, estabelece a diferenga entre as duas faces situa-
das acima, colocando-as, agora, em termos de saber ¢ conhecer. E
mostra como boa parte da crise do discurso filoséfico contemporineo
deriva do [ato de que ele abdicou dos procedimentos instituintes — da
ordem do saber — e aderiu aos instituidos — da ordem do conhecer. Os
resultados de tal mudanga de sinal revelam-se no empobrecimento do
debate, da especulagiio e da atitude criativa, 130 necessirios, a fim de
que se possam tensionar as fronteiras da ciéneia, da arte, da tecnologia,
das humanidades. Ao instituinte, critico e problematizador, que moveu a
melhor tradigiio do discurso filos6fico, superpds-se o institucional ou
instituido. Desse movimento deslizante restou a linguagem sem brilho,
assim como a retérica aderente e justificadora das ideologias que mar-
cam a formagio dos consensos dominantes:

A ideologia teme tudo quanto possa ser instiwinte ou fundador, ¢ s6 pode
incorpord-lo quando perdeu a forga inaugural e tormou-se algo jd institui-
do. Por essa via podemos perceber a diferenga entre ideologia e saber, na
medida em que, no tltimo, as idéias sdo produto de um trabalho, enquanto
na primeira as idéias assumem a forma de conhecimento, ou seja, de idéias
instituidas."

19 e 3 . "
Marilena Chaui, Cuitura ¢ democracia: o diseurse competente ¢ outras falas (Sio Paulo:
Moderna, 1982), p. 5.
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Semeiam-se no campo fértil daquilo que temos chamadg de parg-
frases™ diluidoras — cujo rosto ¢ a indiferenga e o Jogo do mesmo - o
padroes de reprodugdo que convidam o sujeito aluno a considerar o co-
nhecimento transitado pela escola como um outro, algoque niose ajusia
alavra da terra, a0 cozimento do pio, aos murmirios de um tempo cuja
complexa mutabilidade € linearizada a golpes secos de facio,

A razao deslizante

[.-] concebo como sendo educagio [...] ndo a assim chamada
moldagem de seres humanos, porque nio temos direito algum
de moldar as pessoas a partir do exterior; mas também néo o
mera transmissao do saber, euja caracteristica de coisa morg,
reificada, ja foi suficientemente explicitada; ¢ sim a produgio
de uma consciéncia verdadeira [richtiges Bewusstein]. Exiq
teria simultaneamiente grande sigmficado polftico; podemos
dizer que sua idéia € politicamente impositiva. Isio ¢: wna
democracia qite nao se propoe a apenas funcionar, mas
proceder de acordo com seit conceito, exige homens
emancipados. Uma democracia realizada s6 pode ser
concebida como sociedade de quent & emancipado, Quen
numa democracia difunde tdeais educacionais conirdrios a
emancipagio, que se oponhiam & lomada de decisio
auténoma e conseiente de qualquer homem em particilar, ¢
antidemocritico, mesmo que propague suas idealizagdes no
préprio plano Jormai da democracia -}

THEODOR ADORNO

A escola dos ideais iluministas, conforme adiantamos, nio teve su-
ficiente tempo para se firmar entre nds e como uma espécie de fantasma
pairou insinuando-se numa difusa proposta de promover a **boa forma-
¢io cultural”. Os imperativos impostos pelo desenvolvimento docapitale
os requisitos do mercado trataram de ajustar, rapidamente, aordem elsco-
lar aos novos padroes da razio instrumental, colocando uma especie de
pd de cal naquilo que poderia ter sido o desejo de civilizar o cidadio.

. . 1
20 Wyle lembrar que ndo existe nada de errado com as apropriagoes parafrésicas. O problem

¢ tal modalidade se apresentar como instincia inaugural do discurso.
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O resultado todos conhecemos. Gestou-se um tipo hibrido que
nem realizou — ou fez de forma timida — os velhos ideais educacionais
herdeiros da revolugio burguesa, tampouco atendeu adequadamente
is solicitagSes impostas pela fumaga das chaminés, pelo barulho das
mdquinas, pelos apitos das fibricas e, modernamente, pela assepsia
dos computadores e sistemas digitais.

E curioso examinar o terreno desse purgatério em termos das
politicas oficiais para a escola brasileira, particularmente a partir da
edicio, em agosto de 1971, da Lei 5.692. Um dos pontos do estatuto
legal assinado pelo entdo ministro da Educagiio, coronel Jarbas Pas-
sarinho, insistia na afirmagdo do ensino profissionalizante sob alega-
¢io de que o modelo propedéutico estava esgotado. Furtemo-nos a
detalhar o contexto em que tal politica foi construida, de um lado,
balizada pelo desenvolvimento e pela teenocracia e, de outro, pelo
controle férreo exercido pela ditadura militar, e lembremos, apenas,
da conseqiiéneia desastrosa daf resultante, sobretudo para o ensino
pliblico: o desmonte de uma estrutura sem que em seu lugar fossem
colocadas alternativas dignificadoras, a niio ser a presenga, em algu-
mas instituigdes profissionalizantes, de poucas miaquinas logo caidas
em desuso, sucateadas pelo tempo, erigindo-se em estatudrias para o
futuro julgamento da irresponsabilidade no tratamento da questio edu-
cacional nos anos de chumbo.

O Ministério da Educagiio tem, em nossos dias, voltado a acenar
com a necessidade do ensino de perfil téenico em decorréncia das no-
vas demandas fin-de-siécle XX; agora os arranjos retoricos falam em
globalizagiio, novo perfil do mundo do trabalho, qualificagiio para os
imperativos do mercado sem fronteiras, eltc.

A discussiio comega a orientar uma possivel reestruturagio das
universidades, havendo forte pressio para que virias delas, digamos,
de nivel C, possam dedicar-se apenas ao ensino, afastando-se dos com-
promissos com a pesquisa e estando destinadas a qualificar mio-de-
obra de nivel superior para os desafios da sociedade tecnoldgica. As
instituigdes de nivel A conlinuariam a fazer pesquisa, restando saber se,
prioritariamente, teérica, de base, ou simplesmente aplicada.
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De todo modo, condicion

ara légica da pesquisa i
By e dos riim
lares a certos requisitos imedi i

atos do mundo do trabalhg, incluinda-s.:
ema do ensino profissionalizan,
» duas razdes, para ficarmos no
€rmos, ai, questdes filosgh
A primeira, visto requerer-se, modernamente,
boa formagio geral, 4pto para buscar, selecionar ¢
magoes profusas, descentradas e,
dade temporal.

C, parece
Planc imedigy
cas da educagio,
m profission] com
: operar com infor-
munas vezes, com Pequena durabiji-
Ou seja: a formagio permanente constituir-
companheira de percurso dos diplomados. A Separagio ou p
entre educagio continuada e alocagio num posto de trabalh
caminho mais curlo para o fracasso profissional.

A segunda raziio estd ligada ao fato de a escola nio possuir estru-
Lura, suporte financeiro ou condigdes operacionais de SEEUir, minimamen-
le, as brutais transformagdes que ocorrem no sistema produtivo, ele pré-
prio, em paises avangados, dotado de laboratérios ¢ centros de produgiio
tecnolGgica altamente sofisticados. Apenas para ilustrar este ponto e sem
querer a partir dai fazer ilagdes improcedentes, € curioso observar o Jo-
vantamento realizado em junho de 1997 pela revisia Business Week ™ A
publicagiio apontou os vinte maiores laboratérios de pesquisa dos Esta-
dos Unidos. Entre os dez primeiros encontramos seis instilui¢oes univer-

do problema e ndo envoly

se-d em
divéreio
0 serd o

sitdrias e quatro empresas do setor de informitica e telecomunicagdes., A
saber: 1) Stanford University; 2) Carnegie Mellon University (CMU);
3) Computer Center e MIT Laboratory for Computer Science; 4 ¢ 5) AT&T
Labs ¢ Bell Labs; 6) University of California-Berkeley; 7) IBM Research;
8) Xerox PARC; 9) MIT Antificial Intelligence Lab; 10) MIT Media Lab,

Se pensarmos o problema nas condigdes dos paises periféricos,
deve-se admitir que responder diretamente aos requisitos da sociedade

21 A maiéria “Leading Lights Among the Labs™ inclui no quadro The Tup.‘_JO us. Rc.s:afc‘h
Laboralorics tanto as vinle maiores inshiuigdes americanas de pesquisa C-Ulno os crité-
rios que definiram a listagem (Buviness Week, 23-6-1997, pp. 64-05) Nio cuhc&:?,l:;
disculir as relagdes entre universidades ¢ sclores dirctamente vinculados a0 merea oy
Estados Unidos, mas apontar o fato de que, pelas dindnicas que marcaram o d-csci:;g "
mento do capital no fim do séeulo XX, ¢ cnrpprccnsivcl o descentramento nos po
produgio de pesquisa em ciéncia ¢ tecnologia.
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administrada € deslocar, ainda mais, o scnlit.lo da escola de -um eSpi@O
de formagio para oda semiformagio: “A scmlcultura‘(ou semiformagio)
recorre eslereotipadamente i férmula que Ihe convém melhor cn'} cada
caso, ora para justificar a desgraga conhecida, ora para profetizar a
catdstrofe disfargada”.? ) o

O que estd em jogo, portanto, no pragmatismo dessa visio
profissionalizante ¢ a continuidade da scmlform:_lquo. que, scgufldo nos
lembra Adorno, presta excelente servigo i razio instrumental, vm_o que
o sujeito sem esclarecimento se vé impedido de passar da minoridade
para a maioridade, para lembrarmos a férmula de Kant,

A escola que aposta no ajustamento puro e simples ds demandas
profissionais, ao conltririo de estar com o icone moderno chamado
mercado, apenas revela a face da imprudéncia, pois, miximo paradoxo,
entoard a triste melodia do anacronismo na sua estratégia reprodutivista
¢ de adestramenlo com sistemas, conceitos e equipamentos cuja dura-
bilidade, na melhor das hipdleses, serd a de um carnaval.

Importa acentuar, sobretudo neste momento, o fato de o triunfo
do procedimento que teme a negatividade gerar conseqiiéncias tanto
nos aspeclos mais gerais oricntadores das politicas e da filosofia oficial
de educagiio escolar como nas priticas de sala de aula. No Glimo caso,
¢ de verificar como ocorre, basicamente, o ensino de lingua materna,
quase todo voltado a promover leituras de sinal e nio de signos. Nou-
tros termos, os c6digos verbais passam a ser vistos como instrumentos
de comunicagiio, recursos nomeadores, ¢ nunca como mecanismos car-
regados de valores ¢ tendo impactos diretos na ordenagio dos enuncia-
dos, logo na (re)apresentagiio do mundo. Apesar de localizado, 0 exem-
plo parece suficientemente metonimico da escola dos ajustes sistémicos
que resolveu, contra o saber, inflar as formas acumulativas operacionais
do conhecimento operacional e difundir o mito segundo o qual o bom

emprego pode ser alcangado com um ajuste rombudo nos processos de
semiformagio,

2 Theodor Adorno & Max Horkheimer, Dialética do esclarecimento (Rio de Janciro.
Zahar, 1985), pp. 183-184,
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O dizer autorizado

Um trabatho pedagdgico ¢ tanto mais tradicional Quando
se reduz a um processo de familiaridade po qual & mestre
rransmite inconscientemente, pela sua conduta exemplar,

principios que ele ndo domina conscientemenre aum
receplor que os INterioriza inconscientemenge.

BOURDIEU E Passeroy

O conhecimento posto como saber, nos termos de Marilena Chayj
e ajustado ao eixo do discurso parafrisico-enciclopédico, estabelece, ng
fundamental, a dicgio da autoridade escolar. Assim, estamos diante de
uma instincia de poder, compreendido o lermo em sua dimensig
institucional, em que se alinham Lextos legais ¢ normativos, procedimen-
tos organizacionais ¢ operacionais, quadro profissional, 16gica expositiva
e conjunto demandante —a quem retdrica de alguns estudiosos dos pro-
blemas educacionais chama, anodinamente, de clientela escolar.

Toda instituigdo produz “sua” (sub)cultura ¢ passa a considerd-la
legitima fazendo-a circular pressupondo os embales com as outras ins-
tincias e organizagoes. Desse modo, a instituigdo afina sua linguagem
e entra nos jogos dialégicos que podem incluir diferentes niveis de ne-
gociagdo: Igreja, Forgas Armadas, Legislativo, Judicidrio sdo instan-
cias, nas sociedades republicanas, capazes de apresentar algum nivel
de beligerincia — e mesmo rompimento em situagdes extremas — como
decorréncia de visdes ¢ interesses nio-convergenles, malgrado a len-
déncia para os ajustes ¢ acertos que permilem o equilibrio das lgicas
gerais regentes dos sistemas. As regras acionadoras dos jogos de lin-
guagem, nesle caso, sio variadas: podem ser simétricas — existe plena
recorréncia entre a circunscrigio institucional e a sociedade abrangente
— ou assimétricas — hd tensio entre os planos assinalados, de modo que
se revelem crises entre a instdncia particular e os inleresses de setores
da sociedade ou mesmo de outras instituigdes. Um exemplo do jogo
assimélrico é a maneira como as corporagdes, os sindicalos, as organi-
zagdes civis 1Em se posicionado quanto i questio educativa no pais,
reclamando do sistema maior eficiéncia e agdes que revertam o quadro
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de dificuldades existente. Isto €, a instituigdo escolar ndo estaria aten-
dendo is demandas de outras organizagdes sociais, a despeito de, entre
clas, existirem compreensdes e objetivos bastante diversos com refe-
réncia aos processos educadores.

Fazem parte da chamada (sub)cultura escolar, como vimos, os
atos coercitivos gerados no pressuposto da existéncia de uma autorida-
de, em que se inclui a questdo funcional-hierdrquica, justificada pelo
discurso pedagogico. O armanjo de linguagem afirma que os processos
de ensino-aprendizagem dizem respeito aos mecanismos de acumula-
¢io simbélica, mas que permitem, por fim, 0 acesso a0 plano material.
No limite ¢ suficiente verificar como estd sendo colocada a questio das
mudangas no dmbito do trabalho ¢ a conseqiiente obtengiio do empre-
go: ensina a retérica corrente que educagio — normalmente confundida
com relagoes formais, seriadas, referidas a salas de aula — virou sindni-
mo de sobrevivéncia num mundo competitivo e cada vez mais sofistica-
do em seus requisitos profissionais.

Pela via da estrutura escolar, considerando sua 1gica institucional
presente, parece nio existir outra forma de aprender sendo tendo em
mira os contetidos como linalidades em si e que aliados a outros con-
tetidos postos na mesma série terminariam por legitimar as unidades
(do conhecimento) chamadas disciplinas. A boa 1dgica diria, portanto,
que, quanto maior o namero de disciplinas ministradas nas unidades
escolares, maior o dominio do conhecimento.”

# Por forga dos dispositivos da nova LDB ¢ mesmo das sugesides dos PCNs, diversas
mudangas referentes & organizagio curricular, com seus impactos na escolha dos conted-
dos, estdo sendo implementadas pelo Ministério da Educagio. No ensino médio instituiu-
seachamada Mexibilizagdo do curriculo, ficando os alunos com uma carga hordria comum
de 1.800 horas, contra as 1.600 anteriores. A diferenga de seiscentas horas, correspon-
dente @ 25% do curriculo, deverd ser preenchida pelo discente com matérias oplativas. A
grade hordria foi organizada em (rés dreas: cédigos ¢ linguagens, ciéncias ¢ tecnologia,
socicdade ¢ cultura. Tudo estaria regido por uma preocupagio do ensino por drca (nio
mais por disciplina), interdisciplinar (seriam afastadas as velhas concepgdes dos conted-
dos lincares) ¢ transdisciphimar (ndo mais a visio fragmentiria do conhecimento). Os
verbos no condicional indicam que o nove modelo ainda estd sendo implaatado. Saber do
seu aleance, efetiva realizagilo, capacidade de promover mudangas importantes ¢ matéria
que s6 poderd ser avaliada no futuro.
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_ Sio evidentes os equivocos gerados nessa linha de ¢35
glc:}, que ndo apenas reforgam no alung 3 idéiada dcscon[?rfagdpedagd.
carater atomizado das diferentes dreas do saber como a mf i
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em contrario, toda ela afinada com €Xpressoes como “conslrucio do
conhecimento”, “interdisciplinaridade”, “integraciio do saber” ere 0
exemplo mdxime do desajuste entre declaragdes de principio :

J € priticas
pode ser encontrado no nimero de disciplinas qu

- _ e em algumas escolas
particulares da cidade de Sio Paulo, consideradas de primeira linha

chegam no primeiro ano de ensino médio a dezesseie. O hiperbdlico
nimero parece desejoso de responder mais is expeclativ

as paternas
de ter o filho em uma “instituigio puxada”, “forte”

» “que prepare para
os vestibulares”, “em condigdes de responder aos requisitos do mundo
globalizado™, “capaz de garantir o futuro ¢ o bom emprego” do que
propriamente a projetos comprometidos com a formago integral dos
educandos. Vale, ainda, retomar Michael Foucault: “[...] um passo im-
portante de limilagdo discursiva, na esfera da ciéncia, € a constiluicio
dasdisciplinas. Ao fixarem limites, as disciplinas controlam a produgio
dos discursos, cortando o fluxo do conhecimento™.**

Elencar numa mesma série dezessete disciplinas, para ficarmos
no impressionante exemplo, implica retomar, por via diferente, a ldgica
geral da acumulagio indicada em outro momento. Resta verificar até
onde as exigéncias de reflexdo que sedimentam o caminho do saber e
clarificam a indeterminagio, ¢ aqui se poderia aplicar diretamente
calegoria nos termos formulados por Marilena Chaui, podem ser reali-
zadas no contexto de um bazar chinés da informagio dispersa que s
afirma como a boa consciéncia do poder escolar.

Estd em jogo, portanto, quando se fala da autoridade escolar, 0 ar-
ranjo discursivo legitimador de uma visio do conhecimento segmentado
na seqiienciagiio, enciclopédica no procedimento, hierdrquica na escolha,

23 Michael Foucault, A ordem do discurso, civ, p. 31,
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4 dimensao do conceito uma siagio de nao-
diata cuja obscuridade pede © :mba]ho’dn

1énci & seni cardter
clarificagio. A obscuridade de uma expenéncia n:u.h rr’uus é SeNA0 seu
npecessanamente indeterminado e o saber nada m.:us € sendo 91"1&]5 ho para
determinar essa indeterminago. isto ¢, para tomd-la inteligivel.

O saber é o trabalho para :Alevlnr
saber, isto €, 2 experiéncia 1me

E possivel ler a citagdo, nos termos de nossa discussiio, da seguinte
forma: a escola deve ser Um espago de trabalho onde oco_rn: a passagsfm
dolugar-comum pari o conhecimento elaborado, num movufzemo ql{e‘visa
fazer da matéria empirica conceito. E que, igualmente, ensina o sujc!to a
reconhecer-se no processo de transformagio, transformando-se. Por isso,
a necessidade de o aluno ser entendido como sujeito com linguagem que
exercita um discurso central para a efetivagio do ato pedagogico.

O nicleo dessa reflexdo difundiu-se e alcangou muitos educado-
res preocupados em colocar a escola sob dinimicas mais integradoras
e democriticas, por isso ndo iremos retomi-la de maneira detida. No
entanto, ¢ para ndo perdemos a isolopia central de nossa anilise envol-
vendo a instituigiio escolar, cabe aduzir algumas observagdes sobre o
professor como representante hierdrquico de um poder discursivo que
procura permanente afirmagio.

Pela natureza da aula, as relages professor-aluno lornam-se cen-
trais e, 4 primeira vista, Gnicas na construgio dos ritos diddtico-pedago-
gicos. A aparente invisibilidade, ou pelo menos distincia, dos agentes
intermedidrios formados por diretores, assistentes pedagogicos e edu-
cacionais, servigos de secretaria, etc. acaba por localizar naquele que
exercita de maneira imediata as agGes escolares, o professor, o centro
do processo. Opera-se, nesse sentido, um curioso movimento: a logica
das priticas escolares fixa-se, 4 maneira das metonimias, no docente e
ele encamna aquilo com o que 1o tem, necessariamente, identificagio

Sy . . f
Marilena Chaui, Cultura ¢ democracia..., cit., p. 5.
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d‘c' princi pi?, lampouce controle sobre procedimentos burocrgl

liticas gerais implementadas. Elabora-se, aqui, um curiogg IC'OS ol
q.uando se trata de falar da autoridade escolar, sempre entend?jmdom
sinonimo de discurso professoral. O docente Passa a carregar :Oco'm
0 peso exclusivo do exercicio autoritdrio, do desresp i

cito d diferencg e §
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desconsideragiio com referéncia a0 mundo da cul :

ra ¢ das experigp-

. adainvisibilidade
presente, aceila, penhoradamente, o pacto metonimico.2

E verdade que as aulas orientadas pelo mecanismo p
também fortemente presente nos cursos superiores — criam todas as
condigdes para reforgar o preceito de que os discursos autorizados da
escola e do professor se confundem como corpo e pele. As aulas que
poderfamos chamar de diluidoras siio ministradas pressupondo a exis-
téncia de uma linguagem “de verdade™. O que significa dizer: ¢labora-
se o circuito das aulas expositivas marcadas pela unidirecionalidade ¢
pelo mondlogo, voltadas, sobretudo, a validagio dos enunciados fixos,
muitos deles com a estrutura de sintagmas cristalizados, outros pura-
mente reforgando os esteredtipos. Na divida, resta o argumento defini-
tivo da existéncia de um emblema hierdrquico que, tendo sido permitido
pela instituiciio, pode punir e excluir.

Tal forma de organizar a aula afirma-se no pressuposto de que o
dizer da autoridade de linguagem apdia-se, simetricamente, num con-

cias vivenciais do aluno; a instituicio, com sua marc

arafrisico -

teddo de verdade. Raros sio os casos e dispersas as experiéncias —
ainda que um certo discurso populista de “estar com a aluno” ou “exer-
citar dialogicamente a aula™ tenha transformado em oceano o que s¢
trata de simples [ilete d'dgua — em que efetivamente ocorre a circula-
¢iio dos dizeres ¢ a relativizagio do papel de centralidade de quem
profere o tpico programitico. A rigor, o que continua existindo ¢ um
centro uniformizador em tensiio com a periferia discursiva.

20 Nio sc pretende, € claro, excluir as responsabilidades individuais e o papel muilas \‘clcf
torto representado pelos professores, mas o problema em jogo tem outra n,:llun:?.d‘t
possui desdobramentos que envolvem questoes localizadas além do terreno das fndoles ou
vocagdes para o exercicio autoritrio ¢ desqualificador do oulro.
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A nossa equagdo torna-se mais problemitica pelo fato de, ao ser
reconhecide como “dono” da linguagem, o professor receber imediata
identificagio coma totalidade do discurso escolar. Estd, portanto, dian-
te do aluno uma instituigio encarnada: o docente fala para além dos
enunciados circunscritos 4 um assunto ou Gpico programitico; atraves
da voz dele, dos seus gestos verbais, materializa-se a ordem geral do
discurso escolar. Nada disso, entretanto, € visivel 2 “clientela™; as ins-
tincias intermedidrias e a légica que opera o conhecimento parccem
esvaziar-se, restando o professor como tnico ponto visivel do conflito.
Ao serem tratados como a propria instituigio escolar e responsabilizados
exclusivamente pela fala autorizada, ndo estranha venham os docentes
ocupando crescente espiago no noticidrio policial como vitimas de vi-
rias formas de violéncia praticadas por alunos. Ao escrevermos esla
passagem fomos surpreendidos com a informagio de que uma profes-
sora de Jacarei, cidade do interior do estado de Sio Paulo, havia sido
barbaramente assassinada por um ex-aluno. Preso, alguns dias depois,
orapaz justificou o crime como vinganga por Ler sido expulso da escola
por “causa” da docente,

AS OUTRAS VOZES

Mudan-se¢ o tempos, mudani-se as vontades
muda-se o ser, nida-se a conflanga

todo mundo é composte de nulangays
fomando sempre novas qualidades.

CAMOES

O pensamento pedagdgico inquieto e desejoso de tratar a produ-
§io dos sentidos sob outros matizes niio permite reduzir o modelo de
escola ao apresentado no tépico anterior. Ld se encontra o territdrio
dominante, mas no interior do qual pequenas batalhas so travadas e
novos constituintes tedricos e priticos sio elaborados.

As experiéncias inovadoras realizadas em virias partes do mun-
do demonstram que € possivel introduzir no corpo do sistema escolar
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idéias e conceitos capazes de provocar-lhe estranhamento e redefinjr
linhas de forga. Para fazer alguns cortes € somente a titulo de
exemplificagio vejam-se as correntes da chamada escola nova, as pos-
turas radicais de Summer Hill, os impactos do pensamento piagetiano,
as propostas construtivistas, o interacionismo, etc.

Claro estd que muitas das citadas teorias e convites as prilicas sus-
tentadas em pressupostos ndo-alinhados & razdo instrumental, & semi-
formagio, i visio acumulativa do conhecimento, as estratégias diluidoras e
parafrdsicas do ensino (Ormaram-se, nas suas diversidades, bandeiras algu-
mas, lemas outras, possibilidade real de transformagio poucas delas.

E possivel também que os resultados dos desejos de mudangas te-
nham se refletido em instituigoes atomizadas — pequenas escolas que
atendiam a pais e alunos com expeclativas diferenciadas —e com dificul-
dades para generalizarem experiéneias na diregio dos sistemas majores,
seja em decorréncia do cardter refratdrio deles, seja em virtude da falta
de capacitagiio técnica e profissional para colocar tais alieragfes em
movimento, scja pela impossibilidade mesma de tais propostas darem os
frutos esperados quando diluidas em grandes estruturas organizacionais.

As expressoes “escolas experimentais”, “alternativas”, difundidas
no Brasil entre os anos 1960 e 1970, passaram a indicar a realizagio de
experiéncias educacionais, com seus inevitdveis ecos paliticos, de algum
modo filiadas ao que poderia ser chamado de estratégias do desconfor-
{0 pedagdgico. Isto é, tinham como um dos seus muitos objetivos reve-
lar o fracasso dos modelos autoritdrios e centralizados préprios daquelas
priticas de ensino postas a servigo de uma visio segmentada do conhe-
cimento, da formaciio enciclopédica, com verniz elitista, pouco vinculada
i vivencia do aluno e, sobretudo distante das coisas do mundo.

As escolas vocacionais e experimentais, muilas pertencentes i
rede pliblica, que possuiam flexibilidade em sua estrutura, malgrado as
relagdes formais com as secretarias de educagio, passaram a ser vis-
tas como sindnimos do dinamismo possivel mesmo no interior de um
sistema pesado, com grande nimero de unidades, milhares de profes-
sores e milhdes de alunos. De algum modo, 0s cursos vocacionais ¢ experi-
mentais deveriam se conslituir em centros de pesquisa e invesligagio
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educacionais cujos resultados seriam disponibilizados para toda a rede.
0O louvivel desejo de se ter lugares geradores de novas propostas no
campo educativo, como sabemos, encontrou o principio da realidade na
radicalizagdo militar pos-Al-5, que desmontou rapidamente as realiza-
goes ¢m andamento afastando ou prendendo diretores, professores e
membros das equipes Lécnicas dos cursos vocacionais ¢ experimentais.

A designagio escolas alternativas esteve mais associada, entre
nds, a instituigdes particulares, de inicio localizadas nos grandes centros
urbanos, freqiientadas, basicamente, por filhos da classe média
intelectualizada ou descontente quer com os rumos do ensino tradicio-
nal ministrado na rede privada, quer com o incomodo ritual de morte
anunciada do sistema publico. Tais escolas podem ser vistas, de forma
sintética, como resultado do encontro de pelo menos quatro grandes
varidveis, postas aqui sem nenhuma ordem de prioridade e podendo ser
cruzadas entre clas,

A crise na rede piblica de ensino, iniciada na passagem dos anos
1970, e aprofundada subseqiientemente. Tal processo foi gerado pelo
encontro de virias circunstincias: a tentativa de o Estado desobrigar-
se da educagiio piblica e de qualidade, com seus reflexos nas politicas
salariais e de relaglio com o corpo profissional das escolas; a presenga
fisica ou simbdlica da ditadura no dmbito das redes, que contava com
mecanismos de perseguigdes uos dissidentes, passando pelo exercicio,
muitas vezes sob honordveis justificativas pedagdgicas, das virias dou-
trinas oficiais, incluindo a pura e simples propaganda ideolégica acerca
dos encantos, triunfos e milagres gerados pelo novo regime; a crescen-
te paralisia do sistema escolar que legou como subproduto desalento e
acomodagio. Numa palavra, cimentou-se o dramitico solo da rotina e
da reiteragiio cujos reflexos se fazem presentes até os nossos dias.

Outra varidvel a ser considerada € a do questionamento daqueles
modelos exercitados pelas grandes escolas da rede particular para onde
iam, normalmente, os filhos das elites econdmicas e das classes médias
com maior poder aquisitivo. Muitas dessas instituigdes tinham (18m?) corte
conservador ¢ exibiam concepgdes de ensino afinadas ao que chamaria-
mos, eulemisticamente, de padraes de ajustamentio e cuja corporificagio
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N estatutos préprios devendo, pois,
1 decorréneia de sugs implicagies
elanto, ainda que a 1 ylo meramenie
de Jean Piager, a “educagiio dos sen.

vo”, de Anlon Makarenko, g5 “ireas
dodesenvolvimento proximal”, de Lev Vigétski, o método natur

a termo por Celestin Freinet, os chamados métodos globajs ¢
construtivistas, de alguma forma aliados 40 nome do educador brasileirg
Paulo Freire. Visaes, todas elas, ¢ talvez nesse aspeclo lenham tragos
comuns, que punham em causa as priticas ¢ os conceitos de ensino-
aprendizagem das escolas dos padrdes de ajustamento.

Por iltimo, a despeito do controle exercido pelo modelo de
gerenciamento do Estado no periodo militar, os ventos da revolugiio nos
costumes, as insurgéncias estudantis que marcaram o mundo no final dos
anos 1960, e as demandas redemocratizadoras apresentadas por diferen-
tes segmentos da populagio brasileira ajudaram a criar expeclativas vi-
sando & formulagio de um ensino mais equinime aos principios da liber-
dade e do exercicio do conhecimento transformador. Ademais, ganhava
forga a idéia da crise dos paradigmas teéricos e dos modelos sociais,
econdmicos e politicos caudatdrios da Revolugiio Industrial; nesse con-
lexto acentuava-se a presenga das novas tecnologias e dos meios de
comunicagio — com destaque para o papel a ser representado pela tele-
visdo jd no comego da década de 1970 — e de onde decarrerd um_a pro-
funda reorientagio nos modos de produzir e veicular as informaq.oes'.

E evidente que outros fatores podem ser acrescidos aos lnt.llcf{-
dos, mas eles parecem resumir as grandes linhas que [criam-C{)m”bU ':
do para o surgimento das chamadas escolas alternativas, a55|Im como il
busca nelas processada de novos padroes de ensino—aprendizagem.

campo do conhecimento que possue

5

merecer reflexio circunstanciada en

al, levado
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Os problemas que cercaram tais institu_iqécs 530 conhecidc:s.e
produziram diferentes resultados, levando mmtu‘s delas a uma espécie
de caricatura das propostas renovadas, outras sllmplesmeme a fechz'lr
as portas, mesmo aquelas que terminaram aderindo a esquemas mais
ou menos consagrados pelas escolas tradicionais ou elaborando mode-
los hibridos visando a enfrentar os desafios de um mercado que se
tornou crescente ¢ ganhou forga no periodo objeto de nossa andlise.

Apenas para indicar alguns desses problemas, é bom lembrar a
superficialidade com que certos conceitos foram apreendidos pelos res-
ponsiveis por elaborar 0s novos objetivos, programas e curriculos; os
6bices para wraduzir no cotidiano as premissas ensejadoras das tendén-
cias e teorias real ou pretensamente afirmadas; as dificuldades de contar
com profissionais capuzes de inverter a cultura do ensinar — haurida pe-
los professores em seus cursos de formagio, quer em nivel médio, quer
superior, resistentes 3 mudanga — para a do aprender a aprender; os
gargalos de infra-cstrutura estranguladores das pequenas instituigdes
voltadas a segmentos muito especificos da populagio, no caso, sobretu-
do, um setor da classe média sempre vulnerivel 3 sucessio de crise e
planos econdmicos ocorridos entre nds com a velocidade e as conseqiién-
cias conhecidas; as pressdes sociais de virias ordens que incluiam as
demandas dos exames vestibulares ¢ para as quais, aparentemente, as
instituigdes tradicionais estavam mais bem aparelhadas, etc.

Considere-se, no entanto, que virias das escolas colocadas den-
tro desse aspecto geral das “alternativas”, conquanto tenham abando-

nado o rétulo e transformado suas priticas, mantiveram projetos de

trabalho diferenciados continuando, em virias cidades brasileiras, a atuar

no circuito escolar, algumas delas tornando-se importantes centros de
reflexdo e difusiio de experiéncias educacionais.

Parece importante acentuar, a0 final desse quadro, ¢ a despeito
dos problemas apontados, o fato de tais escol
forma genérica,
vas, hav

as que chamamos de uma
¢ cerlamente insuficiente, de experimentais, alternati-
erem contribuido para produzir um clima de mudangas —
cialmente num momento em que a sociedade brasileira so
interdiqﬁo das liberdades —

espe-
fria com a
» cujos resultados se fizeram presentes, na
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Ores com as coisas dg mundo,
adas e muitas vezes Interrompidas por Intercorréncigg
politicas que costumam criar, z

lempo maior de maturagio, implantagio

O fato de virias secretarias de educagio, municipais oy esladuais,
haverem buscado realizar algumas mudangas em syas redes nio signifi-
¢a que tenham conseguido firmar Propostus e incorporado procedimen.
Los que pudessem ser considerados como conquistas definitivas parg o
seus sistemas de origem. Ao conlriri

o, conforme ja apontado, um dos
problemas que marcam as politicas piblicas no Brasi) continua sendo o
da falta de planos de médio e longo prazos que possa

¢ avaliagiio,

m ser cumpridos,
€Om os ajustes necessdrios, por mais de uma gestio governamental. Essa

constatagio encontra, infelizmente, no campo da educagiio um particular
e rico exempldrio de inciiria e desperdicio, transformando o que seriam
projetos de maior duragio, muitas vezes maturados em setores do magis-
tério, dos especialistas na firea, dos pais e alunos, em lustros cuja vigéncia
limita-se aos interesses dos consensos momentineos de poder e dos
estamentos tecnoburocriticos do Ministério e secretarias da educagiio.

E interessante notar, a titulo de exemplo, o caso da prefeitura de
Siio Paulo, que iniciara na gestio do prefeito Mirio Covas (1983-1985),
tendo a professora Guiomar Namo de Mello como secretiria da E(_lu-
cagio, um conjunto de agdes visando 4 melhoria na qualidade do ensino
municipal. Em seguida foi eleito Jinio da Silva Quadros (}986-1988).‘2
nomeado como secretirio Paulo Zingg, que adotou medidas extrema-
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Ao prefeito Janio da Silva Quadros, sucedeu Luiza Erundina de Sou-
11 PVeli] - 1 27
7a(1989-1992), que nomeou como secretdrio da Educagiio Paulo Freire.
1 - o 1o a0, 3 T
No periodo foi empreendido vasto programa de reorientagio curricula
voltado & implementagio do ensino interdisciplinar e interacionista. Um
conjunto de medidas acompanhou a implantagiio do projeto, incluindo-se a
estrutura funcional descentralizada e apoiada nos niicleos de agdo educativa
— criados para substituir as delegacias de ensino, designa¢io que Paulo
Freire considerava imprépria para ser empregada no imbito educacional,

visto lembrar “coisa de policia”, conforme costumava repetir.

Além disso, havia forte preocupagio com o problema da forma-

¢do permanente dos professores e demais téenicos da drea. Dafi a assi-
natura de convénio com universidades paulistas,
ainterlocugio continuada entre as pesquisas em
superiores e os requisitos dos ciclos fundame

realizados concursos de ingresso ac ma
melhorados,

no intuito de promover
andamento nos cursos
ntais ¢ médios. Foram
gistério municipal, assim como
ios dos profissionais em educa-
rodobro do que recebiam seus
carga horiria.

arede municipal de Sio Paulo foram estj-

Projetos e propostas safdos do seu corpo funcional

utros, de ajustar os curriculos e
des nas quais estavam inseridas as escol
cidade com as caraeers

substancialmente, os salir
30 - 0s professores chegaram a ganha
colegas da rede estadua] por idéntica

As unidades de ensing ¢
muladas a apresentar

programa is realida-
as. Havia a idéia de que, numa

itanas de Sio Paulo, ponto de

40 se poderiam tratar uniforme-

27 = . .
No final da £¢stdo0, Mirio Sérgio Cortella assumiy o secretaria,
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como instincia fisica repassadora de informagdes, mas ta
Iugur de produgio doFonl1ecilncnto & quem caberix estimular og fluxos
contin u\os entre a realidade e as expectativas dos bairros e regides, logo
pronta a mudanga e sensivel as demandas qQue, obviamente, nio pode-
riam estar contempladas somente em diretrizes centralizadas, Ocorreu,
sem divida, enorme mobilizagio para redirecionar e reconfigurar o ira-
balho nas escolas municipais — ¢ que ndo significou tarefa plenamente
exitosa, entre outras razdes, pelo lempo extremamente curto para

e de unida-
N0 apenas
mbém como

implementar e aprofundar projeto de tal natureza,

A gestio subseqiiente, do prefeito Paulo Salim Maluf (1993-1996),
tendo Sélon Borges dos Reis como secretdrio da Educagio, conduziu o
processo de outra forma, segundo, evidentemente, os objetivos politicos e
os compromissos de poder encarnados pelos novos consensos. Yoltaram
as delegacias de ensino, a centralizagio, a rotina burocritica das rela-
¢des hierarquizadas entre a Secretaria de Educagdo e us escolas. Em
linha de continuidade foram mantidos, praticamente, apenas os progrd-
mas ligados A informatizagiio da rede municipal. As razdes fesse €aso
parecem evidentes: existiam os apelos de marketing, as pe@!mndades
das operagdes de compra dos equipamentos, o halo modernizador, etc.

o R B
Importa verificar num 0nico exemplo que, talvez A excegio de pot
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Eis, enfim, na plenitude de sua mixima revelagio, o que chama-
mos noutro momento de exercicio da descontinuidade. Todos sabemos
qual resultado da falta de diretrizes de longo prazo, de planos discutidos,
amadurecidos e assumidos pela sociedade como necessirios d sua vida
associativa, particularmente no imbito da educacio no qual o movi-
mento dos barcos entregues ao acaso de ondas mais fortes ou mais
fracas quase sempre gera naufrigio. O problema € que recolocar a
frota em condigdes de navegabilidade representa queima de investi-
mentos e, sobretudo, pressupde a existéncia de um tempo do qual a
sociedade tende a ndo dispor. Cada projeto educacional mal resolvido
tem reflexos de longa duragiio e costuma arrastar consigo geragdes
inteiras. Vejam-se as conseqiiéncias da escola estruturada durante o
regime militar que expulsou do seu corpo, mudou a natureza ou sim-
plesmente relegou para segundo plano as disciplinas consideradas
“gencralistas™, como filosofia, sociologia, linguas estrangeiras.

Independentemente das conhecidas razdes arbitrdrias que moti-
varam a exclusio daquelas matérias dos curriculos, é curioso notar —
conquanto nos circunscritos termos do sempre decantado mercado de
trabalho e conforme a boa retérica contemporinea o tem evidenciado e
enlevado - o clamor presente pela “formagio geral”. E isso significa:
capacitar os sujeitos para compreender de maneira mais abrangente as
coisas do mundo; desenvolver perspectivas de ensino-aprendizagem
que levem a aprender a aprender, priorizar a visio do conhecimento
como algo em progresso, integrado em redes que facilitem a formagio
continuada. Noutros termos, requisita-se do educando um perfil que foi,
seguramente, cortado num certo momento histérico, visto haver se trans-
formado a sala de aula em espago pouco afeito a0 exercicio da refle-
Xio e do pensamento. Parece ocioso lembrar, neste contexto, como
virias geragdes pagaram/estdo pagando a conta pela precdria forma-
¢do que obtiveram, decorrente, sobretudo, do descaso, da intolerincia e
da incapacidade de estabelecer e cumprir projetos temporalmente arti-
culados no campo educacional e abertos para a sociedade.

A despeito das dificuldades indicadas, e colocando-as na pers-
pectiva das observages que estamos realizando, em que foram des-
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Os cICLOS AMPLIADOS

Na primeira parte deste trabalho verifi
sobre a produgio dos sentidos foram se deslocando, no campo d;
comunicagio, do eixo quase exclusivo do emissor/enunciador [[::Hu ;
receplor/destinatdrio, sobretudo tendo em visia o reconhecimento se-
gundo o qual as mensagens geradas pelos media ¢ por uma série de
recursos disponibilizados pelas novas tecnologias entram emcirculagio
a partir de jogos dialégicos niio afeilos apenas ao pélo onde os signos
sdo produzidos, mas também aos pontos de chegada, isto &, a0s sujeitos
que léem, ouvem, ou véem trazendo consigo as marcas do mundo,

€amos conio g ¢studos

Igualmente nio ¢ dificil reconhecer, através do sintético percurso
envolvendo os elementos da estrutura escolar e suas conseqientes for-
mas de elaboragiio dos sentidos, como o pensamento pedagdgico - que
chamaremos, genericamente, de interacionista — também tem operado
com o intuito de afirmar a idéia do deslocamento discursivo e dos fluxos
comunicativos como requisitos para a afirmagio do sujeito-educando.

Se a educagiio dita tradicional fixou como estratégia discursiva
procedimentos elaborados em torno da linguagem centralizada, buro-
craticamente reconhecida e hierarquicamente praticada, cabe, agora,
perguntar como o préprio aluno se insere no circuito da produgio do
conhecimento escolar. Assim, 4 ordem que prioriza as relagdes insti-
tucionais e no qual o professor surgia como a ponta mais visivel do
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menos significa
expcriEnCiﬂS- Edcssejogo e i de or inclui-
trazidas como conhecimento prccxlslcfue —ecem qu? r.\icm se
das as linguagens ¢ mensagens dos meios de comunicagio e das novas
tecnologias — ¢ 0s desafios propostos a0s educandos que resultam
os contornos ¢ as configuragdes do que podemos chamar, agora com
maior propriedade, de os sentidos. o
Noutras termos, se a escola e o professor funcionam como instan-
cias mediativas, por exemplo da televisio, do jornal ou do rddio, o aluno
também deve ser visto e entendido como mediador do discurso escolar.
Segundo Mikhail Bakhtin, ¢ nesse permanente entrecruzar de signos, no
fogo vivo dos descentramentos, que se revelam os estados de conscién-
cia e se elaboram os fluxos capazes tanto de cifrar as [6gicas interlocutivas
como dinamizar os trinsitos necessdrios d produgdo dos sentidos. Por
esse caminho seria inoportuno continuar tratando o eixo institui¢io—pro-
fessor como lugar tinico capaz de controlar e fazer circular o discurso da

% Ensina-nos Maurice Merleau-Ponly que as significagdes ndo resultam apenas de um
nominalismo principista ou do empirismo lingilistico, mas se articulam 2 percepgdes
resullantes de conjuntos experienciados ¢ presos a histérias individuais e coletivas, No
siléncio hd, pois, vozes. Por isso, a linguagem “traz consigo seu sentido do mesmo modo
que o vestigio de um passo significa o movimento ¢ o esforgo de um compo” (A fingnagem
indireta ¢ as vozes do siléncio, Colegio Os Pensadores (S0 Paulo; Abril, 1975), p. 335.
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escola. Alé porque, como buscamos demonstrar, os sentid
tidades prontas, acabadas ou metafisicamente constituida
tivos resultantes de jogos de linguagem e cruzament
malgrado possam ocorrer dominincias ou mesmo tentat
cri¢do manipulatéria. Dai ser, hoje, expressio de Jar
de nem sempre ouvida ou praticada —

08 Nio s ¢y
S, MAs imper-
0s discursivos,
ivas de circyng.

gouUso—a despeito
anecessidade de se reconhecer 3
voz do aluno™ Do ponto de vista ideoldgico estamos diante de formagges
discursivas que requisitam seja “dada voz a quem nio tem yoy" ou “dej-
xar falar quem leve seu discurso cortado ou sonegado”,
comunicagio ao haverem se dirigido nos tltimos an%)s. fonSns"uf:ltti.ld:;,sr:ft
compreensio do receptor, deslocando o anligo referencial ccnlr;]imd:
na pesquisa quase exclusiva dos meios, dos usos e efeitos que provocam,
assim como os trabalhos na drea do multiculturalismo, requisitando o re-
conhecimento das diferengas Ctnicas, sociais, culturais, etc,, parecem
exemplos suficientes da reflexdo que desenvolvemos,

Fizemos mengilo ao fato de que essa consciéneia do desloca-
mento foi sendo trabalhada por educadores mais comprometidos com
os processos de transformagiio da escola a partir de referéncias
conceituais oriundas de virias dreas e em que podem ser incluidas as
teorias sociais, a psicologia do desenvolvimento, as teorias da cogniglo,
os estudos de linguagem,®etc. Os reflexos de tal movimento possuem
abrangéncia e implicagdes no dmbito propriamente epistemoldgico das
visdes acerca dos sujeitos em sociedade, passando pelos planos
metodolégicos, pelas estralégias e mecanismos de avaliagio. A linha
comum & unir tais pressupostos é a do reconhecimento do aluno como
sujeito que faz histéria, existindo, portanto, com e na linguagem.

¥ Recentemente, inclusive carregando alguma polémica, 0 nome de Emilia Ferreiro passou
a circular com evidéncia entre os educadores que trabalham numa linha construtivista.
Orientanda ¢ colaboradora de Jean Piagel, a autora de Nuevas perspectivas sobre los
procesos de lectura y eseritura (México: Siglo Veintiuno, 1982) aplicou-se, também com
acolaboragio de Ana Teberosky, na retomada de um aspecto da epistemologia piagetiana
pouco discutida: o aprendizado da linguagem escrita ¢ da leitura. Em Psicogénese da
linguat escrita (Porto Alegre: Arles Médicas, 1985), Ferreiro & Teberosky mostram
como as criangas claboram hipéieses de Ieitura ¢ escrita antes do pleno entendimento do
sisterna alfabélico.
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Pelas caracteristicas do problema em tela e conside_mndo o pro-

gsito de reforgar o niacleo da reﬂexﬁ? em anda_mento‘ interessa-nos

Eecupcl‘ﬂr duas indicagdes so.brc as q.uals nos dedicamos em outro mo-
mento: Paulo Freire e Mikhail Bakhtin.

A PALAVRA “MUNDO”

£ dificil pensar 0 jogo contradiscursivo pedagdgico no Brasil, enten-
dida a expressdo segundo a perspectiva dos deslocamentos que estamos

pcrscguindo. sem considerar a contribui¢io de Paulo Freire. Dono de
uma ob el e
sua produgio, Paulo Freire teve o scu nome associado as priticas peda-
gogicas chamadas de libertadoras ou conscientizadoras, termos que in-

ra extensa, parte dela marcada pelas circunstincias temporais de

cluem objetivos permanentes de vincular teoria e pritica, reflexio e agilo,
a0 lado de uma postura cientifica e politica segundo a qual o conhecimen-
(o deve ter dimensio socialmente compromissada e transformadora.

A partir desses pardmetros € possivel pensar na existéncia de pelo
menos trés ndcleos orientadores dos projetos diferenciados que, de algu-
ma maneira, foram influenciados pela obra de Paulo Freire: a idéia da
educagiio como fator importante nos processos de transformagio indivi-
dual e social dos sujeitos; o pressuposto de que os alunos trazem saberes
¢ conhecimentos a ser respeitados no cotidiano das salas de aula — €
importante ter em vista os envolvimentos dessa posigio no contexto
original do pensamento freiriano, preocupado, sobretudo, em repensar
acultura das classes populares, particularmente presente na escola pu-
blica—; aafirmativa da indissolubilidade entre aprender/ensinar e liberdade.

As andlises a partir de tais linhas de forca sio reconhecidas, respeita-
dos os niveis de domindncia, em diferentes momentos da proficua produ-
¢do freiriana. Tome-se como exemplo a dentincia das inigiiidades sociais e
econdmicas vividas pelos excluidos nos paises periléricos (Pedagogia do
oprimido); a reflexiio sobre o discernimento ¢ os circuitos entre a critica e
a autocritica (Pedagogia do bom senso); o estimulo ao crescimento pes-
soal ¢ & independéncia (Pedagogia da autonomia).

E interessante notar que, a despeito das condi¢des de produgio
do discurso do nosso autor — parte dele traduzido em métodos para os
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processos alfabetizadores, sobretudo de adultos, em regides carenpes &
em segmentos P?bfes da populagio -, muitas escolas de classe média
com perfil experimental (ém reconhecido nele fonte para elaborar syas
propostas educadoras.

Registra-se, nesse caso, uma espécie de saida posiliva ao que vivia
marcado por impasses. Ou seja, na esteira de pensamentos como os de
Louis Althusser® ou Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron,” havia se
fixado a idéia segundo a qual os procedimentos reprodutivistas da escola
ornavam quase impossivel o exercicio de priticas pedagégicas conse-
qlientes e voltadas a formagio de alunos com capacidade de pensar
criticamente as coisas do mundo. O modelo educacional em vigéncia
tdo-somente serviria para reiterar relagdes ensino-aprendizagem poslas
na perspectiva da manutengiio ou ajustamento i Idgica e interesses da
sociedade administrada. Vale dizer: a classe dominante valorizava o seu
capital cultural e o impunha praticando violéncia simblica.

Uma das formas visiveis do exercicio dessa violéncia, segundo
Bourdicu e Passeron, além, ¢ claro, do desrespeito i diferenga e & pritica
de um ensino dirigido apenas segundo as formagaes culturais geradas na
linha direta dos que chamarfamos eufemisticamente de realizadores de
[ucros, estava em atribuir 3 vitima a culpa exclusiva por ser vitima. O
tema do fracasso escolar dizia respeito, portanto, i incompeténcia de um
percurso individual, o que levaria os egressos das classes populares a
comungarem do principio segundo o qual lhes faltava talento e inteligén-
cia para seguir COm 0$ processos normais de escolaridade. .

Deve-se atentar para o fato de que a posigdo de reconhecer dire-
tamente a escola como aparelho ideolégico do Estado ¢ instrumento de
legitimagiio da cultura dominante, portanto lugar onde se revela d total
impossibilidade de fazer circular o “arbitrdrio cultural dos grupos od
classes dominadas”,* recebeu criticas, ainda no campo do pC.HSilm':_’“"

de esquerda, de autores como Georges Synders. Este questiona 41

ishoa: Prescnga, s/d.).

30 ouis Althusser, Ideologia ¢ aparelhos ideoldgicos do Estado (L teoria do

qdo.: € ina
31 pierre Bourdieu & Jean-Claude Passeron, A reprodugio: elementos para wna
sistema de ensino (Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1975).
32 jbid., p. 52.
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possibilidade de otimizar uma educagiio capaz de servir aos interessT:s
das classes populares. Ao formular as bases de sua escola p'ro‘%'r‘es.sl&
ta, Synders™ insiste na visdo segunda a qual valorizando a histéria dos
alunos dos segmentos pobres é possivel levi-los & superagio das defa-
sagens de formagdo resultantes de arranjos de classes voltados a ex-
clui-los e discrimind-los.

Numa mesma linha de critica ao niicleo duro dos formuladores da
visio segundo a qual a escola é mera reprodutora dos valores dominan-
tes, Henry Giroux™ elaborou a chamada seoria da resisténcia. Com
sua pedagogia radical, Giroux afirma a necessidade de rompimento
com o puro denuncismo i reprodugio, para que seja possivel desenvol-
ver agdes voltadas ao atendimento dos interesses daqueles que (&m seu
patriménio simbélico obscurecido na escola que representa as “mino-
rias présperas’. E, para executar tal projeto, € imperioso construir discur-
sos contra-ideoldgicos ou contra-hegeménicos que preservem as refe-
réncias simbolicas das classes populares, tomando possivel contrastar os
padroes de adaptagiio buscados pela escola da razio instrumental.

Conquanto Giroux esteja muito proximo do pensamento frankfurtiano,
contra ele elaborou um conjunto de reflexdes por considerar existir, nos
criadores da teoria critica, confusio entre o conceito de cultura de massa
e a idéia da dominagio. Tais termos, remetidos diretamente A categoria
reprodutivista de inddstria cultural, estariam condenando a cultura popu-
larao terreno da semiformagiio, circunstincia dramitica que jogaria todo
esforgo educativo escolar na lata de lixo da histéria. Giroux fala em resis-
t€ncia, vale dizer, possibilidade dialética de entrar no espago escolar —
onde 0s projetos de dominagio trabalham no sentido de adaptar o aluno
—i& lPTDmover contra-ideologia, isto ¢, inadequagio. Como o ponto de
apoio para fazer a resisténcia € a cultura popular, niio & dificil perceber
qual aresta atrita Giroux com seus mestres frankfurtianos.

Ainda que postas em linhas nio necessariamente convergentes,
lanto as teorias da reprodugiio como as da resisténcia indicam o fra-

—_—

aa
G o
a corges Synders, Excola, classe ¢ luta de classes (Lisboa: Moraes, 1977)

Henry Gi i
Toux, Te, critica e resisténci i i
v feoria critica e resisténcia em educagdo (Petrépolis: Vozes, 1986).
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casso de um certo modelo educadar, malgrado seja considerada, aqui,
de forma mais direta, a dimensdo politica e de contradigoes no dmbitg
dos interesses sociais e das classes em Jogo. Seria possivel, contudo,
alongar a critica na perspectiva da prépria estrutura funcional da esco-
la, hoje, conforme concebida pelo “projeto dominante”. A rigor, tal mg-
delo esgotou-se.

E compreensivel, jd no conlexto das lensées geradas pelos mode-
los escolares nos anos 1960-1970, o acolhimento de propaosigdes como
as de Paulo Freire, que recendiam esperanca e sentido de histéria num
instante particularmente complexo da vida brasileira. O mal-estar de di-
zer proposi¢des (do-somente negativas quanto s priticas educacionais
parecia, ainda, um tipo de abono ao servigo geral de interdi¢do ji sufi-
cientemente patrocinado e praticado sob a sombra do regime militar. Em
muitas experiéncias realizadas naquele momento, com ecos até nossos
dias, talvez fosse menos presente a idéia propriamente de um método
Paulo Freire. Tratava-se, sobretudo, de considerar um conjunto de pro-
postas que incluia o ensino como exercicio libertador; a revisio do papel
de alunos, professores e demais agentes educacionais, vistos todos en
processo de mudangas e requisitando permanente formagio; a rfforgmli-
zagiio dos programas e curriculos, tendo por objetivo superar a dimensio
conteudistica e apartada do mundo real que os caracterizava. A palavra-
chave passa a ser formagiio critica para o exercicio da cidadania.

A consulta aos documentos das escolas que t€m se aberio a cxpg-
riéncias inovadoras, seja em seus textos de formulagio de objetivos, BEiF
naqueles escritos especificos para fundamentar visdes de drea e’ organiza-
¢do curricular, incide no pressuposto segundo o qual uprc‘ndcr ¢algo p:D-
cessual, uma tomada de consciéncia (e niio treinamento ou 1nsuumenla<‘;rd.0)
que deve ter em mira tanto as transformagdes pessoais como as SOICJJ«IISS-
Parece nio ser dificil verificar, em todas essas propostas, as marcas d{re a
ou indiretas, as vozes fortes ou os ecos do pensamento de Paulo Freire.

AS INTERCORRENCIAS DIALOGICAS '

Um dos temas importantes que aparecem I'CI.lCl'ﬂdOf n e
Paulo Freire ¢ o do didlogo. Entendido, aqui, numa du’nf:nsu[t?t;xel:lzd(;m&
volvendo coeréncia e continuidade entre palavras e priticas i

128

a obra de

S

Cada um de nés € um ser no mundo, com o mundo ¢ con
ou encamar esta constatagio evidente, enquanto educador ou educadg-
ra, significa reconhecer nos outros — nio importa se alfabetizandos ou
participantes de cursos universitirios; se alunos de escolas de primeiro
grau ou se membros de uma assembléia popular — o direito de dizer asua
palavra. Direito deles de falar o {ue corresponde 0 nosso dever de escuti-
los. De escutd-los corretamente, com o convicgdo de quem cumpre um
dever ¢ nido com a malicia de quem faz um favor para receber muito em
troca. Mas, como escutar implica falar também, ao dever de escuti-los
corresponde o direito que igualmente temos de falar a eles. Escuti-los no
sentido acima referido €, no fundo, falar com eles, enquanto simplesmen-
te falar a cles seria uma forma de nio ouvi-los. ¥

1 0S outros. Viver

Paulo Freire estd se referindo ao amdlgama envolvendo as rela-

¢0es do sujeito com discurso no mundo: linguagem e existéncia siio,
portanto, planos que se requisitam para afirmar a natureza
dos sentidos. Isso quase equivale a realizar uma “conversia™, pois, nor-
malmente, a palavra ¢ reconhecida dpenas em sua extensio veicular,
algo passivel de entrar no circuito discursivo como mdscara, despiste,
ou simples afirmagio do que prefere elidir a existéncia do outro.

Para recuperar e sobretudo POr em andamento o requisito freiriano

seria preciso aceitar que a ordem dos sentidos resulta de enunciados saidos
de diferentes |

¢ adire¢iio

ugares de produgio, Por essa perspectiva, deixaria de haver
uma verdade (ontoldgica) para existirem elaboragbes argumentativas
afirmadoras dos virios corpos de crengas, certezas ou, puramente, interes-
ses. Posto de outro modo, as significagdes passariam a ser vistas enquanto
construgdes sociais que os diferentes Jogos de linguagem colocariam em
movimento — através da forca de quem diz (ou impae) -, assegurando na
seqiiéncia dos enunciados o instante iluminador da “‘verdade”.,

Nos termos de Paulo Freire, o discurso da escola, caso deseje con-
siderar a existéncia de sujeilos e cidadios, deveria ter um COmpromisso
essencial com a quebra da centralidade monoldgica e unidirecional que
O caracteriza, visto residir nesse fechamento de todos os focos o desenho
de uma mgscara que pretende exercer, de forma soberana, o monopdlio

—_—

35 ’ &
Paulo Freire, A mportdncia do ato de ler (9 ed. Sio Paulo: Cortez, [985), p. 30.

129

e ——————



T e o=

PN i —————
- passam arevelar também os contor.
1\105 dos sintagmas que quiseram um dia Lranscender, de maneira prepotente,
as classes, ao tempo e is circunstancias da cultura, ’
e e o o 0 T
e possivel conseguir maior
ef‘icmncm nas priticas escolares gragas i cessio de voz e vez para os
diversos tipos de educandos. O problema é mais abrangente e remete-
ria, para voltarmos 4 metifora da “conversio”, a um novo aprendizado
do discurso — com todos os seus envolvimentos demoerdticos,
Lemos no auter de Agdo cultural para a pratica da liberdade,
malgrado o problema nio tenha, nele, avangado rumo a uma exploragio
mais sistemitica das nuangas envolvidas nos turnos dialdgicos, que se
trata de uma reeducagio para o exercicio da linguagem, entendida em
sua dimensio de instancia socialmente elaborada. Parece-nos possivel
afirmar que se aponta para uma visio do procedimento dialdgico nio
circunscrita ao terreno das técnicas conversacionais, mas voltada aos
circuitos que ligam palavra e poder, discurso e lugar de sua constituigio,
direito ao exercicio da linguagem e formagio da cidadania. A questio
discursiva resta, portanto, estar fortemente conectada a da politica,
Nio consta que Paulo Freire tenha se dedicado aos textos de Mikhail
Bakhtin, pelo menos naquela fase compreendida come da definigio das
grandes linhas tedricas balizadoras das pesquisas do autor de A pedago-
gia do oprimido.® Até porque o pensamento bakhtiniano foi conhecido
¢ difundido relativamente tarde no Ocidente, ficando, ainda assim, vincu-
lado a campos como os da teoria da linguagem, da literatura e da cultura.
A questio da dialogicidade e dos jogos interlocutivos ji vinha recebendo,
entretanto, desde os anos 1920 ¢ 1930 tratamento inovador por parte de
Bakhtin & seus colaboradores. Ji em Marxismo e filosofia da lingua-
gem (1929) e trabalhos seguintes como Problemas da I’Oiff'ic“ de
Dostoievski (1963) ou Estética da criagdio verbal (12x10s sertos e
diferentes momentos, alguns desde o final dos anos 1920), pode-se acom-

iva, Estamos nos referindo a um
BEj ue fique claro o contexto de nossa afirmativa
il «do entre os anos 1960 ¢ 1970.

momento da trajetéria freiriana que pode ser pens:
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panhar a andlise sistemdtica sobre o problema da circulagio dos sigrjos
no seu permanente movimento histérico e social em que as convergen-
cias polifonicas ¢ os jogos dialdgicos ocorrem.

No t6pico “As estratégias das passagens™ (p. 60), foi possivel
discutir com mais vagar as operagdes, significados e envolvimentos dos
jogos dialdgicos, nio cabendo retomd-los neste momento. Interessa,
aqui, Ao-somente indicar uma linha de continuidade que vincula as preo-
cupagdes freirianas no campo da educagio e as de Bakhtin no terreno
da linguagem a um mesmo quadro de reconhecimento da importincia
do jogo dialdgico e interativo para a constituigo da prépria sociabilida-
de. Tentaremos extrair dessa observagio algumas idéias que ajudem
no andamento de nossa reflexio.

O teérico russo desenvolveu o radical entendimento de que perten-
cem A natureza da linguagem os modos apropriativos e dialdgicos, malgrado
o mecanismo operacional dela possa vir traduzido sob os designios da voz
unidirecional. A realiza¢io ampla dos movimentos intersubjetivos e
interativos passa, portanto, necessariamente por procedimentos de co-
enunciagiio. E isso significa afirmar que vozes miltiplas adentram enun-
ciados particulares em que se expressam momentaneamente as marcas
da subjetividade. Desse modo, cada elaboragio discursiva fala de uma
cadeia dialdgica e representa a ponte entre o dito e o a se dizer.

O fatode a linguagem possuir tal natureza, ao mesmo tempo con-
vergente e divergente, explica de forma paradoxal por que certos luga-
res discursivos desenvolvem estratégias canhestramente dialdgicas e a
partir das quais se apresentam como fontes tnicas dos sentidos. E ne-
cessirio, em determinados momentos, centralizar, ordenar e disciplinar
alinguagem, condigiio fundamental para que os sinais co-enunciativos
sejam lidos e repetidos como se fossem instincias inaugurais do discur-
s0. A teoria da linguagem elaborada por Bakhtin ajuda a ampliar o
campo de andlise envolvendo a pedagogia libertadora de Paulo Freire.
Trata-se, agora, de olhar o problema por um viés, mas que pode ser
considerado importante na economia ampla desse trabalho.

Nos termos do educador brasileiro, as palavras “interagio” e “dii-
logo™ ganham centralidade politica e devem ser traduzidas naquelas
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fatores tnicos e determinantes Para a integragio do
desconsiderando-se a tensio dialética com os fatores
critica. Disso resulta uma espécie de impossibilidade
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Theodor Adorno ajuda a pensar o problema:

Em certo sentido, emancipagio € o mesmo
racionalidade. A racionalidade, porém,
fjc adaptagdo. A educagio seria, porém, impotente e ideolégica se
ignorasse esta finalidade de adaptagio, e nio preparasse os homens
a operarem na realidade. Mas ela seria igualmente questionivel caso
se reduzisse a isto, produzindo nada mais do que “well adjusted
people”, através do que se imporiam os piores conteidos da sitluagio
existente. Nesta medida, no conceito de educar para tornar racional e
para tornar consciente, existe de antemdo uma cisdo, uma ambigiiida-

de. Talvez nio seja possivel superd-la; mas certamente nio devemos
evitd-la.”

que conscientizagio,
sempre envolve um momento

A escola objeto da critica freiriana parece menos interessada em
considerar a natureza do ajuste (a qué?, por qué?, para quem?) e mais
preocupada em dar continuidade ao jogo das adaptagdes. Por isso, ela
ndo se afina coma visio emancipada, entendida, aqui, como tomada de
posi¢io do sujeito diante das circunstincias do mundo, E o aclaramento
desse jogo que permite aos processos de adaptagio encontrarem o seu
outro dialético, vale dizer, a resisténcia e a reagdo contra a perspectiva
do well adjusted people, normalmente imposta pela realidade quando

9" Theodor Adorne, apud Wolfgang Leo Maar, “Educagio critica, formagio cullral ¢
emancipagio politica na Escola de Frankfurt”, em Bruno Pucci (org.), Teoria critica ¢
educagdo: a questdo da formagao cultural na Escola de Frankfurt (S3o Paulo; UFSCar/
Vozes, 1995), p. 62.
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(ratada como algo meramente exterior, fO;fl ?ogzﬂi?l’ii:tjieg:gz‘:;
‘eito. Ou, para situar a questdo na linha :
2;;:;:[?0 a]ca:cc reflexionante d_o .sujebi:o diante df. rfilalldﬂdc que se
instaura a dialética entre “adaplagio” e “inadequagdo’. d
O olhar de Paulo Freire para a escola trnnsfo‘rmadora e cfxpai’rl €
abrir espagos i reflexio e ao espirito indagativo esta conecwr%o. a critica
do exercicio de padrdes redutores da linguagem ¢ que servxrn:n:n para
alimentar a cruzada da boa dominagdo. Assim. afirmar o pr-oc_e-dlmcnto
dialégico ¢ o descentramento discursivo representa a pgssxbllldade de
superagio do espirito da mera adaptagdo, do wc-iil z.zd.jus!ed people.
Interagir torna-se, por esta via, exercicio das intersubjetividades espulh.a-
das por lugares discursivos diversos, pelos diferentes espacos -cultur.als,
sociais e politicos. E oarranjo dos conjuntos signicos nas ordens dlSCLI].'S.lVZlS
que elaborard os grandes processos de representagdo, portanto as ima-
gens do mundo. Entende-se a razio de Paulo Freire, em certo momento
de sua obra, se dedicar, também, aos temas da comunicagio e dos im-
pactos das videotecnologias na educagiio; afinal, aquelas imagens do
mundo passaram a ser compostas, cada vez mais, através de mediadores
formalmente nio-escolares como o ridio, a televisio, o jornal, etc.”

Se existe em nosso autor uma teoria do conhecimento, um méto-
do educativo e uma visio da histdria, hd também, ainda que formulado
com outras tintas, um conceito de linguagem que supera tanto o
nominalismo empirista como o subjetivismo expressivo. E, nesse senti-
do, € interessante observar que Paulo Freire e Mikhail Bakthin, malgrado
as distincias e seus campos mais especiflicos de trabalho, tenham esta-
belecido nos pressupostos dialdgicos e interacionistas os pontos fortes
de uma epistemologia envolvida no compromisso de construir sujeitos
mais livres e identificados com procedimentos democriticos.

% Esta reflexdo € um dislogo parcial com o texto de Wolfgang Leo Maar indicado na nota
anterior.

9 As primeiras preocupagdes neste sentido podem ser encontradas desde o inicio da década

de 1970, como se 1€ no Paulo Freire de Exrensdo ou comunicagdo? (Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1971).
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O EM TEMPO DE COMUNICAGCAO

EDUCAGA

Tudo o que era solido ¢ estdvel se
desmanchava no arn
MAaRX E ENGELS

O propésito de apreender as inter-relacdes entre os campos da
comunicagiio e da educagiio pode ser remontado iis décadas de 1930 e
1940, e deriva das inquictudes geradas pela expansio dos media no
século XX. A crescente presenga da imprensa escrita, do riadio e,
finalmente, da televisdo mostrava estar s¢ desenhando uma nova con-
figuragio nos conceilos de cnsino—aprendizagem, de educagio, de
conhecimento. De inicio, a grande pergunta feita pelos educadores
dizia respeito aos possiveis danos (e para poucos das vantagens) que
os novos meios, sobretudo a televisio, causariam a0s jovens, influen-
ciando-os, afastando-os dos livros, disponibilizando-lhes temas e proble-
mas nem sempre condizentes do ponto de vista etdrio, moral e
comportamental. Dai o entendimento segundo o qual a televisao teria
forte impacto sobre a crianga, podendo levi-la i formagio de habitos
socialmente negativos. E ficil ligar, nessa linha de reflexiio, a perspec-
tiva das mensagens unidirecionais do emissor ao receptor, conforme
formulada por Lasswell e os funcionalistas.

Em anos recentes, com as pesquisas realizadas pelas teorias da
recepgiio e das mediagoes, aquela visio comportamentalista e dos efeitos
direitos passou aser questionada no suposto da existéncia de miltiplos
fatores convergindo para o desenvolvimento cognilivo e social dos jo-
vens, entre os quais podem ser incluidos a familia, a escola, os amigos,

elc. E, nesse contexto, é que deve ser pensado o nivel de influéncia
exercido pela televisdo.




_——v——f

Observe-se, contudo, que Mesmo nas posigdes afastadas do f;
cionalismo resta uma forte discussio acerca da maior ou menoroc o
cidade mediadora da televisdo e de outros meios de comunicaqaoapNa‘
interior dessa polémica, podem ser encontrados —e para fazermos Lmz
brutal redugdo — pelo menos trés grandes grupos de pesquisadores Hi
os que consideram a vulnerabilidade das criancas diante dos ap;3|05
televisuais, cabendo, pois, um trabalho educador que as fortalega para
ler as mensagens veiculadas; outros cujo entendimento €, digamos, menos
reativo confiando a fatores culturais, sociais e contextuais, emque pode
ser incluida a escola, forga revitalizadora da possivel onipoténcia do
veiculo; por dltimo, os de extragdo mais frankfurtiana que entendem
ser a telinha criadora de consensos e legitimadora das variadas formas

de poder, razio pela qual haveria a necessidade de fazer a permanente
leitura critica das mensagens nela geradas; e aqui, de novo, a escola
surge como instincia mediadora que pode realizar tal mister.

De toda sorte, evidencia-se certo consenso entre as distintas pos-
turas voltadas ao trabalho na interface escola—comunicagio; a uni-las
estd a percepgdo segundo a qual [...]

[...] a crianga sabe mais sobre o mundo tal como apresentado pela tele-
visio do que sobre o munde como descrito nas salas de aula e nos
livros diddticos. Também estio de acordo ao concluir que a TV ganha
espago nas mentes das criangas, e que a educagio formal estd perden-
do o interesse para elas.'

Evidencia-se, pois, o fato segundo o qual o circuito entre as men-
sagens geradas no pélo dos veiculos de comunicagio — ¢ poderiamos
acrescentar, do computador, da internet, enfim, das novas tecnologias —
e as salas de aula fechava-se de modo inexordvel, malgrado as diferengas
de'en_Lendimemo filoséficos, conceituais, psicoldgicos, etc., que possam
existir na abordagem e encaminhamento do problema. O importante,

! Gui O &
uillermo 2 isd
rozco Gémez er al., “A lelevisio e as criangas”, em Conmunicagio

Ed, i
l;]:;foﬂfl-‘:":;;“ 7 (530 Paulo: CCA-ECA-USP/Moderna, 1996), p. 53. Nesse artigo hium
amento sobre abordagens tedricas ¢ resultados de pesquisas na drea de

televisao e crin i

ng¢a cm vdrias partes d indi
- ! o mundo. Incluem-se as indicagbe 4 lica-
¢oes recentes dedicadas ao assunto, L
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amadas “escolas /
4licas €

r o fato de as ch

isterna educativo, requisitando dele pr_
is circunscritas a0 gico, S¢-
ciculado pelas instituig
gular que 0s veiculos d

no momento. & destaca
estarem pression:mdo os
compreensoes jii ndo ma
gundo (radicionalmente ¥

Entendido © papel sin i
a exercer no mundo conlemporaneo. agora

novos meios disponibilizados pela informatica, pelo sist n
pelas redes de computadores. € que orientam uma re\'o-lug.a
rentes imbitos da cultura, da histéria, dos fluxos ccono:?lcos, fas s
ciabilidades, etc., & compreensivel que 0 lema da educaglo, p{.lrllCU]:.lI‘-
mente no seu ambito formal, tenha se recolocado numa pcnjspccuva
diferenciada ¢ que requisita, de maneira crescente, © cs[rcua-me_nr.o
dialégico com in formagdes e conhecimentos gerados em fontes indire-

discurso pedagd
Ges escolares.

¢ comunicagdo pas-
com O aporte dos
emas digitais.
o nos dife-
das so-

saram

tamente escolares.

Dai tenham se dinamizado,
balhos teéricos, as proposigdes pritica
nicagao—educagio: sio as novas linhas
0S cONgressos € encontros, © aumento no nimero de publicagdes
especializadas, 0s cursos de capacitagio no magistério do ensino fun-
damental e médio; tudo isso numa demonstragio da vitalidade e inte-
aquela inter-relagdo. E, nesse €asa, pode
e reflexdes voltada a edu-

nos Gltimos anos, as pesquisas, os Lra-
s envolvendo a interface comu-
de pesquisa nas universidades,

resse que passou a circundar
ser compreendida uma vasta gama de agdes
¢ informal;® i leitura critica dos meios; as

caciio formal, niio-formal
ale mé-

experiéncias com produgiio, pelos alunos do ensino fundament
dio, quer de materiais jornalisticos impressos, quer de programas
audiovisuais; s tecnclogias baseadas na informdtica e que colocam
novos desalios ao pensamento pedagégico; 4 formagio dos chamados
“sducomunicadores”, expressio de Mirio Kaplun e que sintetiza, num
mesmo e neoldgico enunciado, a necessidade de fazer sSurgir um novo

2 Maria da Gléria Gohn observa: “O que diferencia a educagiio niio-formal da informal & que
na primeira existe a iniencionalidade de dados sujeitos em criar ou buscar determinadas
qualidades efou objetivos. A educagio informal decorre de processos cspontincos ou natu-
rais.. ainda que seja carregada de valores ou representagdes, como € o caso da educagiio
familiar’- Educagdo nido-formal e cultura polftica (Sio Paulo: Cortez, 1999), p. 100.
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tipo de profissiong)
cada vez majs interde
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cortina de fumaga descjosa de obnubilar quando ni—(;dc apagar, o fes-

tival de mazelas que marcq 110550 tempo: no chiio duro do mund
e O
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excluidos.

A. questio do redesenho dos modelos educadores deve SEr vista ¢
ente‘ndlda como decorréncia das novas formas de reeber ¢ mesmo
sentir o mundo e onde om desempenham
papel central. No entanto, & preciso, iguummldcr lal processo
emsuas ligagbes com as mudangas ocorridas nos instrumentos de produ-
¢ido, nas caracterfsticas que vio reconfigurando as forgas produtivas e,
sobretudo, nas estratégias organizadoras do capital no mundo contempo-
rineo. Tais estratégias sio vinculadas aos modos correntes de produzire
de fazer circular o valor através das redes mundiais de computadores,

o - T e e |
das fibras dpticas, da profusio de imagens, das pesquisas com inteligén-
cia artificial que j geraram, entre seus filhos mais diletos, a‘(obéliéa)

A idéia da necessidade da permanente alteragdo nos insirumentos
de produgiio - em seus conseqientes movimentos que atingem a cadeia
de relagdes sociais, visto ai residirum dos principais elementos vitalizadores
do capital - nio é nova. Hi 150 anos Marx e Engels, em O manifesto
comitnista, mostraram quai a Iégica dominante e i}rﬁulsjonu&éfi da
globalizagiio capitalista na sua constanie necessidade de promover o de-
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senvolvimento técnico visando d otimizagio do._c. Efgcf—f—‘c’-?f_pi?-dt—'lg [::%
Na retérica militante de O man{fesh? ¢ sob as C|rcur_\stunu;13 Ln:;uns-
capital era operado nos meados do sec.ulo_X[X. os CF‘Iﬂ(:iOFCS 0 S, -

mo cientifico escreveram: “*A burguesii nao pode existir sem rc:\.o ucio-
par incessanlemente os instrumentos de produq’.io. por F?Tigumw' as )
relagdes de produgio e, com isso, todas as TC]LIQ(?CS socials’.

Se as mudangas modemizadoras jd conseguiram alterar, nesse caso
especifico, alguns dos versos da dupla revolucioniria, conquanto o .sonclo
prossiga resistindo vigoroso, seria estranho imaginar que a e§cc?]n tivesse,
nos quadros da presente divisio social do trabalho, forga para, liminarmente,
realizar-se & margem das incorporacdes disponibilizadas socialmente pe-
los processos técnicos. Ainda que exista a possibilidade — ¢ alguns dos
conceitos educadores disculidos anteriormente apontam nessa diregiio —
de conceber as relagées escolares no jogo entre os processos voltados &
pura adaptagiio ¢ ds “vozes dissonantes”, hia que se destacar, a despeito
dos proviveis objetivos transformadores de modelos, a evidéncia de as

institui¢es de ensino estarern mitadas pelos contornos histéricos dados
pelos novos modos de circulagiio do conhecimento e ‘cl_as informagdes —
conquanto possam disso ainda nio se terem dado conta,

De todo modo, revela-se o fato de que os sistemas e processos
comunicacionais passaram a desempenhar papel central na economia
interna das sociedades administradas. As caracteristicas da circulagio
do valor e a integragio dos mercados financeiros, com o seu conse-
qiiente séquito de horrores (de muitos) e glérias (de poucos), assenta-
ram as bases de uma sociedade interdependente ¢ que exige velocida-
de ¢ agilidade -dufi'nformugﬁo, por exemplo, para assegurar a felicidade
dos especuladores e donos de papéis lastreados nos lesouros nacionais,
assim como levantar recursos para reinvestimentos em setores produ-
tivos. As conseqiiéncias dramaticas desse novo cendrio em grupos de
pafses ¢ amplos segmentos da populagiio, por serem demais conheci-
dos, dispensam comentirios,

 Karl Marx & Fricdrich Engels, O manifesto comunisia (Sio Paulo: Boitempo, 1998), p. 43,
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E bom lembrar, ademais,
vimentos com as |&p;

objeto e fornecedora dog recurso

f‘ft‘:a r.ccon.hccer. quando o campo de reflexio a escola, que as expe-
riéncias wdeotecnolc‘)gicas J4 estdo nas salas de aula, malgrado sof; 2
forma <'jc uma “nﬁo—presenga". pois tanto as crianga§ €Omo os profes-
::;?;—g;;i?sn I:;::. :jﬂgﬁi j:c::: mf:iiutizado pormensagens televisivas,
A » €lc., capazes de provocar alteragdes nos
comportamentos, criar referéncias para o debate puiblico, influenciar na
tomada de decisdes, além de revelar, muitas vezes, os préprios limites
do discurso pedagégico. ' T
Ao lado dessalevidéncia c;:Jisle outra referente is expeclalivas
criadas pela necessdria preparagio para entender ¢ muitas vczcﬁ_rj‘pe-
riar as novas tccnologigs. Por excmp'lo, com a mdxima segundo u.quu[
desconhecer informitica é o mesmo que s¢ condenar ao desemprego,
foi depositado de modo dramdtico no colo da institui¢io escolar a
responsabilidade pela formagio dos alunos de acordo com recentes
modelos e ambientes requisitados pelo mundo do trabalho. Trata-se,
pois, de um entendimento/contrato nas relagdes ensino-aprendizagem
orientado segundo a emergéncia dos novos instrumentos de pr(_)dfu'-—
§d0, mas a0s quais a edueagdo formal tem/terd que se ajustar num_
ritmo rngilo ripido. &:scola/lbrncu-sc. uutomulicumcnlc.(co-respo_n_-
sivel pelo maior ou menor sucesso profissional de sua “clientela”.
Compreende-se a razio de muitos pais reclamarem que faltariio opor-
tunidades de emprego aos filhos vistos esses freqiientarem institui-
¢es de ensino sem condigdes de disponibilizar um computador para
cada aluno ou fornecer laboratdrios multimedia para o ensino de lin-
guas estrangeiras.
Retirando o que hd de verdadeiro, falso ou puramente mitico
na tentativa de pdr em linha reta dominio de equipamentos e futuro
emprego dos alunos, ¢ preciso reconhecer que a sociedade requisita
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a ampliagio dos pnpéisje uma cerla redefini¢do de propésitos da
educagiio escolar em nosso tempo. Dai o imperativo de situar a sala
de aula na rota onde se cruzam as mensagens dos media; as novas
linguagem em suas miltiplas tessituras signicas; as I6gicas geradas
powr conceilos de ensino—aprendizagem qu—é(escapam A tradigdo quase
unica do enciclopedismo ainda em vigéncia nas escolas; as sociabi-
lidades marcadas, hoje, por outros modos de ver, sentir e conTpg&f
der, sobretudo resultantes das linguagens audiovisuais e das abertu-
ras surgidas com a informitica; o reconhecimento de que existem
distintas maneiras de aprender e dimensionar as relagdes espago-

lemporais, assim como a possibilidade de exercitar légicas nilo ne-
cessariamente seqiienciais, lineares ou baseadas em sistemas
explicativos por demais fechados,® ctc. E isso no contexto de uma
escola que, segundo nosso entendimento, nio pode simplesmente
responder ao canto da sercia das atuais relagdes de produgio. Ao
contrdrio, o que se espera do novo desenho educativo formal € o
compromisso com um ensino em didlogo critico com as realidades
comunicacionais e tecnolégicas, preocupado em fazer o aluno apren-
der a aprender. Trata-se, pois, de trabalhar o canhecimento niio ape-
nas como repositério do jd sabido, ou de um conjunto de informa-
gOes — isso os bancos de dados, as enciclopédias armazenadas na
meméria dos computadores fardo cada vez com maior eficiéncia —,
sendo como algo socialmente construido e em construgio. Vale
dizer, ¢ imperioso pensar o ensino como algo integrado em projetos
de trabalho que fagam sentido na perspectiva formadora do edu-

* Pensamos, por exemplo, no famoso tcorema de Kurt Godel. Em 1931, o Iégico demons-
trou que, “a parlir de um cerlo lamanho, um sistema formal tem de escolher: ou ¢
consislenle ou ¢ completo. Sc € consistente, serd necessariamente incomplelo; se for
complelo, serd necessariamente inconsistente”, Vale dizer, “[...} s¢ um sistema for
consistente, cle tem buracos; se ludo pode ser demonstrado, cle ¢ inconsistente™ (Nilson
José machado, "0 conhecimento”, em Atrator extranho, n® 35 (Sio Paulo: ECA-USP,
1998), pp.10-11).
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5
cando.” Mas, sobretudo, caberd 4 escola que sc pretenda superadory

dos modelos em vigéncia ativar as relagoes mtersubjelwas dos jo-

v
ens, afinal eis uma instincia que os processos vudeotecno]ogmos
ainda nio conseguem elaborar 4 suficiéncia.

Os ESPACOS E 0OS DISCURSOS

[ umd pedagogia doy rm'.m\)] para ser eficaz,

deve inserir-se num projeto amplo de ('ril.'mg do,

no qual eu destacaria que o essencial € a sala de

, g awla como wm lugar privilegiado da educagio ¢ a
) Ve escola como um local de criagdo e recriacio da
cultura ¢ da cidacania.
-t Moncik Gaborn

O roteiro tragado nas duas primeiras partes deste trabalho nos
ajuda a pensar como os estudos do campo da comunicagiio e da educa-
¢do mobilizam, em seus deslocamentos pendulares, a idéiada produq:lo
dos sentidos. Fixamo-nos nesse ponto visto serele o que Jl]lLrL‘SSJ a dire-
lamente, segundo o corte que realizamos, para uma aproximagio
“educomunicadora™ que responda a certas inquielagdes ledrico-
metodolégicas e de problemas envolvendo os modos de as escolas dia-
logarem com os media e com as novas tecnologias.

Caminhamos para reconhecer nos mecanismos medidlicos e nas
préprias salas de aula a existéncia de lugares intcrd?s:::l—;_sjyos por onde
transitam, sob diferentes priticas ¢ registros, cz{madas‘de significagdes

que entram em circulagdo social, seja pela rota “fria” da 16Ievi<:50 com

seus milhdes de espectadores, seja pela via, que pode pode ser quunlc dos
professores e dos alunos. De toda forma importa Ta lembrar a existéncia
dessas ml\rc:Qnexoes discursivas ahmcnladorus dos jogos (co-)
enunciativ MR por avar as

ivos que lermmamo por ativar as scquencms de mensagens em
suas van.u;oes con ﬁrmadoms. transformadoras ou negadoras dos assun-

_—

5 :
Com isso estamos retomando 2 critica 3 idéia da pluralidade e da profusio de disciplinas
c|ucL co{sllumﬂm serapresentadas aos alunos do ensino fundamental ¢ médio. E, como jé foi
vis|

0, de forma a suprir uma nogiio meramente acumulativa do conhecimenlo.
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(os em circulago. Equivale dizer: existem os sujeitos que operam 08
multiplos contomos dos signos recebidos, tenham eles natureza verbal ou
nio-verbal, (re)configurando-os — ou, segundo nossos termos, elaboran-
do propriamente 0s sentidos —, a partir de varidveis sociais e cullummgj /)Y
servem de referéncia formadora aqueles sujeitos. E taisenunciados, ima-
aens ou cruzamentos complexos da linguagem podem vir da fala do pro-
fessor, do fait-divers transformado em assunto nacional pela televisio,
das declaragdes do idolo popular, da informagio recolhida através da
internet, do quadrinho feito pelo cartunista no jomal, da experiéncia picté-
rica, das cangdes escritas por Raul Scixas ou Renato Russo, etc.

Nio cabe, aqui, retomar questdes ji discutidas acerca de tal pro-
cesso de circulagiio das mensagens medidticas ou escolares, mas recu-
pémr a titulo de sintese, a idéia segundo a qual o entendimento dos
processos interlocutivos c.'\\dmfoglc:)s como moventes das agdes comu-
nicativas ¢ educacionais niio inclui aceitar o convite para participar no
baile ficil da diluigiio e da indiferenciagiio que anima, sob o som de uma
barulhenta orquestra, os saldes de algumas tendéncias da cultura con-
temporinea. Ao contririo, trata-se de fixar uma referéncia monca aqui JJ.;
com seus evidentes nexos sociais, culturais ¢ polmcos que permita re- [ (
conhecer as pOSSIbilldﬂdLS de ampliar flixos democratizadores Md
circulagdo das nwn\agen.s — T ———

" Assim, niio perdemos a perspectiva s ﬁcgund\o aqual as institui¢des
comunicacionais e escolares tornaram-se lugares interdiscursivos hue
operam didlogos entre si, independentemente das possiveis assimetrias
e desigualdades em suas condigdes de forga. A proximidade daquelas
duas instiluigdes ndo exclui, portanto, os campos especificos onde
atuam, tampouco deixa de colocd-las em posigdo muitas vezes oposta:

Observe-se, por exemplo, que os dois universos competem entre si, com a
educagio lamentando as opgdes de sua “clientela” pelo colorido, agilida-
de e poder de sedugio do mundo das comunicagdes e este desconsiderando
as aspiragdes dos projetos educativos vigentes na sociedade.®

8 Ismar de Oliveira Soares, “Comunicagio educativa”, em Jornal da USP, n® 430 (Sio
Paulo; USP, 1998), p. 2.
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Ademais, ao reconhecer a existéncia das assimetrias, torna-se
e ot et o s e S
itre escola ¢ me-
(.’m a forma como ocorre a relagio com o termo dlSClll‘SlVO verbal No'
pnmenro caso, abrem-se possibilidades de c:rcu]aq.lo e relﬂuwzagao da
p.’]].l\']’.,’l num mowmemo para a cxploraguo do wgor pql_l_Ssn.tho e
arrmag.lo de um tinico veio discursivo, de sorte que o dizer se tmpoe
com forga unidirecional e vocagdo para viver numa espécic de alegree
deliberado exilio.”

A observaglo nos anima a pensar que o estreitamento do didlogo da
instituigio escolar com os meios de comunicagio deve ocorrer numa cifia
tensa que nio coloque no lugar dos necessirios procedimentos analilicos a
pura incorporagio acritica de formas, conceitos e valores. Posto de outro
modo, quando o professor utiliza o slogan publicitdrio, o textodo jomal ou o
programa de ridio como exemplos de aula ou material subsididrio para
ilustrar certo evento histérico, algum acontecimento de impacto piblico,
uma demonstragio cientifica e mesmo determinado (6pico do ensino de
lingua nativa ou estrangeira, espera-se que cle nio esteja apenas querendo
adicionar mais colorido ¢ “modemidade” a um quadro esmaecido e cuja
cor estd se desfazendo pela agiio do tempo. Trazer o slogan provocalivo
ouofilme de publicidade que faz sucesso, para animar [6picos progrumiticos,

{ impli operar com lipos de | MENSAZENS GUC SC consmuun em totalidades
s@xﬁc.xm as dotadas de pr OprJLd.ldL logucu qunnto ao0s proc:s—sm:'p‘r%f
dugio, c1rculaq.u) ¢ alcance pmynaljco Ocomponunc dlSCUISJ\'(;\L!L uma
nstiluigiio — apubllcn.lm porgxcmplo ¢, desse modo, posto d disposigiio
deoutrg lugdr\dlscurswo odaescola, também ele possuidor de uma logica
operacional organizada em torno de relagdes cronotéplms de produgiio

7 Cabe aqui um reparo. Tanto a cscola, a despeilo de suas possibilidades de exerclcio
democritico do discurso, continua, grosse modo, a exercitar um monologismo 1orto,
malgrado a retérica das Irocas dluldg,lcm como os meios de comunicagiio buscam, pro-
gressivamente, descnvolver ou ampliar sistemas de maior integraglo ¢ interatividade
com os destinidrios. Admita- -s¢, porém, que o problema, conforme o lugar contextual e
temporal do scu enunciado, prossegue tendo plena vatidade.
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dia, Para recorrer blnguc popular quandoa escola recolhe da dgua I hng.ld.l
pela bacia dos media deve pensar no que fazer com o bebe.

Tal relagiio dialégica complexa e de certo modo paradoxal entre
meios de comunicagio e escola torna interessante todo o processo,
visto que no cruzamento de lugares discursivos possuidores de nature-
za nem sempre convergente® revelam-se fraturas em que as falas po-
dem enunciar o contraditério. Ao trabalhar com as mensagens mgdm[lcas
a gscola incorpora uma loldlldddb que necessita ser compru.ndlda en-
quanto tal. Desse modo, ¢ p]’LClSO pensar nc;r_cil dl:”“‘ sistema que se
traduz, topicamente, no slogan, no filme ggl:ll(:lt:.mo. . nas noticias sen-
sacionalistas apresentadas pelos telejornais e retomadas no interior da
sala de aula, cte. E essa seria, a principio, uma atitude estimulante, visto
ler compromissos com pelo menos trés dimensdes. -

De inicio, por abrir espagos que situam as comunicuqﬁcs_‘/‘gm seus
complexos envolvimentos com a marcha da vida contemporinea, A es-
cola pode, assim, acertar o passo, quer com um dos nicleos estratégicos
organizadores da sociedade, da cultura, da economia, do imagindrio, etc.,
em nosso tempo, quer com os procedimentos de “revolucionar incessan-
temente” imposto pelos instrumentos de produgio e, por conseqiiéncia,
do préprio andamento dos processos que montam, desmontam e remon-
tam as grandes ordenagdes histéricas. Agio imprescindivel, alids, pois
através dela o discurso pedagdgico pode encontrar alguns dos nexos
dialéticos que vinculam conhecimento acumulado e inovagdes. o

Em segundo lugar, permite as ampliagSes semidticas semas quais
os sistemas discursivos ¢ de linguagens restam pela metade. As formas

como estio se estruturando os produtos audiovisuais, as incorporagoes,

mullissignicas, as pussagens entre planos verbais e niio-verbais (€m for-
INOS YErDAIS:C R0 Verbiis
tes envolvimentos com os novos modos de ver ¢ sentir dos jovens esco-

izando um problema teérico, de

8 Nio ¢ o caso, aqui, pela maneira como estamos gencral
considerar as novas estralégias montadas pelos grandes velculos de comunicagdo para se
aproximarem organicamente do problema educacional, haja vista a Rede Globo e scus
parcciros com o canal Futura. Tampouco estamos falando das redes educativas estatais.
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lares. O centramento do discurso pedagdgico no universo da palavra -
fundamc-ntnl enquanto elemento estruturante do pensar e da formagio
da consciéncia — nio deve encobrir, cantudo, o ébvia: as diferentes ofer-
tas signicas e seus cédigos disponibilizados pelos veiculos de comunica-
¢do e pelos novos suportes artisticos contribuem decisivamente para
que outros mecanismos de representagiio sc constituam e se difundam,
Por dltimo, mas ndo por fim, existe o problema especifico das insti-
tui¢Ses educativas formais. Enquanto lugares interdiscursivos, operado-
res por exceléncia dos jogos dialdgicos, as escolas que niio s pretendam
limitar ao enciclopedismo, ao imp<_§rio do verbete, A proposta didilico-
pedagdgica reiterativa e orientada por uma circunscrita perspectiva
parafrdsica estio destinadas a trabalhar com a pluralidade de cédigos e
linguagens. O conceito de leitura torna-se, portanto, cadu vez mais abran-
gente, tendo em vista os cru_z_qr_hgmos multissignicos nele ensejados. E
preciso atentar, ademais, para o fato de que fmllg_l}lccﬁl_lirt_o
restrito 4 dimensio notativo-descodificadora do signo, seja ele verbal
ou niio-verbal, mas processo que requisita o reconhecimento dos senti-j
dos implicados nas relagdes entre designadores ¢ universo designado.
Nesta visdo de leitura como agio compreensivo-interpretativa que
envolve a possibilidade da critica e du avaliagio dos significados pres-
supostos ¢ postos nas cadeias discursivas, o caso da sucessio de men-
sagens sublimes, medonhas, cindidas, violentas, patéticas, impositivas,
explicativas, etc., em circulagio diariamente pelos veiculos de comuni-
cagdo, ganha particular interesse. E sobretudo tendo em vista que no
seus lugares de produgio, observadas as sauddveis e rarissimas exce-
¢oes,” a inddstria da cultura realiza, essencialmente, o E‘i“_EEQJE'_O-l”?
trumental e de naturcza mercadoldgica. Dela, além da exposicio do
fait-divers, do caleidoscopio informatiyo e das agdes orientadas pelos
departamentos de marketing, pouco se pode esperar.
Diante de tal quadro, leﬂsrydljus modalidades de signos passa a
ser também uma questio afeita ao espago escolar. Em tltima andlise, as

9 Vejam-se os produlos veiculados especialmente pelos canais educatives ¢ de que scrve
como exemplo a Rede Cultura de Sio Paulo.
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so pedagdgico na sala de aula, caso sejam

ificado e do purc ajustamento, devem obe-
litico e

|égicas orientadoras do discur:

processadas fora do circuitore
decer aos ritmos ¢ andamentos que, a0 elegerem o tempo ana _
reflexivo como matéria pulsante, reconhecem as possibilidades de mati-
zar os significados ¢ indagar acerca dos sentidos produzidos.

Cabe, aqui, uma observagio final. Ac propormos que 4 escola pas-
se a trabalhar com os produtos medidticos, nio falamos da pritica de
fazer uso de exercicios segmentados com a finalidade ideoldgica de re-
conhecer os males civilizatdrios causados pelos programas de rddio ou
televisiio; lAMpOUEO PENSAMOS numi critica tépica dos contetidos veicu-
lados. O objetivo ¢ o_de equipar inl_clcrcituz;llﬁnerl_ler91unqs_p_pfgf§§§9(gs‘
para o n1clh0i§g_;¢1@j_gggn}9 dos si grﬂﬁégglqs,_hiqngigrﬂqs deagioe re-
su]ga_d('); priticos ensejados pelos media e pelas novas 1c:cn010§,ias. Hd,
poresta via, problemas téenicos, politicos, ideoldgicos, éticos, a ser discu-
tidos e cujos resultados 1ém reflexos diretos sobre a vida associada.’®

> stk
Parece-nos que, nesse contexto, a expressao,“leitura critica dos meios”

pode ganhar efetividade e resultar em projetos operacionais mais rentd-
veis do ponto de vista educador, entendido o termo, agora, numa dimen-
sdo social abrangente. Afinal, o que estd em jogo, em dltima instiincia, ¢ o
(re)conhecimento e a possibilidade de discutir de maneira pertinente os
NOYOS Processos formadores dos cidadiios e cujo imbito de agio podé
ser, inclusive, o dos organismos nio-governamentais. Ignorar, desconhe-
cerou s\ogeggrwlvais_ processos contribuird, ainda mais, para que o presen-
te laissez-fuire eoliberal - operador da mégica capacidade de colocar
num _mcs:fﬁ) p}uno ser e parecer — cimente, COm argamassa quase sem-

pre de md qualidade, através das belas imagens geradas pelos media e
pela extensiio midgica das novas tecnologias, as profundas fraturas que
marcam a nossa organizagiio social. E a escola pode e deve, malgrado os
seus limites, funcionar, nesse contexto, como operosa arremessadora de

pedras na placidez das dguas do lago.

4] ki . "
Considerem-se as constantes discussdes que se processam, cnire nds, envolvendo o

problema da censura ou do controle pdblico dos programas de televisio.
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@] INTERREGNQ HISTORICO

£ e ";::;:; . Fn‘mf”""' que viver nesie

i e s e

FRAGMENTO pE A5 MILE ypy Non'gl'

A despeito das miiltiplas diferen
americano, podemos encontrar nele u
G i i dscmmp s i i
. » que, sob formas e mecanismos di-

VErsos, marcam o espago continental da América luso-espanholy. E 4
ed_uqagz‘io__encongg-g num dos vértices do desajuste. Também ai, con-
siderada a maior ou menor gravidade regional, o termo “exclusio” con-
tinua fazendo sucesso e mostrando 0s lineamentos negativos de uma
légica social e econdémica que parece haver realizado um acordo
irrevogdvel com a marginalizagio de enormes contingentes humanos.
Forjados na dindmica da expansio colonial e vivendo o estatuto da
periferia, muitos paises latino-americanos apresentaram uma particula-
ridade quanto  sua histéria cultural: passaram rapidamente do plano
discursivo-verbal para os dos meios audiovisuais. O livro, a escrita, a
alfabetizagao - no sentido estrito do letramento - como sindnimos de todo
“saber” e trago distintivo nas relagdes sociais nio liveram tempo de assen-
tar-se ¢ democratizar-se antes da entrada massiva das tecnologias das
imagens e da retransmissiio sonora. Neste atallio, os meios de comunica-
¢do ganharam forga, evidéncia, importincia e se tornaram, em muitas re-
gides do continente, fontes quase exclusivas da informagio e da expressio

548 presentes no mundgfing.
mrago comum: i exclys; . De-

do que passou a ser dado como pretenso padriio “‘comum” de cultura.
Um julgamento rdpido afirmaria que o pre¢o a pagar pela qucim.u
de etapas — seja no terreno individual, seja no das organizagoes sociu!s
— ¢ pela atitude rebelde de romper com o circuito “natural” de na.sm-
mento, maturidade e superacio dos processos antropoculturais seljmlu
vigéncia de umajnova barhdrig)agora posta sob o signo da superficiali-
dade e da banalizagiio geral da vida. O Iraque como produtor de armas

de destruigio em massa; paquistaneses e indianos fazendo testes nu-
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cleares; grupos fundamentalistas assumindo governos regionais; ope-
ririos elegendo-se presidente da Repiblica; indios langados diretamen-
te do fundo das florestas para os corredores dos shopping centers. Na
conta da falta de tempo para maturagic dos processos culiurais seriam
debitadas u?;r@ [a@@u__m@s & uma outra forma de
explicar por que o mundo esti de ca_'iggggjir:i‘bn.ix_o.
Retirando o elemento culturalista desse tipo de andlise e que cos-
tuma afastar do seu dngulo reflexivo, por exemplo, os fendmenos de
hibridizago e das diferengas, ¢ evidente o fato de, nos paises periféri-
cos, amplas camadas da populagdo terem sido colocadas rapidamente
diante das tecnologias das comunicagoes e suas linguagens sedutoras
sem que para tanto houvessem convivido de forma mais intensa e siste-
miica com os signos verbais impressos. E compreensjvel, portanto,
que sejam encontrados autores que atribuem o nosso@gﬁ\r} a
inexisténcia de uma “maturidade” na convivéncia com os textos im-
pressos. Antes de se haver alcangado o “equilibrio™ teria ocorrido a
entrada triunfal das imagens e dos sons mecanicamente reproduzidos,
formando-se umﬁwa\};\rium de novo lipdy que antes vé e ouve do que
18, Se hi limites n_t;ssifil_'nlcrprcﬁﬁ;ﬁcorremcs quer do assinalado

viés, culturalista, quer de um conceito de signo circunserito ao conjunto
de obras escritas consagradas pela tradigio —, ela apresenta a vanta-
gem de reconhecer que outros modos de produzir o conhecimento e a
informagio passaram a disputar d'mercado” de bens Ei}r{ﬁélicgg&
Ainda que as revolugdes téenicas tenham inequivocas e conheci-

das repercussGes nas dinfimicas sociais e possam orientar ou reorientar
mecanismos de apreensiio e sistematizagio do conhecimento, vistas
sozinhas, na soliddo do seu aqui e agora, mais acentuam incompreensdes
e preconceitos acerca das dindmicas histéricas do que explicam as per-
manéncias e transformac@es singularizadoras da marcha dos homens.
Posto de outro modo, remeter os temas do analfabetismo e do baixo
dominio dos c6digos verbais a distonias no campo da cultura geradas
pela aceleragiio dos processos técnicos, conquanto apresente o charme
das explicagdes de oportunidade, nio esconde o irritante barulho pro-
duzido pela orquestra de metais dos modos de produgio regendo, a seu
ritmo, as relagdes com as forgas produtivas.
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De toda sorte, g5 maneiras
€ 48 novas tecnolagias se deseny

pelas quais os mejog de Comunicag
0

olv éri
eram na América Lating liveram

= da regido,

i 0 caso brasileiro, as distincias entre cidade e campo, a ext

sdo i itori bt
continental do territério, os problemas de escolaridade sobretudo

no is mai i
s locals mais afastados da rota costeira, fizeram com que o ridio e 2

televica 5
elevisdo se tomassem, na pritica, fontes quase (nicas para largas ca-

gﬂdﬂ-s da populagio terem acesso 4 informagio e a0 entretenimento,
porea i v ot e
: 0s planos especificos para
a drea das telecomunicagdes empreendidos pela ditadura militar no inf-
u‘:io da década de 1970 e que envolviam os chamados projetos de
integragdo nacional sustentados na formagiio das grandes redes
televisivas; o desempenho (écnico alcangado por vdrios dos veiculos, ¢
que se traduziu em padrées de linguagem reconhecidos pela qualidade
e compeléncia de realizagiio; o aporte de capital estrangeiro que,
malgrado ferir a Constituigio, respondia diretamente iquele projeto
politico-ideolégico de garantira circulagio das mensagens oficiais nos
pontos mais dislapfé—s do pais. O r(}:,‘suh;:dO desse processo ¢ conhecido
e permitiu que o sistema Globo, por exemplo, em seu complexo empre-
sarial envolvendo déédc-es{a’g’ées televisivas a telefonia celular, cons-
truisse, hoje, uma vigorosa infra-estrutura capaz de lhe assegurar 0
monopdlio em vérios setores das comunicagoes no Brasil.
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E"Cpﬂ."ié”CfﬂS EdHC(ICIOHHIS
iz rencial de unia eenologia
Como utilizar o pole A g ol

audiovisual com fins educalivos 4 e
atragdo manifesta que exerce a televisdo, e su !
sbre o publico joven:

Sforma comercial e publicitdria, so : .
Come fazer a felevisao educativa sair do gueto ¢

teleducagdo que parece prolongar 0 tédio do .\nh-n_m

escolar e que dexdenha ox mecanismos de pm‘rh‘lg'ml-

dos expagos cénicos que empregai com tal eficacia a;

programas da cultura de massas:

MICHELE MATTELART

A pmocupuqio de levar de forma mais sistemdtica os produtos
audiovisuais ¢ as linguagens dos meios de comunicagio para as cscola?
com o sentido de incorpori-los enquanto material a ser estudado ndo €
recente. Tanto na Europa como na América do Norte, a discussio do
problema existe hd décadas.

O fato é compreensivel dado que, no contexto da presencga dos
media, a sociedade passou a conviver Com uma série de assunlos antes
circunscrita ao imbito familiar, ds relagdes primirias, a0s grupos me-
nores. lmpds-se considerar desde as quesiGes envolvendo a presenga
fisica dos jovens diante da TV aié os aspectos propriamente de contet-
dos veiculados pelos programas. A tal movimento nio faltaram corren-
tes de opiniio mobilizadas em torno da idéia segundo a qual as mensa-
gens postas em circulagiio pelos media poderiam produzir resultados

negativos nos jovens, sendo necessirio, portanto, que os sistemas con-
vencionais de produgiio cultural, como a escola, assumissem papel mais
critico diante dos meios de comunicagio.

Desse modo, os educadores terminaram confrontados com os
mecanismos de circulagilo cultural apresentados por sistemas nio-con-
vencionais ¢ sobretudo dotados de forte poder de atragiio sobre a
“clientela’ escolar. As dificuldades naturais de apreensio desse novo
processo —todo ele implicado em uma reconfiguragiio nos modos de se
disponibilizar a informagio e se operar o conhecimento — assim como
os obstdculos decorrentes da prépria formago dos profissionais da drea,
quase sempre orientados para desenvolver estratégias de ensino—apren-
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dizagem segundo a tradicio do discurso pedagdgico, fi

; zeram com que
nimero de educadores prontos para responder s de e

ma

f:ena pelas novas linguagens fosse pequeno. E, entre '::;Sgrf’j;iedn;
mleressnd_os. termos como alfabetizagio para os meios, lejlurg critica
da comu'mcagﬁo, educagio perante os meios, comunicagio educativa
pedagogia da imagem, hoje muito difundidos, passarama circular reve-‘
lando a preocupagio que progressivamente iria tomar corpo entre edu-
cadores voltados aos estreitamentos dos didlogos escola-media,

Na América Latina, por razdes jd discutidas, aimplantagiio de pro-
jetos na drea da educagio para a comunicagio lornou-se importante de-
safio, ganhande propriedades segundo requisitos impostos pelas realida-
des de cada regido. De modo geral, entre o final dos anos 1960 e inicio
dos 1970, os projetos educadores para a comunicagio implementados no
continente diziam mais respeito a escolaridade niio-formal e se vincula-
vam a trabalhos realizados com as camadas populares e adultas. Consi-
dere-se, entretanto, que mesmo no plano formal, nas décadas assinala-
das, muitas instituicdes religiosas, em particular de orientagio cadlica,
produziram experiéncias com o propdsite de firmar dreas disciplinares
ocupadas com a leitura critica dos meios de comunicagio."

11 Visto no lermos a preocupagio de historiar as vdrias agdes realizadas, nesta drea, na Amicrica
Latina, cabe indicar o balango te6rico ¢ de implantagio de projeles [cito em obras como
Educacion para fa comunicacion: manual latinoamericano de educacian para lua‘ ‘nu'dun
de comunicacion (Santiago: Ceneca/Unesco, 1992); Charles Creel, et al., Educacidn para
la recepcion: hacia una leitura critica de los medios (México: Trillas, 1990, Valerio
a de TV, cm Dia-logos de I

Fuenzalida (org.), “El programa de Cencca en recepeion activ Ay
comunicacién, n8 19 (Lima: Felafacs, 1988); Teresa Herrera (0r2.) Ml e cets?H
Kaplun & Marfa

para los nredios (Montevidéu: Universidad de 1a Repiblica, 1990}::,:‘-\&:3' g e
illa, £ i : medios (Montevidéu: Unesc i :
Elena Hermosilla, Educacicn para los nie dios s BI Roberto

as experiéncias relatadas por latino-americanos ¢ oUlrso pesquisa reiins "
APM{:?T[II ceucacicn p{rpr: los miedios de comuniceion (México: Universidad PMﬂifi;z:
Nacional, 1994). A bibliografia nesse campo tem crescido bastante. Afam_ﬂs m;lfr;‘rmn s
estio sendo publicados por cditoras, hi também uma ruznﬂycl prodlfc«’ll? iComuﬂiﬁl'
monografias ¢ leses. Hoje, 4% dos rabathos académicos defendidos na Escodu il
¢io ¢ Artes ¢ na Faculdade de Educagio, da USP, estio dirctamente vol;a ?jsc ﬂrC[" =
aspectos envolvidos nas relagdes comunicaglo—cducagio- Para ‘_‘C‘fmf;“"nfma el
Jizada parte desse matcrial, consultar a segio “B ibIEUL‘."Jﬁil 951“"""?"'”&“&[[,‘“[517”’ &
cagio ¢ educagio”, publicada desde 1994 pela revista Comunicagac
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Uma iniciativa importante na irea de nossa discussdo foi o Progra-

ma de Educagio Alternativa para a Formagdo do Receptor a partir da
[nfincia (Plan-Deni), cujo objetivo fundamental era levar os‘alunos. so-
bretudo das escolas catélicas de virios paises do nosso contmc'nle. ase
formar criticamente para a Tecepgio. Tendo se difundido no Brasil, Equla—
dor, Peru, Uruguai, entre outros, 0 programa cra apoiado pelo Secretaria-
do Latino-Americano da Oficina Catélica Internacional de Cinema (Ocic).

As agdes do Plan-Deni, ligadas 3 leitura critica do cinema e do
video, buscavam desenvolver metodologias de trabalho que permitissem
ianto analisar e compreender aspectos mais especificos da linguagem
imagélica como fornecer recursos para elaboragio dos produtos
Judiovisuais. A idéia era, portanto, a de integrar teoria e pritica, estudoe
realizagio. Em periodo posterior, no inicio dos anos 1980, foi implantado
um trabalho com televisio nas escolas das periferias de Montevidéu.

Cabe indicar que a preocupagio com os impactos da comunica-
¢do, sobretudo em suas inter-relagdes com a educagio, 1€m mobilizado
os esforos de virias entidades governamentais ¢ nio-governamen-
tais. Instituigdes académicas, religiosas e confessionais, organizagoes
da sociedade civil, movimentos populares procuram empreender agoes
com o objetivo tanto de pesquisar e refletir teoricamente sobre aquela
inter-relagiio como também de implementar novas metodologias e pra-
ticas capazes de formar compeléncias para a realizagio de produtos
culturais apoiados nas linguagens dos meios.

Com isso, abre-se para a escola um enorme campo de possibilida-
des e desafios que podem abranger desde o aprendizado de questdes
operacionais afeitas ds novas tecnologias, passando pela andlise critica
das mensagens de massa, indo i discussio de temas mais complexos
como os das variadas significagdes produzidas pela comunicagio na
sociedade moderna," até o repensar dos préprios modelos didatico-

12 Mﬂf’fﬂ Teresa Quiroz, em Today las voces: comunicacion ¥ educacion en el Peni (Lima;
Universidad de Lima, 1993), fala na existéncia de duas grandes linhas de trabalho na drea:
educago participativa e educagio para os meios. Considera que, no primeiro caso, a idéia
de transformar o “receptor” em produtor de mensageny alternativas acaba limitada pelo
Seu préprio objetivo, vislo o suposto de se buscar uma autenticidade que nio resiste aos
confrontos com o mundo real. Na Scgunda linha de trabalho, a autora mostra existir a
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pedagégicos, muitos deles presos, confol
lertor, a concepgbes e mecanismos
das sociais do nosso tempo.

rme mostrado em capitula ap-
Que nao respondem mais is demgp.

insﬁml;::g;nsz:::;:(e)rrr)uizr:ll;)eic::]az im .v-irias cida.des_bmsileims. nas
discursos da escola e d 1l € basico com o intuito de cruzar o
. as comunicagdes. Nclas,grupos dealunose profes-
sores — muitas vezes assessorados por docentes universitdrios - mop-
tar'n, por exemplo, pequenas “estlagtes de ridio” que passam a funcionar
seja como esl‘imuladorus de uma educagio integrada, interdisciplinar,
transversal, seja como instincias sociabilizadoras que permitem o didlogo
mais direto entre os alunos da instituigio. Mdsicas, noticias, recados, in-
formagdes, debates, feitos dirctamente pelos educandos ¢ transmitidos
nos intervalos e periodos vagos, servem como importante estimulo para
colocar em circulagdo vozes normalmente obliteradas ou que s manj-
festam apenas nos momentos formais das aulas. Tais estagbes de rédio
acabam funcionando, ainda, como pontos de difusio de pesquisas feilas
pelos alunos nas regides em que estudam e onde sio levantados lemas e
problemas, doravante materiais a ser incorporados ao trabalho que os
docentes estio realizando no interior das salas de aula. Trata-se, pois, de
uma forma dinamizadora dos fluxos que ligam o munde cotidiano das
criangas s razdes dos curriculos e programas escolares que, como sabe-
mos, nem sempre estabelecem seus didlogos em registros proximos.
Malgrado nio esteja no horizonte deste trabalho uma recupera-
¢o historiografica das instituigdes, métodos e procedimentos que tém
permitido, na América Latina, 3 interface comunicagio-cducagio fir-
mar-se como ambito de investigagio, pesquisa ¢ agdo, parece impor-
tante registrar que, ao lado dos empreendimentos acima citados, oulrf}s
devem ser agregados, a exemplo do Centro de Indagagio ¢ Ex!)rL‘S‘SﬂO
Cultural e Artistica (Ceneca) e Centro Bellarmino, dos padres jesulias

tentativa de cstabelecer uma relagio com 0§ p{é
entendé-los enquanto produtores de bens simbélicos. A P
em leitura crftica ou recepgdo ativa dos meios de comuni

prios meios, buscando-se “Ié-los” ¢
artir daf torna-se possivel falar
cagdo.
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de Santiago, ambos no Chile; da Unido Cristd Brasileira de Coml:lnica-
¢do (UCBC), que, no Brasil, vem perseguindo hd tempos o Dl?_]ﬁ[l:"o de
ampliar o trabalho com a leitura critica dos meios e a realizagio de
produtos audiovisuais pelos jovens escolares.

No plano académico, o Departamento de Comunicagdes e Artes
da Escola de Comunicagoes ¢ Artes da Universidade de Sio Paulo"?
mantém uma linha de pesquisa em Comunicagio e Educagio, minis-
trando cursos em nivel de pés-graduagio e de especializagio, realizan-
do investigagdes no campo, fornecendo assessoria em secretarias de
educagio e instituigdes ligadas i drea, mantendo um Nicleo de Comu-
nicagiio e Educagio. O mesmo departamento, sob responsabilidade do
Curso de Gestiio dos Processos Comunicacionais, edila, desde 1994,
com tiragem quadrimestral de 3 mil exemplares, a revista Comunica-
¢do & Educagao, cujos artigos, assinados por colaboradores brasilei-
ros e estrangeiros, dedicam-se, prioritariamente, i discussio ensejada
no titulo da publicagio.

Com esse sumirio acerca das pesquisas vinculadas 4 interface
comunicagio-cducagio desejamos apenas apontar a exisiéncia de um
campo de trabalho consolidado tanto na América Latina como em ou-
tras partes do mundo." Tal constatagio niio deve, contudo, ser confun-
dida com o reconhecimento de priticas continuadas e de exercicios
efetivos envolvendo os principais interessados, em particular as escolas
de ensino fundamental e médio. A despeito da recomendagio feita pelo
Ministério da Educagio, que sugere nos PCNs o estudo da comunica-

' Fazemos esta indicagio porque a conhecemos melhor. No entanto, h outras instituigaes
de ensino superior no Brasil empenhadas no mesmo mister.

13 0 que pode ser verificado quer pelo aumento das jd assinaladas publicagbes, quer através dos
Encentros e Congressos que 1ém ocorrido em diversas partes do mundo para discutir o
assunto. Em maio de 1998, o Niicleo de Comunicagio e Educagio, do Departamento de
Comunicagdes ¢ Artes da ECA-USP, sob coordenagdo do prof. dr. lsmq.r de Oliveira Soares,
realizou o [ Congresso Internacional sobre Comunicagdo ¢ Educigio, momento em que
foram reunidos mais de duzentos especialistas da Franga, México, Argentina, Estados
Unidos, Canad4, Dinamarca, Nepal, Inglaterra, Rissia, etc., sendo possivel verificar, em
paises 1o dispares, o nivel de interesse ¢ o estado da reflexio sobre o campo.
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¢40 como tema transversal,'s ou mesmg da sensibilizy
sores para a necessidade de estabelec
novas linguagens, a escola mantém-se,
los formadores restritos.

¢do dos profes-
et um didlogo préxime com as
, No i undamental, presa a mode.-

Ademais, em nosso entendimento,
ser implantadas para que se viabilize
trabalho na inter-

, algumas acdes necessitam ainda
M propostas mais concreqgs de
A relagdo de nosso interesse, Indicamos, a tiilp
exemplificativo, pelo menos trés grandes linhas cujas implicagdes tecri-
cas e metodoldgicas precisam ser tratadas em suas circunstincias cs-
pecificas: pesquisas abrangentes que reconhegam como a escola, em
seu composto de alunos, professores, corpo técnico, ele., se relaciona
com as novas tecnologias e as mensagens geradas pelos media; produ-
¢do de materiais diferenciados e capazes de subsidiar o sistema escolar
no trabalho com a televisio, o ridio, a informitica, etc.; programas de
formagio continuada dos educadores em servigo voltados especifica-
mente i interface comunicagio—educagio.

i les dreas €
1S Calcgoria que requisita screm os [emas relevantes incorporados por diferen

j ireitos civi icacd uanto pos-
disciplinas. Assim, 16picos como sexualidade, direitos civis, comunicagdo, cong po!

i i y maioria
sam nido fazer parte de conietidos programiticos especificos, lj|cn:m passz: p;l::inm :
deles. Trata-se de uma forma de garanlir, pela via das relagdes inter ¢ trans iscip 3

i imenlo.
superagio das visdes estanques e, muilas vezes, engessadas do conhecimen
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UMA PESQUISA COM ESCOLA E MEIOS DE
COMUNICAGCAO

{..] ax investigacdes empiricas ndo sio sé
legitimas como essenciais, até no dominio dos
Jenamenos culturais. Nido serd preciso, todavia,
atribuir-thes awtonomic ou considerd-las como
wma chave universal. Acima de tdo tém, por sua
vez, de concluir-se por um conhecimento 1edrico,

TuEODOR ADORNO

Com o intuito de estudar as relag@es enire o universo da escola
¢ as comunicagdes, assim como daf derivar andlises que permitissem
melhor entender os circuitos dialégicos (possiveis ou ja existentes)
entre professores e alunos, salas de aula e sociedade, discurso peda-
gogico formal ¢ instincias educadoras nio-formais ou informais, ela-
boramos um projeto de pesquisa sob o titulo “A circulagio dos textos

» |

na escola”.

' Sob a coordenagio geral da professora dra. Ligia Chiappini Moraes Leite, o projeto
integrado foi dividido em trés subgrupos sob a responsabilidade de Adilson Odair Citelli;
Guaraciaba Micheletti e Helena Nagamini Brandio; Jodo Wanderley Geraldi ¢ Beatriz
Helena Mardo Cielli. O objetivo central do grupo foi o de estudar como os texlos
escolares (eserilos para e por alunos) ¢ 0s malcriais nio-escolares (afeilos aos meios de
comunicagio, s novas lecnologias) eirculavam no espago de algumas instituigdes
educativas no ensino fundamental e médio na cidade de $3o Paulo. Para um detalhamento
quanto aos objetivos gerais do projelo aqui referido, ver Ligia Chiappini, “A circulagio
dos textos na escola: um projeto de formagdo-pesquisa”. Trata-se de texto introdutério
a0s volumes da série Aprender ¢ ensinar com fextos (Sao Paulo: Corlez, 1997). Os
referidos volumes, contendo resultados do trabalho realizado, foram organizados, segun-
do a pesquisa de cada subgrupo, por Helena Nagamini Branddo e Guaraciaba Michelet,
Aprender e ensinar com textos didéticos e paradiddticos; Beatriz Citelli ¢ Jodo Wanderley
Geraldi, Aprender e ensinar com textos de alunos: Adilson Citelli, Aprender ¢ ensinar
com lextos ndo-escolares.




